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Η εικόνα του εξώφυλλου απεικονίζει εντυπωσιακές δασικές εκτάσεις που απειλούνται από την ανθρώπινη 

απερισκεψία. Προέρχεται από τη σειρά ντοκιμαντέρ «Ο Πλανήτης μας», μια παραγωγή του Netflix σε συνεργασία 

με την Silverback Films. Γυρίστηκε σε 50 χώρες από όλες τις ηπείρους. Μέσω της συνεργασίας με τη WWF, η 

σειρά αποτελεί μέρος ενός παγκόσμιου project, σκοπός του οποίου είναι να αφυπνίσει τους ανθρώπους, 

ενημερώνοντας τους για τους οποίους έχει σημασία το φυσικό περιβάλλον. Δεν παρουσιάζει απλώς εντυπωσιακές 

εικόνες από κάθε γωνιά του πλανήτη, αλλά αποκαλύπτει και τι πρέπει να κάνουμε τώρα ώστε να διασφαλιστεί ότι 

άνθρωπος και φύση θα ευημερήσουν στο μέλλον. 

Πηγή: https://www.protagon.gr/themata/o-planitis-mas-den-einai-mono-wraia-plana-leei-to-netflix-4434181403 
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ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

Ο σύγχρονος τρόπος ζωής δημιουργεί σοβαρές επιπτώσεις στο περιβάλλον και τις 

κοινωνίες, που οφείλονται στις αυξημένες καταναλωτικές απαιτήσεις του ανθρώπου. Η τέχνη 

και ιδιαίτερα ο κινηματογράφος, που ανήκει στο μεγάλο καταναλωτικό κοινό, επηρεάστηκαν 

από τις τραγικές επιπτώσεις της ανθρώπινης δραστηριότητας στο περιβάλλον. Παλιοί και 

σύγχρονοι κινηματογραφιστές έχουν δημιουργήσει ταινίες εκφράζοντας την ανησυχία τους για 

την κλιματική αλλαγή, την καταστροφή των τροπικών δασών κ.α  Η περιβαλλοντική εκπαίδευση 

κρίνεται εξαιρετικής σημασίας για την περιβαλλοντική μόρφωση όλων των ομάδων του 

πληθυσμού. Εκτός από τις γνώσεις που παρέχει, διαμορφώνει στάσεις, συμπεριφορές και την 

επιθυμία για συμμετοχή και δράση. Στην Ελλάδα υλοποιούνται προγράμματα περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης σε όλα τα επίπεδα εκπαίδευσης και σε όλες τις μορφές της, τυπική, μη τυπική και 

άτυπη. Λαμβάνοντας υπόψη όλα τα παραπάνω, η παρούσα έρευνα αποσκοπεί α. στη διερεύνηση 

των απόψεων των εκπαιδευτικών της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης σχετικά με τη συμβολή του 

κινηματογράφου στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση των μαθητών/τριών και τη σχέση τους 

με τη χρήση ταινιών και ντοκιμαντέρ περιβαλλοντικού περιεχομένου στην εκπαιδευτική 

διαδικασία και β. στη διερεύνηση της παραγωγής και αξιοποίησης της κινηματογραφικής τέχνης 

ως εργαλείο περιβαλλοντικής ενημέρωσης και ευαισθητοποίησης από Φορείς Π.Ε. στην μη 

τυπική εκπαίδευση και των απόψεων σχετικά με τη συμβολή της. Όσον αφορά την 

Πρωτοβάθμια εκπαίδευση, τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν ότι ενώ η πλειονότητα των 

εκπαιδευτικών αξιοποιεί αρκετά έως πάρα πολύ τον κινηματογράφο στην εκπαιδευτική 

διαδικασία, κυρίως για την επίτευξη μαθησιακών στόχων, ταινίες περιβαλλοντικού 

περιεχομένου ή/και ντοκιμαντέρ φύσης δεν προβάλλονται συχνά στην τάξη. Παρόλα αυτά, οι 

περισσότεροι εκπαιδευτικοί που συμμετείχαν στην έρευνα θεωρούν ότι ο κινηματογράφος που 

σχετίζεται με θέματα περιβάλλοντος αποτελεί ένα σημαντικό εργαλείο στην επίτευξη των 

στόχων της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Παρόμοια, το σύνολο των Φορέων Π.Ε., που 

συμμετείχαν στην δεύτερη έρευνα, θεωρεί ότι τα συγκεκριμένα κινηματογραφικά είδη μπορούν 

να συμβάλλουν σημαντικά στην ενημέρωση και ευαισθητοποίηση του κοινού, κυρίως μαθητών 

Δημοτικού και Γυμνασίου. Οι περισσότεροι Φορείς Π.Ε. χρησιμοποιούν ορισμένες φορές τον 

κινηματογράφο (ντοκιμαντέρ φύσης και ταινίες μικρού μήκους) κυρίως στα προγράμματα που 

διεξάγουν και σε πολλές περιπτώσεις έχουν δημιουργήσει το δικό τους κινηματογραφικό υλικό, 

το οποίο μπορεί ο κάθε πολίτης να παρακολουθήσει σε ιστότοπους ψηφιακών βίντεο και 

ψηφιακών ταινιών. 

Λέξεις κλειδιά: Κινηματογράφος, ταινίες, ντοκιμαντέρ φύσης, Περιβαλλοντική Εκπαίδευση, 

Περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση 
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ABSTRACT 

 

The modern way of life creates serious effects on the environment and societies, due to the 

increased consumers’ demands. Art and especially cinema, which concerns to a wider consumer 

public, were influenced by the tragic effects of human activity on the environment. Older and 

contemporary filmmakers have made films expressing their concern about climate change, the 

destruction of tropical forests, etc. Environmental education is considered extremely important 

for all groups of the population. In addition to the knowledge it provides, it shapes attitudes, 

behaviors and the desire for participation and action. In Greece, environmental education 

programs are implemented at all levels of education and in all forms, formal, non-formal and 

informal. Taking into account all the above, the present research aims 1) to examine the 

perspectives of Primary Education teachers on the contribution of cinema to the environmental 

awareness of students and their relation with the use of films and documentaries of 

environmental content in the educational process and 2) to investigate the production and 

utilization of films as a tool of environmental information and awareness by Environmental 

Educational Institutions, in non-formal education and views on its contribution. With regard to 

Primary education, the results of the research showed that while the majority of teachers make 

quite a lot of use of cinema in the educational process, mainly to achieve learning goals, 

environmental films and / or nature documentaries are not often used. However, most of the 

educators who participated in the research consider that environmental movies are a powerful 

tool in achieving the goals of Environmental Education. Similarly, all the Environmental 

Educational Institutions, which participated in the second research, consider that cinema can 

significantly contribute to the information and awareness of the public, mainly of elementary and 

high school students. Most Environmental Educational Institutions sometimes use cinema 

(mainly nature documentaries and short films) in the programs they run and in many cases they 

have created their own film material, which every citizen can watch on online video sharing and 

social media platforms. 

 

Key-Words: Cinema, movies, nature documentaries, Environmental education, Environmental 

sensitivity 
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Εισαγωγή 

 Στα εκπαιδευτικά συστήματα εμφανίστηκε η περιβαλλοντική αγωγή του συνολικού 

πληθυσμού με την πρωτοβουλία των ηγετών της παγκόσμιας κοινότητας το 1977 στη Διεθνή 

Διακυβερνητική Διάσκεψη της Τιφλίδας.  Στη χώρα μας η Περιβαλλοντική εκπαίδευση (Π.Ε.) 

ερμηνεύτηκε ως ενημέρωση και ευαισθητοποίηση για τα περιβαλλοντικά προβλήματα του 

κόσμου και ως ενεργοποίηση για την προστασία και τη βελτίωση των φυσικών συνθηκών της 

ζωής (Τσιόκος, Ρίζου & Καρατάσιος, 2020:15). 

Σημαντικό ρόλο στους σκοπούς της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης διαδραματίζουν 

διάφοροι Φορείς τόσο στην τυπική όσο και στη μη τυπική εκπαίδευση (Γκαϊτατζή, 2017:139). 

Τα Μέσα Μαζικής Επικοινωνίας (Μ.Μ.Ε) και κυρίως ο κινηματογράφος, παρέχοντας μια άτυπη 

μορφή περιβαλλοντικής εκπαίδευσης μπορούν να συμβάλλουν στην περιβαλλοντική 

ευαισθητοποίηση του κοινού γιατί έχουν την δύναμη να επηρεάζουν αντιλήψεις, στάσεις και 

συμπεριφορές (Τσαμπούκου- Σκαναβή, 2004).  

Η τυπική Περιβαλλοντική Εκπαίδευση αφορά την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση, η οποία 

αναπτύσσεται αποκλειστικά στο πλαίσιο του επίσημου εκπαιδευτικού συστήματος, από το 

νηπιαγωγείο έως και την τριτοβάθμια εκπαίδευση. Μη τυπική περιβαλλοντική εκπαίδευση είναι 

η οργανωμένη και συγκροτημένη διαδικασία, που επεκτείνεται πέρα από το πλαίσιο του 

επίσημου εκπαιδευτικού συστήματος μιας χώρας και πραγματοποιείται στα διάφορα ιδρύματα 

της κοινωνίας (σχολεία, πανεπιστήμια, μουσεία, ζωολογικούς ή βοτανικούς κήπους), σε 

περιοχές φυσικού κάλλους, σε προστατευόμενες περιοχές, σε οικοτουριστικές περιοχές, σε 

Κέντρα κοινωνικών και επαγγελματικών ομάδων και σε Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

(ΚΠΕ) (Μπότας, Ανυφαντής & Κουτής, 2017:5). Τέλος, άτυπη Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 

είναι αυτή που προέρχεται από δραστηριότητες που σχετίζονται με την εργασία, την οικογένεια, 

τον ελεύθερο χρόνο και γενικότερα από δραστηριότητες του ατόμου στην καθημερινότητα του.  

Με τη ραγδαία επιδείνωση της οικολογικής κρίσης ο κινηματογράφος δεν έμεινε 

ανεπηρέαστος. Δημιουργήθηκαν πολλές ταινίες περιβαλλοντικού περιεχομένου και ντοκιμαντέρ, 

τα οποία ενημερώνουν και προσπαθούν να ευαισθητοποιήσουν το κοινό απέναντι στα 

προβλήματα του περιβάλλοντος.  

Η παρούσα ερευνητική εργασία επικεντρώνεται στην διερεύνηση της αξιοποίησης του 

κινηματογράφου στο πλαίσιο της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης ευρύτερα, τόσο από 

εκπαιδευτικούς στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση, όσο και από Φορείς μη τυπικής 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, όπως είναι οι Περιβαλλοντικές Οργανώσεις, τα Μουσεία και τα 

Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, με στόχο την περιβαλλοντική ενημέρωση και κατ’ 
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επέκταση την περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση. Παράλληλα εξετάζονται οι απόψεις των 

συμμετεχόντων σχετικά με την πιθανή συμβολή του κινηματογράφου στην ενημέρωση και την 

ευαισθητοποίηση για το περιβάλλον. Πραγματοποιήθηκαν δύο έρευνες. Η μια έρευνα αφορούσε 

τους εκπαιδευτικούς Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης και η δεύτερη Φορείς Π.Ε στην μη τυπική 

εκπαίδευση. Στην πρώτη έρευνα το δείγμα αποτέλεσαν 78 εκπαιδευτικοί Πρωτοβάθμιας 

Εκπαίδευσης και στην δεύτερη 24 φορείς μη τυπικής Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

Η εργασία αποτελείται από δυο διακριτά μέρη. Το πρώτο μέρος (βιβλιογραφική 

επισκόπηση) χωρίζεται σε  τρία κεφάλαια. Το πρώτο κεφάλαιο ασχολείται με τους ορισμούς, 

την ιστορική εξέλιξη, τους στόχους και τις όψεις της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, την 

βιώσιμη ανάπτυξη και την εκπαίδευση που θεωρείται απαραίτητη για την επίτευξη της. Το 

δεύτερο κεφάλαιο εστιάζει στον ρόλο των Μ.Μ.Ε. στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση και 

ειδικότερα στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση. Το τρίτο κεφάλαιο αναφέρεται στον 

κινηματογράφο και συγκεκριμένα περιγράφεται συνοπτικά η ιστορία του  κινηματογράφου και 

του ντοκιμαντέρ ειδικότερα. Επίσης, εξετάζεται ο κινηματογράφος ως μορφή τέχνης, καθώς και  

η σχέση του με την κοινωνία, την πραγματικότητα, την εκπαίδευση και την αξία του στην Π.Ε., 

με αναφορά σε σχετικές έρευνες που έχουν γίνει στο παρελθόν. Το δεύτερο μέρος της εργασίας 

αποτελεί το ερευνητικό κομμάτι, το οποίο περιλαμβάνει τις δυο έρευνες που 

πραγματοποιήθηκαν.  Για καθεμία αναφέρονται οι στόχοι, η μεθοδολογία, το δείγμα και η 

ερευνητική διαδικασία που ακολουθήθηκε. Στην συνέχεια παρουσιάζονται τα αποτελέσματα των 

ερευνών, όπως αυτά προέκυψαν από τη περιγραφική ανάλυση των δεδομένων και ακολουθούν 

τα συμπεράσματα. Η παρούσα διπλωματική εργασία ολοκληρώνεται με τη βιβλιογραφία και το 

παράρτημα που περιλαμβάνει τα ερωτηματολόγια. 
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ΜΕΡΟΣ ΠΡΩΤΟ 

ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΚΗ ΕΠΙΣΚΟΠΗΣΗ 

Κεφάλαιο 1:  Περιβαλλοντική Εκπαίδευση και Εκπαίδευση για την Αειφόρο 

Ανάπτυξη 

 

1.1 Ορισμός Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

 

Αν σκεφτούμε την Περιβαλλοντική εκπαίδευση, με μια ευρεία έννοια, ως εκπαίδευση για 

το Περιβάλλον μπορούμε να πούμε ότι υπάρχει από την εποχή της εμφάνισης του ανθρώπου στη 

γη, αφού ήταν απαραίτητη για την επιβίωση του. Μπορούμε, λοιπόν, να κατανοήσουμε την 

Περιβαλλοντική εκπαίδευση ως μια πρωταρχική ανάγκη του ανθρώπου που αφορά την 

κατανόηση του περιβάλλοντος, τις σχέσεις που αναπτύσσει ο άνθρωπος με αυτό, την προστασία 

του ανθρώπου από  τις δύσκολες καιρικές συνθήκες, καθώς και τους τρόπους διαχείρισης και 

εκμετάλλευσης των στοιχείων του περιβάλλοντος  με σκοπό την επιβίωση και τη βελτίωση της 

ανθρώπινης ζωής (Φλογαΐτη, 2011: 151). 

Διαπιστώθηκε ότι δεν υπάρχει ένας γενικά αποδεκτός ορισμός για την Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση (Γεωργόπουλος& Τσαλίκη 2006:13), αν και έχουν δοθεί πολλοί ορισμοί στην Π.Ε. 

Είναι όμως κοινά αποδεκτό ότι η Π.Ε. αποτελεί την πλέον αποτελεσματική απάντηση στην 

περιβαλλοντική κρίση. Όλοι οι ορισμοί της Π.Ε. στρέφονται γύρω από την ιδέα ότι μέσω της 

διαδικασίας αυτής οι πολίτες και οι κοινωνικές ομάδες θα διαμορφωθούν με τέτοιο τρόπο ώστε 

να μπορούν να δράσουν ατομικά και συλλογικά προς την κατεύθυνση της αντιμετώπισης των 

περιβαλλοντικών προβλημάτων (Φλογαΐτη, 2011:159).  Ένας από τους πιο γνωστούς ορισμούς 

της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης είναι ο παρακάτω:  

Η Περιβαλλοντική εκπαίδευση αποτελεί μια διαδικασία αναγνώρισης αξιών και 

διασαφήνισης εννοιών, ώστε να αναπτυχθούν δεξιότητες και στάσεις αναγκαίες για την 

κατανόηση και εκτίμηση της αλληλοσυσχέτισης ανθρώπου, πολιτισμού και βιοφυσικού 

περιβάλλοντος (Γεωργόπουλος& Τσαλίκη 2006:14).  
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1.2 Ιστορική Εξέλιξη της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

 

Η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (Π.Ε.) γεννήθηκε την δεκαετία του ’60 ως αποτέλεσμα 

προβληματισμού του σύγχρονου περιβαλλοντικού κινήματος. Αναπτύχθηκαν πολλά 

περιβαλλοντικά ρεύματα στην κοινωνία, τα οποία εκφράστηκαν ανάλογα με το πνεύμα της 

εποχής με ποικίλους τρόπους όσον αφορά στο λεξιλόγιο και την ορολογία. Αυτά αρθρώθηκαν 

διαδοχικά γύρω από τρεις βασικές έννοιες: Φύση – περιβάλλον – αειφορία  (Φλογαΐτη, 

2011:25).  

Στα τέλη του 19
ου

 αιώνα, είχαν εμφανιστεί ήδη μια σειρά από εκπαιδευτικές κινήσεις με 

στόχο να συνδεθεί το περιβάλλον με την εκπαίδευση. Αυτές οι κινήσεις αποτέλεσαν τους 

πρόδρομους της  Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης.  

Το 1928 ιδρύεται το Διεθνές γραφείο για την Προστασία της φύσης στις Βρυξέλλες. Το 1932 

συγκαλείται το δεύτερο Διεθνές Συνέδριο για την Προστασία της Φύσης. Με την έναρξη όμως 

του Β’ Παγκοσμίου πολέμου σταματούν όλες οι δραστηριότητες γύρω από την προστασία του 

περιβάλλοντος. Ξεκινούν πάλι το 1946, όταν πραγματοποιείται η πρώτη μεταπολεμική 

«Συνάντηση για τη Διεθνή Προστασία της Φύσης» στην Βασιλεία της Ελβετίας. Αρχίζει έτσι η 

κλιμάκωση των δραστηριοτήτων με βασικό πυλώνα τη διατήρηση της φύσης και ιδρύεται η 

Παγκόσμια Ένωση για τη διατήρηση της Φύσης κάτω από την προστασία της UNESCO 

(International Union of Conservation of Nature (IUCN)) (Παπαβασιλείου, 2011:22).  

Ο όρος περιβαλλοντική εκπαίδευση εμφανίζεται πρώτη φορά το 1947 στο βιβλίο των Paul & 

Percival Goodman, “Communitas” (Παπαβασιλείου, 2011:23). Καθιερώνεται ως παγκόσμια 

κίνηση τις δεκαετίες των 60’-70’ στις οποίες αρχίζει να παγιώνεται ως έννοια και εδραιώνεται 

τόσο από περιβαλλοντική σκοπιά όσο και από εκπαιδευτική. Η έννοια της περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης σύμφωνα με τον Roth (1978) γίνεται αντιληπτή  από κάποιους ανθρώπους στα τέλη 

της δεκαετίας του 50’ και κατά την δεκαετία του 60’ μέσω της αλληλεπίδρασης με το υλικό και 

διανοητικό περιβάλλον της εποχής, οικοδομώντας πάνω σε προϋπάρχουσες ιδέες 

(Παπαδημητρίου, 1998:35). Πολλοί ερευνητές την συνδέουν με την ανάπτυξη του οικολογικού 

κινήματος και την τοποθετούν το 1970, τότε που διοργανώνεται και η «Ημέρα της Γης»
1
.  

                                                           
1 Πρόκειται για ένα από τα πιο σπουδαία γεγονότα της δεκαετίας που διοργανώθηκε την 22α Απριλίου στις 

ΗΠΑ και στην οποία συμμετείχαν είκοσι εκατομμύρια Αμερικανοί. Συμβολίζει τη μαζική αφύπνιση των πολιτών σε 

σχέση με τα προβλήματα του περιβάλλοντος (Φλογαΐτη, 2011:80). 

 



17 
 

Η ιδέα της Περιβαλλοντικής εκπαίδευσης αναπτύχθηκε σταδιακά σε διάφορες χώρες μέσα 

από μια σειρά διεθνών διασκέψεων κατά τη δεκαετία του 70’ (Παπαδημητρίου, 1998:35). Ο 

όρος «Περιβαλλοντική Εκπαίδευση» (environmental education) καθιερώνεται στα μέσα της 

δεκαετίας του 60’. Το 1968 ιδρύθηκε στο Ηνωμένο Βασίλειο το εθνικό συμβούλιο για την 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση. Το 1970  θεσπίζεται ομοσπονδιακός νόμος για το περιβάλλον στις 

ΗΠΑ. Με αυτόν τον νόμο διατυπώνεται και ο πρώτος ορισμός της Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης: «Η ΠΕ είναι μία εκπαιδευτική διαδικασία που αφορά τις σχέσεις του ανθρώπου με 

το περιβάλλον του, τόσο το φυσικό όσο και αυτό που ο ίδιος δημιούργησε, 

συμπεριλαμβανομένων των σχέσεων που συνδέουν τη δημογραφία, τη ρύπανση, την κατανομή 

και την εξάντληση των φυσικών πόρων, τη διατήρηση, τις μεταφορές, την τεχνολογία και το 

σχεδιασμό του αστικού και αγροτικού χώρου με το συνολικό περιβάλλον του ανθρώπου» 

(Ράπτης, 2000:113).  

Στο πλαίσιο της διεθνούς συνάντησης εργασίας με θέμα «Περιβαλλοντική Εκπαίδευση στα 

Σχολικά Προγράμματα» που πραγματοποιήθηκε στη Νεβάδα των ΗΠΑ το 1970 υπό την αιγίδα 

της Διεθνούς Ένωσης Διατήρησης της Φύσης (IUCN) και την UNESCO για πρώτη φορά 

προσδιορίζεται επίσημα ο ορισμός της Περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. Αυτός αποτέλεσε τον 

βασικό πυλώνα στον οποίο στηρίχτηκαν οι μετέπειτα ορισμοί (Παπαβασιλείου, 2011:22). 

Σύμφωνα με τον ορισμό αυτό: «Η ΠΕ είναι η διαδικασία, που οδηγεί, με την αναγνώριση των 

αξιών και τη διασαφήνιση εννοιών στην ανάπτυξη των ικανοτήτων και των στάσεων που είναι 

απαραίτητες για την κατανόηση και την εκτίμηση της συσχέτισης ανθρώπου, πολιτισμού και 

βιοφυσικού περιβάλλοντος. Η ΠΕ συνεπάγεται επίσης άσκηση στη λήψη αποφάσεων και στη 

διαμόρφωση ενός κώδικα συμπεριφοράς του κάθε ατόμου ξεχωριστά γύρω από τα προβλήματα 

που αφορούν την ποιότητα του περιβάλλοντος» (Φλογαΐτη, 2011:102).  

Σταθμό για τη Περιβαλλοντική Εκπαίδευση αποτέλεσε η πρώτη Διακυβερνητική Διάσκεψη 

για το Περιβάλλον του Ανθρώπου, που διοργανώθηκε στη Στοκχόλμη το 1972 από τον 

Οργανισμό Ηνωμένων Εθνών (Ο.Η.Ε). Αναγνωρίστηκε από τις κυβερνήσεις ότι η ανθρώπινη 

δραστηριότητα προκαλεί περιβαλλοντικά προβλήματα και κρίθηκε αναγκαία η δημιουργία ενός 

διεθνούς πλαισίου εργασίας για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση των πολιτών ώστε να 

αντιμετωπιστούν τα περιβαλλοντικά προβλήματα. Η UNESCO κάλεσε όλους τους 

ενδιαφερόμενους διεθνείς οργανισμούς να εργαστούν προς τη δημιουργία ενός διεθνούς 

προγράμματος για τη Π.Ε. Αποτέλεσμα της Διάσκεψης της Στοκχόλμης ήταν να θεσμοθετηθεί 

το Περιβαλλοντικό Πρόγραμμα των Ηνωμένων Εθνών για το περιβάλλον (UNEP) το οποίο 

αποτελεί διεθνή οργανισμό. Σκοπός του είναι η ενθάρρυνση, η προώθηση, η ενίσχυση και ο 

συντονισμός όλων των σχετικών με το περιβάλλον δραστηριοτήτων στα πλαίσια του 
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συστήματος του ΟΗΕ (Φλογαΐτη, 2011:111). Η UNESCO σε συνεργασία με το UNEP 

οργάνωσε το Διεθνές Πρόγραμμα Περιβαλλοντικής εκπαίδευσης (ΔΠΠΕ), το οποίο άρχισε το 

1975 και διαρκεί έως σήμερα.  

 Ακολουθούν μία σειρά από παγκόσμιες συναντήσεις για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση. 

Του Βελιγραδίου (1975), της Τιφλίδας (1977) και της Μόσχας (1987) οι οποίες επηρέασαν την 

σύγχρονη πορεία της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Στο «Διεθνές Συνέδριο για την 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση» που πραγματοποιήθηκε στο Βελιγράδι το 1975, συζητήθηκαν 

πολλά ζητήματα της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, το περιβαλλοντικό και φιλοσοφικό πλαίσιο 

της Π.Ε., ο σκοπός, οι στόχοι και οι αρχές για την υλοποίησή της. Τα συμπεράσματα του 

συνεδρίου διατυπώθηκαν σε ένα κείμενο διακήρυξη της Διάσκεψης, γνωστό ως «Χάρτα του 

Βελιγραδίου», στην οποία αναφέρεται ότι η Π.Ε οφείλει:  

o Να θεωρεί το περιβάλλον στην ολότητά του, τόσο το φυσικό όσο και το 

ανθρωπογενές.  

o Να συνιστά μια συνεπή και διαρκή εκπαιδευτική διαδικασία μέσω της τυπικής και 

της άτυπης εκπαίδευσης.  

o Να διαμορφώνεται μέσα από διεπιστημονικές προσεγγίσεις.  

o Να ενθαρρύνει την ενεργό συμμετοχή των πολιτών προς πρόληψη και επίλυση των 

περιβαλλοντικών προβλημάτων.  

o Να προσεγγίζει τα περιβαλλοντικά ζητήματα στο πλαίσιο μιας παγκόσμιας 

προοπτικής, λαμβάνοντας ιδιαίτερα υπόψη τις τοπικές ιδιαιτερότητες.  

o Να προσεγγίζονται όλα τα θέματα της ανάπτυξης (κοινωνική και οικονομική) από 

περιβαλλοντική σκοπιά.  

o Να τονίζει την ιδιαίτερη σημασία της τοπικής, εθνικής και διεθνούς συνεργασίας για 

τη λύση των περιβαλλοντικών προβλημάτων.  

Η διάσκεψη της Τιφλίδας στις 14-16 Οκτωβρίου 1977 ήταν η πρώτη Παγκόσμια 

Διακυβερνητική Διάσκεψη για την Περιβαλλοντική εκπαίδευση, στην πρώην Σοβιετική Ένωση 

και αποτέλεσε ορόσημο στη σύγχρονη πορεία της Π.Ε. καθώς συνοψίστηκαν συζητήσεις, 

διεργασίες και συναντήσεις της τελευταίας δεκαετίας για τα θέματα της Π.Ε., εδραιώθηκε ο 

διεθνής χαρακτήρας της Π.Ε. και διαμορφώθηκε το βασικό θεωρητικό της πλαίσιο. 

Καθορίστηκαν, σε πνεύμα γενικής αποδοχής, οι στόχοι, οι σκοποί, οι αρχές, τα κριτήρια για την 

ανάπτυξη της, αλλά και τα χαρακτηριστικά και το περιεχόμενο της Π.Ε., καθώς και οι βασικές 

μεθοδολογικές προσεγγίσεις για την επίτευξη των στόχων (Φλογαΐτη, 2011:119).  

Τα συμπεράσματα της διάσκεψης της Τιφλίδας αποτελούν το πλέον σημαντικό κείμενο που 

έχει παραχθεί στον τομέα της Περιβαλλοντικής εκπαίδευσης και παραμένει το βασικό κείμενο 
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αναφοράς για όλες τις εργασίες που ακολούθησαν έως σήμερα (Φλογαΐτη 2011:120). Σημαντική 

επισήμανση της διάσκεψης είναι ότι τονίζεται η αναγκαιότητα προώθησης της Π.Ε. από τα 

Μ.Μ.Ε., λόγω της επιρροής που ασκούν στο ευρύ κοινό. Τέλος, τονίζεται ότι η ενίσχυση της 

έρευνας της Π.Ε. και η διεθνής συνεργασία αποτελούν βασικές προϋποθέσεις για την ανάπτυξη 

της (Φλογαΐτη, 2011:124). 

Την Διάσκεψη της Τιφλίδας ακολουθεί, δέκα χρόνια αργότερα, τον Αύγουστο του 1987, το 

«Διεθνές Συνέδριο για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση και Κατάρτιση», το οποίο οργανώθηκε 

από το Διεθνές Πρόγραμμα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (ΔΠΠΕ) στη Μόσχα. Σε αυτό 

προάγονται η φιλοσοφία οι σκοποί, οι στόχοι, οι αρχές και το περιεχόμενο της Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης, όπως διαμορφώθηκαν στην Τιφλίδα. Σκοποί του Συνεδρίου της Μόσχα ήταν να 

αναλύσουν την περιβαλλοντική κατάσταση στα τέλη της δεκαετίας του 1980, να εκτιμήσουν και 

να αναλύσουν την κατάσταση της Π.Ε. και να σχεδιάσουν την στρατηγική της Π.Ε. για τη 

δεκαετία του 1990.  

Το νέο στοιχείο που προστίθεται στο εν λόγω συνέδριο είναι η έννοια της αειφόρου 

ανάπτυξης (sustainable development), βιώσιμη ή/και αυτοσυντηρούμενη προς απάντηση στο 

δίλημμα ανάπτυξη ή περιβάλλον. Αυτή η «νέου τύπου ανάπτυξη» αναγνωρίζεται ως μοναδική 

λύση στο περιβαλλοντικό πρόβλημα (Παπαβασιλείου, 2011:27).  

Στο Συνέδριο της Μόσχας καταρτίστηκε ένα ολοκληρωμένο σχέδιο δράσης που δομείται σε 

εννέα θεματικές ενότητες (UNESCO, 1988):  

 Πρόσβαση στην πληροφόρηση και ανταλλαγή εμπειριών. 

 Έρευνα και πειραματισμός. 

 Εκπαιδευτικά προγράμματα και διδακτικό υλικό. 

 Κατάρτιση και επιμόρφωση διδακτικού προσωπικού. 

 Ενσωμάτωση της Π.Ε. στην τεχνική και επαγγελματική εκπαίδευση.  

 Εκπαίδευση και πληροφόρηση του γενικότερου πληθυσμού μέσω Μ.Μ.Ε. 

 Ενσωμάτωση της περιβαλλοντικής διάστασης στη γενική πανεπιστημιακή εκπαίδευση. 

 Κατάρτιση ειδικών επιστημόνων 

 Διεθνής και περιφερειακή συνεργασία.  
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1.3 Στόχοι και όψεις της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης  

 

Στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση η έννοια του περιβάλλοντος αντιμετωπίζεται µε 

ολιστικό τρόπο συμπεριλαμβάνοντας το φυσικό, το τεχνητό, το κοινωνικο-οικονομικό και το 

ιστορικό περιβάλλον. Με βάση τους στόχους της ΠΕ που διατυπώθηκαν στις διασκέψεις του 

Βελιγραδίου και της Τιφλίδας και μέσα από την εξέλιξη της σε Εκπαίδευση για την Αειφόρο 

ανάπτυξη (ΕΑΑ), προκύπτουν οι παρακάτω τομείς για την EAA:  

 Συνειδητοποίηση: να συμβάλει στο να κατανοήσουν οι πολίτες και οι κοινωνικές ομάδες 

το περιβάλλον και τα συναφή με αυτό προβλήματα και την πολύπλοκη και πολυδιάστατη 

φύση τους (φτώχεια, παραβίαση των ανθρωπίνων δικαιωμάτων, ανισότητα των δύο 

φύλων, μη αειφορική παραγωγή και κατανάλωση κ.ά.) και να ευαισθητοποιηθούν γι' 

αυτά. 

 Γνώση: να οδηγήσει τις κοινωνικές ομάδες και τα άτομα να αποκτήσουν ποικιλία 

εμπειριών, βασικές γνώσεις του περιβάλλοντος και των περιβαλλοντικών προβλημάτων 

συνειδητοποιώντας την αλληλεξάρτηση μεταξύ κοινωνίας και περιβάλλοντος και 

κατανοώντας τον ρόλο και την ευθύνη τους. 

 Στάσεις: να βοηθήσει τους πολίτες και τις κοινωνικές ομάδες στην ανάπτυξη 

ενδιαφέροντος για το περιβάλλον και στην διαφοροποίηση των στάσεων και των 

συμπεριφορών τους. Η διαφοροποίηση ωστόσο προϋποθέτει αναγκαστικά την 

καλλιέργεια καινούργιων ηθικών, οικονομικών και αισθητικών αξιών, οι οποίες θα 

ευνοήσουν την υιοθέτηση συμπεριφορών με ένα νέο περιβαλλοντικό ήθος (Φλογαΐτη, 

2011:162). Με αυτό τον τρόπο θα καλλιεργηθεί η διάθεση για ενεργό συμμετοχή στην 

προστασία του περιβάλλοντος.  

 Ικανότητες: οφείλει η Π.Ε να οδηγήσει τις κοινωνικές ομάδες και τους πολίτες στην 

ανάπτυξη των απαραίτητων ικανοτήτων ώστε να μπορούν να συμβάλουν στην επίλυση 

των περιβαλλοντικών προβλημάτων. 

 Συμμετοχή: να οδηγήσει τις κοινωνικές ομάδες και τους πολίτες στην συνειδητοποίηση 

και την ανάληψη των ευθυνών τους και σε δυναμικές παρεμβάσεις σε επίπεδο λήψης 

αποφάσεων. Έτσι θα προωθηθεί η ενεργός δράση και συμμετοχή των ατόμων και των 

ομάδων σε όλα τα επίπεδα για την πρόληψη και την αντιμετώπιση των περιβαλλοντικών 

προβλημάτων και ταυτόχρονα θα ενθαρρυνθεί η συλλογικότητα και η συνεργασία για 

την αντιμετώπιση προβλημάτων που αφορούν τις τοπικές κοινωνίες. 
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Η εκπαίδευση και το περιβάλλον έχουν συνδεθεί μεταξύ τους με τρεις διαφορετικούς 

τρόπους. Οι τρεις όψεις που χαρακτηρίζουν την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση σύμφωνα με 

ερευνητές είναι (Sterling et all 1992, Unesco No17 1985) (Γεωργόπουλος & Τσαλίκη, 2006:16): 

1. Εκπαίδευση δια μέσου του περιβάλλοντος. Μέσω του περιβάλλοντος αποκτούνται 

γνώσεις και δεξιότητες και καλλιεργείται το ενδιαφέρον, τα συναισθήματα και η 

εκτίμηση για το ίδιο το περιβάλλον. 

2. Εκπαίδευση για το περιβάλλον. Αφορά τη γνώση για τα περιβαλλοντικά συστήματα και 

πως αυτά λειτουργούν, η οποία είναι απαραίτητη για την τεκμηρίωση αποφάσεων που 

αφορά την χρήση τους από τον άνθρωπο. Συμπεριλαμβάνει τους ποικίλους παράγοντες 

(κοινωνικούς, οικονομικούς, πολιτικούς) που επηρεάζουν την λήψη αποφάσεων για τη 

χρήση των συστημάτων αυτών. 

3. Εκπαίδευση για χάρη του περιβάλλοντος. Αυτού του είδους η εκπαίδευση έχει σκοπό να 

αναπτύξει αξίες και στάσεις για την ανάπτυξη ενός ατομικού κώδικα συμπεριφοράς, 

ώστε να διασφαλίζεται ότι η κάθε απόφαση και πράξη είναι ευνοϊκές για την καλύτερη 

δυνατή διατήρηση του περιβάλλοντος. 

Αυτές οι τρείς όψεις συστήνεται να αντιμετωπίζονται ως μια συνολική προσέγγιση και 

όχι μεμονωμένα. Συνιστούν την ολιστική προσέγγιση της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

Σύμφωνα με τον Cooper (1992) συχνά δίνεται έμφαση στις πρώτες δύο όψεις της 

Περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, ενώ πολύ λιγότερο στην τρίτη («για χάρη του 

περιβάλλοντος»), η οποία έχει να κάνει με την απόκτηση προσωπικών στάσεων και αξιών, 

συναισθημάτων και ενδιαφέροντος για το τοπικό, το πλανητικό περιβάλλον και την ποιότητα 

ζωής σήμερα και στο μέλλον (Γεωργόπουλος & Τσαλίκη, 2006:17). 

Προτείνονται δύο προσεγγίσεις για τη σχέση ανθρώπου-περιβάλλοντος:  

α) Η «τεχνοκεντρική», στην οποία υποστηρίζεται η άποψη ότι με περισσότερη επιστημονική 

έρευνα θα υπάρξει καλύτερη κατανόηση των περιβαλλοντικών προβλημάτων και η οποία θα 

οδηγήσει στην ανάπτυξη φιλικότερης τεχνολογίας και ορθότερων στρατηγικών διαχείρισης 

για το περιβάλλον. 

β) Η «οικοκεντρικη», που στηρίζεται στην άποψη ότι είναι απόλυτα αναγκαίες οι αλλαγές 

στις ανθρώπινες αξίες και πρακτικές προκειμένου να φτάσουμε σε μια βιώσιμου τύπου 

κοινωνία. 
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1.4 Βιώσιμη Ανάπτυξη 

 

Ο όρος «βιώσιμη ανάπτυξη» ή «αειφορική» εμφανίζεται στα τέλη της δεκαετίας του ’70 

ως µία σύγχρονη απάντηση στο πρόβλημα της υπέρμετρης κατανάλωσης και της οικονομικής 

μεγέθυνσης. Εμπεριέχει εξ ορισμού το περιβάλλον και δηλώνει την άρρηκτη σχέση του με τα 

θέματα της κοινωνίας, της οικονομίας και της ανάπτυξης (Φλογαΐτη, 2011:67). Ενσωματώνει 

περιβάλλον, οικονομία, κοινωνία και πολιτική ταυτόχρονα. Δημιουργείται από την ιδέα της 

διατήρησης, της συνετής διαχείρισης του φυσικού περιβάλλοντος. Η σύνδεση ανάπτυξης και 

περιβάλλοντος υπήρχε στη περιβαλλοντική θεματολογία τις δεκαετίες ΄60-΄70, όπως φαίνεται σε 

βιβλιογραφία της εποχής και στο περιεχόμενο των συζητήσεων των διεθνών διασκέψεων  

σχετικά με το περιβάλλον, όπως της Στοκχόλμης το 1972. Οι Αμερικανοί περιβαλλοντολόγοι 

Dennis Clark Pirages (1977) και Lester Brown (1980) εκδίδουν αντίστοιχα βιβλία που 

προτείνουν την δημιουργία μιας «αειφόρου κοινωνίας».  

Την δεκαετία του ’80 η έννοια βιώσιμη ανάπτυξη συνδέεται με προσπάθειες να 

ξεπεραστούν περιορισμοί στην ανάπτυξη που σκόνταφταν σε φυσικούς και οικολογικούς 

περιορισμούς (Παπαδημητρίου, 2004:122). Ορίστηκε από την Έκθεση της Επιτροπής 

Μπρούτλαντ, «Το κοινό μας μέλλον», το 1987, ως «η ανάπτυξη που ανταποκρίνεται στις 

ανάγκες του παρόντος χωρίς να διακυβεύει την δυνατότητα των μελλοντικών γενεών να 

ικανοποιήσουν δικές τους ανάγκες» (Καλαϊτζίδης & Ουζούνης, 1999:39). Ένας ακόμα ευρέως 

αποδεκτός ορισμός είναι αυτός που διατυπώθηκε από τους φορείς  IUCN, UNEP και WWF 

(1991, σ. 8): «Η ανάπτυξη είναι αειφόρος όταν βελτιώνει την ποιότητα ζωής στο πλαίσιο των 

ορίων που θέτει η φέρουσα ικανότητα των οικοσυστημάτων που υποστηρίζουν την ζωή» 

(Φλογαΐτη, 2011:68). Η βιώσιμη ανάπτυξη, όπως προσδιορίζεται μέσα από την έκθεση του 

Μπρούτλαντ, δεν περιορίζεται στη βιώσιμη χρήση φυσικών πόρων και συστημάτων αλλά 

επεκτείνεται σε πολιτικούς και οικονομικούς παράγοντες, αναγνωρίζοντας την ανάγκη για 

δράση παγκοσμίως με τη συνεργασία όλων των χωρών, πλούσιων και φτωχών (Παπαδημητρίου, 

2004:122). Επίσης, αναγνωρίζεται ότι η υποβάθμιση του περιβάλλοντος και η φτώχια είναι δυο 

έννοιες αλληλένδετες και ότι  βασική προϋπόθεση για να επιτευχθεί η βιώσιμη ανάπτυξη είναι η 

εξάλειψη της απόλυτης φτώχιας στον κόσμο. 

Πέντε χρόνια αργότερα στη Συνδιάσκεψη του Ρίο υιοθετήθηκε αυτούσια η πρόταση της 

Έκθεσης της Επιτροπής του Μπρούτλαντ για την αυτοσυντηρούμενη ανάπτυξη. Η έκθεση αυτή 

δέχτηκε μεγάλη κριτική η οποία στηρίχτηκε στην άποψη ότι και η βιώσιμη ανάπτυξη θα 

οδηγήσει σε ανάπτυξη της τεχνολογίας υποβαθμίζοντας περισσότερο το περιβάλλον και την 

άνιση κατανομή αγαθών. Οργανώνονται και πολλές άλλες εθνικές και διεθνείς διασκέψεις 
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σχετικά με τη βιώσιμη ανάπτυξη. Ορόσημο αποτέλεσε η διάσκεψη στο Ρίο το 1992 με θέμα 

«Περιβάλλον και ανάπτυξη» που είχε στόχο τη διεθνή συνεργασία για την επίτευξη της 

βιώσιμης ανάπτυξης. Στο κεφάλαιο 36 της Ατζέντας 21 διατυπώνεται ότι η εκπαίδευση αποτελεί 

τον σημαντικότερο θεσμό της κοινωνίας προκειμένου να σχεδιαστεί και να στηριχτεί η αειφόρος 

ανάπτυξη. 

Μέσα από τις διεθνείς διασκέψεις έχει διαμορφωθεί μια επίσημη εκδοχή για την 

«αειφόρο ανάπτυξη» κατά την οποία η οικονομία, το περιβάλλον και η κοινωνία αποτελούν τους 

τρείς πυλώνες που στηρίζουν ισότιμα την αειφόρο ανάπτυξη σε διεθνές, περιφερειακό, εθνικό, 

τοπικό, και οικιακό επίπεδο. Είναι τρία συστήματα που βρίσκονται σε αλληλεξάρτηση μεταξύ 

τους και των οποίων η καλή λειτουργία αποτελεί αναγκαία συνθήκη για την επίτευξη της 

αειφορίας (Φλογαΐτη, 2011:75). Σύμφωνα με τον Τσαντίλη (2003) (αναφ. στο Φλογαΐτη, 2011), 

οι θεσμοί διευκολύνουν την σύνθεση των συστημάτων αυτών και προωθούν την ανάπτυξη τους 

προς την κατεύθυνση της αειφορίας, γι’ αυτό και αναφέρονται συχνά ως η τέταρτη διάσταση της 

αειφορίας. 

 

1.5 Εκπαίδευση για την βιώσιμη ανάπτυξη  

 

Για την επίτευξη της βιώσιμης ανάπτυξης κρίθηκε αναγκαία η συμβολή της εκπαίδευσης. 

Επιβεβαιώθηκε σε μια σειρά από εθνικές και διεθνείς διασκέψεις που οργανώθηκαν από τον 

ΟΗΕ (Παπαδημητρίου, 2006:133). Η ιδέα μιας εκπαίδευσης που προωθεί την αειφόρο ανάπτυξη 

διατυπώθηκε επίσημα στη Διεθνή Διάσκεψη για το Περιβάλλον και την Ανάπτυξη που έγινε στο 

Ρίο ντε Τζανέιρο το 1992 (Φλογαίτη & Λιαράκου, 2009:11). Το 1997 οργανώθηκε στη 

Θεσσαλονίκη η δεύτερη διάσκεψη των Ηνωμένων Εθνών για την Περιβαλλοντική εκπαίδευση 

με τίτλο «Περιβάλλον και Κοινωνία: εκπαίδευση και κατάρτιση για την Αειφορία». Σε αυτή 

προτείνεται η αντικατάσταση του όρου Περιβαλλοντική Εκπαίδευση με τον όρο Εκπαίδευση για 

την Αειφόρο Ανάπτυξη. 

Από τη δεκαετία του 2000 και μετά αναπτύχθηκαν πρωτοβουλίες σε διεθνές επίπεδο για 

την προώθηση της κατεύθυνσης της εκπαίδευσης προς την Αειφορία και τη Βιώσιμη Αειφόρο 

Ανάπτυξη (Τσίοκος, Ρίζου & Καρατάσιος, 2020:41). Καθήκον των κυβερνήσεων, σύμφωνα με 

την στρατηγική της United Nation Economic Commission for Europe (UNECE), είναι η 

υποστήριξη της τυπικής, της μη τυπικής και άτυπης μάθησης, εφόσον οι ενήμεροι πολίτες και 

καταναλωτές επιδρούν ουσιαστικά στην εφαρμογή αειφορικών μέτρων, μέσω των δικών τους 

επιλογών και δράσεων (UNECE 2005) (Σφακιανάκη & Παπαστεφανάκη, 2012). Η βιώσιμη 
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ανάπτυξη απαιτεί στην ουσία αναδόμηση της κοινωνίας και των κοινωνικών δομών 

(Παπαδημητρίου, 2006:135). Η εκπαίδευση μπορεί να κάνει τις σχέσεις των ανθρώπων 

καλύτερες, αναπτύσσοντας μια περισσότερο ορθολογική και δίκαιη κοινωνία, 

ανακατασκευάζοντας την σκέψη των ανθρώπων και δίνοντας έμφαση στην αλληλεπίδραση και 

αλληλεξάρτηση του όλου συστήματος ανθρώπου-περιβάλλοντος παρά στα χωριστά και 

ανταγωνιστικά μέρη (Παπαδημητρίου, 2006:136). Με αυτόν τον τρόπο προωθείται η Αειφόρος 

Ανάπτυξη (ΑΑ). Η Εκπαίδευση για την Αειφόρο ανάπτυξη (ΕΑΑ) «αποβλέπει να βοηθήσει τους 

ανθρώπους να αναπτύξουν συμπεριφορές, δεξιότητες και γνώσεις, για να προβαίνουν σε 

τεκμηριωμένες αποφάσεις προς όφελος των ιδίων και άλλων, τώρα και για το μέλλον, και να 

ενεργούν σύμφωνα με τις αποφάσεις αυτές» (UNESCO 2007, σ. 1-10). 

Η δεκαετία 2005-2014 ανακηρύχτηκε ως «Δεκαετία της ΕΑΑ» από την διεθνή 

κοινότητα. Βασικός της στόχος ήταν η προαγωγή της εκπαίδευσης ως βάσης για μια αειφορική 

κοινωνία και η διάχυση των αρχών της AA σε όλες τις μορφές  (τυπική, μη τυπική και άτυπη) 

και τα συστήματα της εκπαίδευσης (Φλογαίτη & Λιαράκου, 2009). Το 2015 στη Σύνοδο 

Κορυφής της Νέας Υόρκης, οι 150 ηγέτες κρατών από τα 193 κράτη-μέλη του ΟΗΕ, 

αποφάσισαν τους 17 στόχους της Βιώσιμης Ανάπτυξης  και δεσμεύτηκαν διεθνώς σε αυτούς. 

Έτσι τέθηκαν για πρώτη φορά με οργανωμένο τρόπο οι βάσεις για ευημερία και ανάπτυξη σε 

κοινωνικό, οικονομικό και περιβαλλοντικό επίπεδο, σε όλον τον πλανήτη έως το 2030 

(Agenda 2030). Η εκπαίδευση κρίθηκε ως προτεραιότητα στη στρατηγική για την Αειφόρο 

ανάπτυξη. Πρωταρχική επιδίωξή της ΕΑΑ είναι η διάπλαση πολιτών εφοδιασμένων με γνώσεις, 

στάσεις και δεξιότητες, που λειτουργούν αυτόνομα, αναπτύσσουν τις ικανότητες τους και 

βρίσκουν συλλογικά λύσεις στα σύγχρονα ζητήματα και την αποτροπή νέων (Δημητρίου & 

Ζαχαριάδου 2005). Σε μια προχωρημένη περίπτωση φανταζόμαστε μια δημοκρατική κοινωνία 

με διαφάνεια στη λήψη αποφάσεων, πολίτες που έχουν ικανότητα δράσης και συμμετέχουν 

ενεργά και κριτικά στη λύση προβλημάτων και στη λήψη αποφάσεων, που σέβονται 

εναλλακτικούς τρόπους σκέψης, αξιολογούν και δρουν (Φλογαΐτη, 2006:183). 

Από την απαρχή της ΕΑΑ επισημαίνεται ο ολιστικός, συστημικός, διεπιστημονικός, 

διαθεματικός και κριτικός χαρακτήρας της. Οραματίζεται τη σύνδεση σχολείου και κοινωνίας, 

ένα σχολείο με θετικό κλίμα και μετασχηματιστικό ρόλο, που προσβλέπει στο μέλλον και στο 

οποίο υπάρχει πραγματική δράση και σεβασμός στη δημοκρατία και τους κανόνες της.  

Το «Αειφόρο Σχολείο» συμπεριλαμβάνει τις παραπάνω διαστάσεις της ΕΑΑ. Ο 

ολιστικός χαρακτήρας της αφορά πολλά επίπεδα. Υποστηρίζει μια προσέγγιση όπου ζητήματα 

της οικολογίας, της πολιτικής, της οικονομίας και της κοινωνίας διαπλέκονται μέσα από 

ποικίλες αλληλεπιδράσεις και αλληλεξαρτήσεις, και παραπέμπουν σε καταστάσεις που οι 
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κοινωνίες οφείλουν να επεξεργαστούν και να διαχειριστούν (Φλογαΐτη, 2006:146). Έχει 

προταθεί να κατηγοριοποιηθούν τα χαρακτηριστικά του αειφόρου σχολείου σε τρία πεδία 

(Καλαϊτζίδης 2017):   

 Το παιδαγωγικό (αναλυτικό πρόγραμμα, διαδικασίες διδασκαλίας και μάθησης). 

 Το κοινωνικό  και οργανωσιακό  (η οργάνωση, η διοίκηση, η κουλτούρα και οι 

σχέσεις του σχολείου με την κοινωνία) 

 Το περιβαλλοντικό (τεχνικό και οικονομικό περιβάλλον, κτίρια, αυλή, πόροι). 

Σε πολλά σχολεία της χώρας υλοποιούνται προαιρετικά προγράμματα σχολικών 

δραστηριοτήτων. Τα περισσότερα από αυτά στοχεύουν στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση, 

την διαπολιτισμική ευαισθητοποίηση, την καλλιέργεια καταναλωτικής συνείδησης και τα 

ανθρώπινα δικαιώματα, θέματα που εμπεριέχονται στο γενικότερο πλαίσιο της Αειφορίας. Ο 

εκπαιδευτικός διαδραματίζει τον βασικό ρόλο στην υλοποίηση των προγραμμάτων, στην 

ευαισθητοποίηση και την εμπλοκή των μαθητών του και τελικά στην επιτυχία των 

προγραμμάτων της ΕΑΑ, συμβάλλοντας έτσι στη διαμόρφωση ενεργών πολιτών. 

 

 

Κεφάλαιο 2: Μέσα Μαζικής Επικοινωνίας 

 

Σύμφωνα με τον Tyrow (1997), τα Μ.Μ.Ε. είναι τεχνολογικά οχήματα μέσω των οποίων 

πραγματοποιείται η μαζική επικοινωνία (Σκαναβή, 2004). Η μαζική επικοινωνία αποτελεί μια 

διαδικασία στην οποία οι επαγγελματίες της επικοινωνίας σχεδιάζουν και χρησιμοποιούν μέσα 

γρήγορης και ευρείας διάχυσης μηνυμάτων, με σκοπό την μετάδοση συγκεκριμένων νοημάτων 

σε ποικίλο, μεγάλο και επιλεγμένο κοινό, έτσι ώστε να το επηρεάσουν με ποικίλους τρόπους 

(Σκαναβή, 2004:22). Τα Μέσα Μαζικής Επικοινωνίας αποτελούν έναν από τους φορείς της 

άτυπης εκπαίδευσης. Υπό μια έννοια αποτελούν κομμάτι πολιτισμού. Πρόκειται για μια έννοια 

που περιλαμβάνει γνώσεις, πεποιθήσεις, τέχνη, έθιμα και κάθε άλλη πτυχή μιας κοινωνίας. Τα 

Μ.Μ.Ε. αποτελούν τη γλώσσα των σύγχρονων κοινωνιών και κομμάτι του σύγχρονου 

πολιτισμού ως αποτέλεσμα της σύγχρονης τεχνολογικής ανάπτυξης. Αποτελούν έναν ισχυρό 

θεσμό, ίσως εξίσου ανάλογο με αυτούς του σχολείου, της οικογένειας και της εκκλησίας. Τα 

Μέσα Επικοινωνίας δεν επηρεάζουν άμεσα τα άτομα, καθώς η επιρροή τους εξαρτάται από 

ποικίλους παράγοντες όπως είναι η προσωπικότητα, οι γνώσεις και οι ανάγκες των ατόμων, 

καθώς και ο βαθμός που χρησιμοποιείται το μέσο στο ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον. 
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Αναλόγως με τον τύπο τους τα Μ.Μ.Ε. χωρίζονται σε α) γραπτά μέσα, όπως βιβλία, 

εφημερίδες, περιοδικά, β) οπτικοακουστικά μέσα όπως τηλεόραση, ραδιόφωνο, κινηματογράφος 

και γ) ηλεκτρονικά μέσα όπως είναι το διαδίκτυο (Hart, 1997, αναφ. από Σκαναβή, 2004). 

Οι πολίτες ενημερώνονται μέσα από τα Μ.Μ.Ε. για ζητήματα της επικαιρότητας, για 

ειδικότερα θέματα (π.χ. αθλητισμός, μουσική) και οικονομικά θέματα. Επίσης χρησιμοποιούνται 

για ψυχαγωγία και εκπαίδευση (π.χ. εκπαιδευτική τηλεόραση) και για γνώση (π.χ. ντοκιμαντέρ, 

ιστορικά αφιερώματα) (Σκαναβή, 2004:23).  

Επιπλέον, ένα χαρακτηριστικό των Μ.Μ.Ε. είναι ότι μπορούν να δράσουν προς µια 

κοινωνική αλλαγή, γιατί έχουν την δυνατότητα να αναδείξουν σε μεγάλο μέρος του πληθυσμού 

εναλλακτικούς και καινούριους τρόπους κοινωνικής δράσης. Για να τους ακολουθήσει το κοινό, 

όμως, θα πρέπει να έχει τη δυνατότητα και τις ανάλογες ικανότητες.   

 

2.1 Τα Μ.Μ.Ε. και η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 

 

Οι πολίτες οφείλουν να ενημερωθούν και να ευαισθητοποιηθούν σχετικά με τα 

προβλήματα του περιβάλλοντος. Τα Μ.Μ.Ε., ως άτυπη μορφή Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, 

αποτελούν την κύρια πηγή πληροφόρησης γύρω από περιβαλλοντικά θέματα. Οι ταινίες, οι 

ενημερωτικές εκπομπές, τα ντοκιμαντέρ, οι εφημερίδες, το διαδίκτυο μπορούν μεταδώσουν 

μηνύματα στο κοινό σχετικά με το περιβάλλον και την κοινωνία και να προωθήσουν αξίες, 

στάσεις και συμπεριφορές. Έχουν την δύναμη να συμβάλουν στην Περιβαλλοντική 

ευαισθητοποίηση μέσα από εκπαιδευτικά ή ενημερωτικά προγράμματα και περιβαλλοντικές 

ταινίες.  

Σημαντικό ρόλο στην ευαισθητοποίηση του κοινού για το περιβάλλον παίζει η 

μετατροπή της περιβαλλοντικής πληροφορίας σε αποτελεσματική γνώση ή αλλιώς από 

πληροφορία για κατανάλωση σε πληροφορία για χρήση (Κόκκινου, 2016, αναφ. από Σκαναβή, 

2004). Η ορθή ενημέρωση από τα Μ.Μ.Ε. οφείλει να παρουσιάζει πολύπλευρα τα 

περιβαλλοντικά θέματα, από κοινωνική, οικονομική και οικολογική πλευρά και όλους τους 

δυνατούς τρόπους δράσης για την επίλυση τους. Επίσης η παρουσία ευαισθητοποιημένων 

περιβαλλοντικά επαγγελματιών στα Μ.Μ.Ε. είναι σημαντική για την επιτυχή περιβαλλοντική 

ευαισθητοποίηση των πολιτών.  

Επιπλέον ο εκπαιδευτικός έχοντας ως εργαλείο τα Μ.Μ.Ε. μπορεί να ευαισθητοποιήσει 

σε σημαντικό βαθμό τους μαθητές. Μπορεί να μεταδώσει γνώσεις, να δημιουργήσει στάσεις και 

συμπεριφορές και να σταματήσει τις προκαταλήψεις. Τα M.M.E. αυξάνουν τον βαθμό 
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ενημέρωσης του κοινού και επηρεάζουν τις αντιλήψεις και τις δράσεις του για το περιβάλλον. H 

απλή μετάδοση πληροφοριών για το περιβάλλον από τα Μ.Μ.Ε. δεν αποτελεί Περιβαλλοντική 

εκπαίδευση. Παρόλα αυτά αν η πληροφορία μεταδοθεί με τέτοιο τρόπο, που να ενημερώνει για 

τις πραγματικές διαστάσεις του περιβαλλοντικού προβλήματος και τους πιθανούς τρόπους 

επίλυσης του, ενισχύει το βαθμό της περιβαλλοντικής ευαισθητοποίησης του κοινού και μπορεί 

να κινητοποιήσει την περιβαλλοντική δράση.  

Σύμφωνα με την Διακήρυξη της Τιφλίδας (1977): «Η περιβαλλοντική εκπαίδευση πρέπει 

να παρέχεται σε όλες τις ηλικίες και τα επίπεδα τόσο της τυπικής, όσο και της άτυπης 

εκπαίδευσης. Τα Μ.Μ.Ε. φέρουν τη μεγάλη ευθύνη να θέσουν τους τεράστιους πόρους τους 

στην υπηρεσία αυτής της εκπαιδευτικής αποστολής» (UNESCO, 1978). Στην πρώτη από τις 

προτάσεις της διακυβερνητικής διάσκεψης (παρ.10) σημειώνεται ότι: «Για την αποτελεσματική 

ανάπτυξη της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης πρέπει να αξιοποιηθούν στο έπακρο όλα τα 

δημόσια και ιδιωτικά μέσα που διαθέτει η κοινωνία για την εκπαίδευση του πληθυσμού, δηλαδή 

το τυπικό εκπαιδευτικό σύστημα, οι διάφορες μορφές της εξωσχολικής εκπαίδευσης, καθώς και 

τα Μέσα Μαζικής Επικοινωνίας».  

Στην πρόταση 16 αναγνωρίζεται η τεράστια επιρροή που ασκούν τα Μ.Μ.Ε. στον 

καταναλωτή και προτείνει στα κράτη-µέλη «Να προτρέψουν τα μέσα μαζικής επικοινωνίας στη 

συνειδητοποίηση του διδακτικού ρόλου που μπορούν να διαδραματίσουν στη δημιουργία 

καταναλωτικών συνηθειών, προκειμένου να αποθαρρύνουν την επιζήμια για το περιβάλλον 

κατανάλωση» (Φλογαΐτη, 2011: 230).  

Στην πρόταση αρ. 20, που αφορά τη διάδοση πληροφόρησης, αναφέρεται ότι 

αναγνωρίζει τη σπουδαιότητα των μέσων μαζικής επικοινωνίας για την περιβαλλοντική 

εκπαίδευση, τόσο τη σχολική όσο και τη μη σχολική. 'Όσον αφορά την περιβαλλοντική 

πληροφόρηση από τα Μ.Μ.Ε., προτείνει στα κράτη-µέλη: 

 Να διευκολύνουν τη διάδοση των πληροφοριών για την προστασία και βελτίωση 

του περιβάλλοντος µέσω του Τύπου, του ραδιοφώνου και της τηλεόρασης. 

 Να οργανώσουν προγράμματα κατάρτισης απευθυνόμενα σε δημοσιογράφους, 

εκδότες εφημερίδων, παραγωγούς ραδιοφώνου και τηλεόρασης και άλλους 

ειδικούς της πληροφόρησης, έτσι ώστε να είναι σε θέση να αντιμετωπίσουν 

κατάλληλα τα σχετικά με το περιβάλλον θέματα και προγράμματα 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. 

  Να ανταλλάσσουν οι χώρες μεταξύ τους, προγράμματα και ταινίες αφιερωμένα 

σε περιβαλλοντικά προβλήματα. 
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 Στο πλαίσιο του σχεδιασμού και συντονισμού των προγραμμάτων 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, να θεσπίσουν τα κράτη μέλη μηχανισμούς, ώστε 

να απευθυνθούν σε μεγάλα τμήματα του πληθυσμού, που δεν προσεγγίζει η 

τυπική σχολική εκπαίδευση, κάνοντας χρήση, για παράδειγμα, των Μ.Μ.Ε. και 

με τη βοήθεια των κοινωνικών οργανώσεων.  

 Τέλος προτείνει στην UNESCO, σε συνεργασία µε την UΝΕΡ, να ενθαρρύνει 

περιφερειακούς, εθνικούς και διεθνείς οργανισμούς να θεσπίσουν ένα δίκτυο 

ανταλλαγής πληροφοριών σε ότι αφορά τα εκπαιδευτικά υλικά της 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης για τη χρήση τους από τα Μ.Μ.Ε. κάθε 

περιφέρειας. 

Στην πρόταση αρ.21, προτείνει σε όλα τα κράτη-µέλη να προχωρήσουν σε έρευνα για τη 

θέσπιση εκπαιδευτικών μεθόδων και προγραμμάτων διδασκαλίας για την ευαισθητοποίηση του 

γενικού πληθυσμού, ιδιαίτερα σε ότι αφορά τη χρήση των Μ.Μ.Ε. και την εύρεση εργαλείων για 

την αξιολόγηση των αποτελεσμάτων αυτών των προγραμμάτων. 

Στην πρόταση αρ. 39, αναγνωρίζεται η σπουδαιότητα της χρησιμοποίησης του 

κινηματογράφου, της τηλεόρασης και των άλλων οπτικοακουστικών μέσων για την 

περιβαλλοντική εκπαίδευση. Έχοντας λάβει υπόψη την έκθεση της αντιπροσωπίας της 

Τσεχοσλοβακίας για το ∆ιεθνές Φεστιβάλ Κινηματογράφου (EKOFILM), που είναι αφιερωμένο 

στο περιβάλλον και διεξάγεται κάθε χρόνο στην Τσεχοσλοβακία (η χώρα που το ξεκίνησε το 

1974) και θεωρώντας ότι αυτό το διεθνές φεστιβάλ θα μπορούσε να χρησιμεύσει σαν παγκόσμιο 

εργαλείο για ανταλλαγή εμπειριών μεταξύ ειδικών στην εκπαίδευση των νέων και των ενηλίκων, 

εκτιμήθηκε ότι θα μπορούσε επίσης να είναι ένα καλό κίνητρο για την παραγωγή νέων 

κινηματογραφικών ταινιών και εκπομπών στην τηλεόραση στο πεδίο της περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης και να συμβάλει έτσι στην άνοδο του επιπέδου και της αποδοτικότητάς της. 

Κρίνοντας σκόπιμο την συμπλήρωση του φεστιβάλ µε ένα συγκεκριμένο όργανο για την 

ανταλλαγή εμπειριών των ειδικών, κάλεσε το Γενικό διευθυντή:  

o Να εξετάσει τη δυνατότητα Χρηματοδότησης του  κινηματογραφικού φεστιβάλ 

της EKOFILM από κονδύλια της UNESCO.  

o Να επιδιώξει τη δυνατότητα παροχής βοήθειας σε αυτό το φεστιβάλ και να 

θεσμοθετήσει την βράβευση της καλύτερης ταινίας.  

Αναφορά στα Μ.Μ.Ε. γίνεται και στη ∆ιάσκεψη της Μόσχας (UNESCO-UNEP, 1988), 

στο κεφάλαιο που αφορά την εκπαίδευση και πληροφόρηση του γενικότερου πληθυσμού. 

Τονίζεται η σημασία της προβολής των περιβαλλοντικών θεμάτων από τα Μ.Μ.Ε. και 
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σημειώνεται η ανάγκη ανάπτυξης μιας μαζικής κουλτούρας σχετικής µε την προστασία του 

περιβάλλοντος.  

Τα Μ.Μ.Ε. και ο κινηματογράφος ειδικότερα μπορούν να  βοηθήσουν σημαντικά στην 

ανάπτυξη του περιβαλλοντικού γραμματισμού στον γενικό πληθυσμό στο πλαίσιο μη τυπικής ή 

άτυπης εκπαίδευσης. Στο πλαίσιο της άτυπης εκπαίδευσης πρότεινε την πληροφόρηση μεγάλου 

μέρους του πληθυσμού μέσα από τη χρήση των Μ.Μ.Ε. και καινοτόμων τεχνολογιών 

επικοινωνίας και πληροφόρησης με στόχο την αποτελεσματικότερη πληροφόρηση του κοινού. 

Συγκεκριμένα πρότεινε (UNESCO, 1987: 14 -16):  

 Την δημιουργία προγραμμάτων με περιβαλλοντικό περιεχόμενο για προβολή μέσω των 

Μ.Μ.Ε.  

 Χρήση καινοτόμων μέσων και μεθόδων διδασκαλίας που προάγουν την ενεργητική 

μάθηση.  

 Την δημιουργία τράπεζας οπτικοακουστικού υλικού.  

 Την ανάπτυξη και χρήση εκθέσεων και μουσείων, προκειμένου για την ενημέρωση του 

κοινού.  

 Την ανάπτυξη κοινών δράσεων της UNESCO και του UNEP.   

Στην παρ.74 (UNESCO, 1987) αναφέρονται τα εμπόδια στην εφαρμογή των παραπάνω. 

Αυτά αφορούν το κόστος προετοιμασίας και την παραγωγή προγραμμάτων από τα Μ.Μ.Ε. 

(κυρίως ταινίες και τηλεοπτικές σειρές) και  το υψηλό κόστος των δικαιωμάτων εκμετάλλευσης 

με αποτέλεσμα την περιορισμένη παραγωγή και διανομή οπτικοακουστικού υλικού σε πολλές 

χώρες και κυρίως στις αναπτυσσόμενες. Τέλος, γίνεται αναφορά στη δυσκολία να 

ευαισθητοποιηθούν μέσω Μ.Μ.Ε. ορισμένες ομάδες κοινού λόγω της επαγγελματικής τους 

δραστηριότητας στο περιβάλλον.  

Η UNESCO-UNEP (1987) αναφέρουν ως κυριότερο παράγοντα για την ανάπτυξη 

«περιβαλλοντικά εγγράμματων» πολιτών τον τρόπο που μπορεί να εκλαμβάνουν τις 

πληροφορίες για περιβαλλοντικά θέματα από τα Μ.Μ.Ε., λόγω των διαφορετικών στόχων και 

προτεραιοτήτων αυτών των μηνυμάτων. Μη έχοντας την απαιτούμενη εκπαίδευση δεν μπορούν 

όλοι να ερμηνεύσουν τα μηνύματα που μεταδίδονται μέσω των Μ.Μ.Ε.  

Στην Agenda 21 της ∆ιακυβερνητικής ∆ιάσκεψης στο Ρίο της Βραζιλίας (1992), 

υποστηρίζεται ότι αναλόγως με τις ιδιαίτερες συνθήκες κάθε χώρας μπορεί να δοθεί μεγαλύτερη 

στήριξη στην περιβαλλοντική εκπαίδευση, κατάρτιση και ενημέρωση του κοινού μέσω κάποιων 
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μέτρων. Σε αυτά περιλαμβάνεται η διευκόλυνση της χρήσης των Μ.Μ.Ε. µε χαμηλό ή μηδενικό 

κόστος για τους στόχους της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης.  

Τέλος, η διακήρυξη της Θεσσαλονίκης (1997), που συντάχθηκε στα πλαίσια της 

Διεθνούς Διάσκεψης «Εκπαίδευση και ευαισθητοποίηση των πολιτών για την Αειφορία,  καλεί 

τα Μ.Μ.Ε. να ευαισθητοποιηθούν και να κινητοποιήσουν την τεχνογνωσία τους και τους 

διαύλους επικοινωνίας τους για να διαδώσουν τα κύρια μηνύματα και να συμβάλουν στην 

μετατροπή της πολυπλοκότητας των περιβαλλοντικών ζητημάτων σε εύληπτη πληροφορία για 

το κοινό (Τσαμπούκου-Σκαναβή, 2004:32).   

 

2.2 Τα Μ.Μ.Ε και η περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση 

 

 Σημαντικό μέρος της διαδικασίας επίτευξης των στόχων της Περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης, έτσι όπως έγινε φανερό από την Διακήρυξη της Τιφλίδας, αλλά και τον ορισμό του 

«περιβαλλοντικά υπεύθυνου πολίτη», είναι η περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση. Πρόκειται για 

μια από τις μεταβλητές που καθορίζουν τον βαθμό της περιβαλλοντικά υπεύθυνης 

συμπεριφοράς. Οι Hungerford & Volk  (1990) ορίζουν την περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση ως 

μια συμπάθεια/συμπόνια για το περιβάλλον, τονίζοντας παράλληλα ότι αποτελεί μια ιδιαίτερα 

σημαντική μεταβλητή, η οποία έχει άμεση σχέση, σύμφωνα με πολλές έρευνες, με την ανάπτυξη 

φιλοπεριβαλλοντικής συμπεριφοράς (Μπάρμπας και Παρασκευόπουλος, 2017). Η 

ευαισθητοποίηση για το περιβάλλον είναι δυνατή άμεσα ή έμμεσα. Δημιουργείται μέσα από την 

επαφή των πολιτών με τη φύση, αλλά και μέσα από μοντέλα προσομοίωσης, όπως είναι οι 

ταινίες, τα βιβλία  αλλά και οι ευαισθητοποιημένοι εκπαιδευτικοί, που μπορεί να λειτουργήσουν 

ως πρότυπα για τους μαθητές τους (Hungerford & Volk,1990, Σκαναβή, 2004:33). Εκτός από 

την τυπική εκπαίδευση, οι εμπειρίες που συντελούν στην ευαισθητοποίηση των πολιτών 

πραγματοποιούνται μέσα από την διαδικασία της μη τυπικής εκπαίδευσης μέσα από ειδικά 

προγράμματα, αλλά και της άτυπης Π.Ε, μέσα από τη διάχυση της πληροφορίας. Σε αυτήν 

ανήκουν και τα Μ.Μ.Ε. 

 Τα Μ.Μ.Ε. μπορούν να επηρεάζουν τις αντιλήψεις και την στάση του κοινού, μέσα από 

εκπαιδευτικά ή μη εκπαιδευτικά προγράμματα, ταινίες και ντοκιμαντέρ που σχετίζονται με 

περιβαλλοντικά θέματα, μετάδοση πληροφοριών και ειδήσεων για το περιβάλλον, αλλά και 

συζητήσεις που αφορούν περιβαλλοντικά ζητήματα. 

 Η σχέση των Μ.Μ.Ε. με το κοινό είναι αλληλοεξαρτώμενη (Σκαναβή, 2004:34). Τα 

Μ.Μ.Ε. μπορούν και επηρεάζουν το κοινό, αλλά και το κοινό με τη σειρά του μπορεί να 
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επηρεάζει τα Μ.Μ.Ε. Ένα περιβαλλοντικά ευαισθητοποιημένο κοινό απαιτεί ποιοτική και 

αντικειμενική πληροφόρηση. Η υψηλή ακροαματικότητα που μπορεί να επιτευχθεί, λόγω του 

ευαισθητοποιημένου κοινού, αυξάνει το κέρδος στα Μ.Μ.Ε., γεγονός που τα κάνει να 

βελτιώσουν την περιβαλλοντική ενημέρωση που προσφέρουν. Ανάλογα, στην περίπτωση των 

κινηματογραφικών ταινιών για το περιβάλλον, η υψηλή ζήτηση για ποιοτικές ταινίες 

περιβαλλοντικού περιεχομένου και ντοκιμαντέρ αυξάνει την παραγωγή τους.  

 

 

Κεφάλαιο 3: Ο κινηματογράφος 

 

Η ταχύτατη εξάπλωση και εμπορευματοποίηση των οπτικοακουστικών μέσων από τα 

μέσα του 20ου αιώνα, είχαν σαν αποτέλεσμα να καθιερωθούν ως κώδικες μαζικής ψυχαγωγίας. 

Η αποτελεσματική χρήση του κινηματογράφου ως εκπαιδευτικό εργαλείο προϋποθέτει την 

γνωριμία με τα συστατικά στοιχεία του. Ένα κυρίαρχο στοιχείο της κινηματογραφικής τέχνης 

αποτελεί η αφήγηση (υπάρχουν βέβαια και οι μη αφηγηματικές μορφές κινηματογραφικής 

τέχνης, εξίσου σημαντικές). Υπάρχει μια πολυμορφία στους τρόπους της αφήγησης 

κινηματογραφικών ταινιών ανάλογη με την λογοτεχνία και το θέατρο (ταύτιση του θεατή ή μη 

με πρωταγωνιστικούς χαρακτήρες, πλοκή, τελική κάθαρση κλπ.). 

Οι περισσότεροι αντιλαμβανόμαστε τον κινηματογράφο ως κινούμενη εικόνα. Όμως 

κύριο γνώρισμα του κινηματογράφου, το οποίο δεν αντιλαμβανόμαστε πολλοί είναι η εικαστική 

του διάσταση. Η τέχνη του κινηματογράφου εμπεριέχει βασικά στοιχεία της τέχνης της 

φωτογραφίας. Αυτά είναι η γωνία λήψης, η προοπτική, η ισορροπία φωτός – σκιάς, οι αναλογίες 

του κάδρου και ο τρόπος που διανέμεται η πληροφορία μέσα σ’ αυτό. 

Οι κατηγορίες στις οποίες μπορούν να ενταχθούν οι ταινίες ποικίλλουν. Με την πάροδο 

του χρόνου και εξαιτίας των αλλαγών στον πολιτισμό ή την ιστορική περίοδο τα είδη των 

ταινιών αλλάζουν και αναπτύσσονται. Οι περισσότεροι μελετητές του κινηματογράφου 

συμφωνούν πως τα είδη των ταινιών δεν μπορούν να οριστούν με έναν μοναδικό τρόπο, αλλά 

υπάρχουν κάποια βασικά στοιχεία που διαμορφώνουν το είδος του φιλμ, όπως είναι η 

θεματολογία, το ύφος, η πλοκή. Μια ουσιαστική διάκριση είναι μεταξύ των ταινιών 

μυθοπλασίας και τεκμηρίωσης. Η ταινία μυθοπλασίας εμπεριέχει την τέχνη της υποκριτικής από 

ηθοποιούς στην εκτέλεση μιας προδιαγεγραμμένης δράσης. Αντίθετα, ο σκηνοθέτης σε μια 

ταινία τεκμηρίωσης ή αλλιώς ντοκιμαντέρ, βιντεοσκοπεί την αυθεντική δράση που εκτυλίσσεται 

χωρίς να δίνει σκηνοθετικές οδηγίες. 
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3.1 Η εφεύρεση του κινηματογράφου  

 

Η ανάγκη του ανθρώπου για αναπαράσταση και απεικόνιση υπάρχει από την 

αρχαιότητα. Ιστορικοί και αρχαιολόγοι έχουν στην διάθεση τους απομεινάρια αρχαίων 

πολιτισμών, από τα οποία συνάγονται πληροφορίες σχετικά με τη ζωή ανθρώπων που έζησαν 

πριν από εμάς, όπως είναι οι τοιχογραφίες στα σπήλαια της Αλταμίρα και στους αιγυπτιακούς 

τάφους, στα ανάκτορα της Κνωσού και τις μετόπες του Παρθενώνα (Λυδάκη, 2009:32). Όλες οι 

τοιχογραφίες, μας δίνουν πληροφορίες για τις εποχές που δημιουργήθηκαν. Ακόμα και σε 

νεώτερους πολιτισμούς, υπάρχουν λαϊκές δημιουργίες, όπως είναι τα ηπειρώτικα κεντήματα, 

από τα οποία αντλούμε πληροφορίες για οικογενειακές και κοινωνικές σχέσεις σε συγκεκριμένο 

τόπο και χρόνο. 

Κατά τον 19
ο
 αιώνα υπήρξε μεγάλη άνθηση στις οπτικές μορφές αποτύπωσης της λαϊκής 

κουλτούρας. Στη βιομηχανική εποχή υπήρξε μαζική παραγωγή προβαλλόμενων διαφανειών, 

φωτογραφιών και βιβλίων με εικονογραφημένες ιστορίες. Τέλος του 19
ου

 αιώνα πολλές 

οικογένειες  είχαν οπτικά παιχνίδια, όπως το ζωοτρόπιο
2
 και το στερεοσκόπιο

3
. Οι κάρτες που 

χρησιμοποιούσαν τα παιχνίδια αυτά αναπαριστούσαν εξωτικά τοπία ή παρουσίαζαν μικρές 

ιστορίες (Thompson & Bordwell, 2011:21). Επίσης, το λαϊκό κοινό είχε την δυνατότητα να δει 

περίτεχνα θεάματα και ζωγραφισμένα θεατρικά σκηνικά με τρισδιάστατες φιγούρες. Το τσίρκο, 

το λούνα παρκ καθώς και το μιούζικ χολ
4
 συμπλήρωναν αυτή την φτηνή μορφή διασκέδασης 

(Thompson & Bordwell, 2011:13). Πολυάριθμοι θίασοι περιόδευαν στις Ηνωμένες Πολιτείες 

δίνοντας παραστάσεις σε λυρικές σκηνές και θέατρα που υπήρχαν ακόμα και στις μικρές  

πόλεις. 

Η μεταφορά μιας θεατρικής παραγωγής, όμως, από πόλη σε πόλη ήταν πολύ δαπανηρή 

και ο περισσότερος κόσμος έπρεπε να διανύσει μεγάλες αποστάσεις για να επισκεφτεί ένα 

μεγάλο λούνα παρκ  ή μια θεατρική παράσταση. Λίγοι κατάφερναν να δουν από κοντά εξωτικά 

μέρη που υπήρχαν σε λευκώματα με ταξιδιωτικές φωτογραφίες ή στα στερεοσκόπια.  

                                                           
2
  Το Ζωοτρόπιο ή ρόδα της ζωής (Zoetrope) ήταν ένα περιστρεφόμενο τύμπανο με σχισμές που στο εσωτερικό του 

υπήρχαν ζωγραφισμένα σχέδια πάνω σε μια στενή ταινία από χαρτί. Κοιτάζοντας, μέσα από τις σχισμές του 

περιστρεφόμενου ζωοτροπίου, ο θεατής αποκτούσε την εντύπωση της πραγματικής συνεχόμενης κίνησης 

(http://cinepivates.gr/mathima-kinimatografikis-istorias-16-mixanes-lipsis/). 

3
 Χειροκίνητες μικρές συσκευές στις οποίες στενόμακρες κάρτες με δύο φωτογραφίες, η μια δίπλα στην άλλη, 

δημιουργούσαν την ψευδαίσθηση του τρισδιάστατου χώρου (Thompson & Bordwell, 2011). 

4
 Τύπος βρετανικής θεατρικής ψυχαγωγίας που ήταν δημοφιλής από την πρώιμη βικτωριανή εποχή, ξεκινώντας 

γύρω στο 1850. Εξαφανίστηκε μετά το 1918, καθώς οι αίθουσες μετονομάζουν τη διασκέδαση τους ως ποικιλία. 

(https://en.wikipedia.org/wiki/Music_hall). 
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Ο κινηματογράφος θα ερχόταν να γίνει η φθηνότερη και απλούστερη μορφή μαζικής 

διασκέδασης και η πιο δημοφιλής μορφή τέχνης  στο τέλος της Βικτωριανής εποχής. Η ερμηνεία 

των ηθοποιών θα μπορούσε να καταγραφεί σε φιλμ και στη συνέχεια να προβληθεί σε όλο τον 

κόσμο. Μέσα από τις κινούμενες εικόνες, οι ταξιδιωτικές ταινίες (travelogues) θα μπορούσαν να 

μεταφέρουν τα αξιοθέατα μακρινών περιοχών στον τόπο των θεατών. 

Η εφεύρεση του κινηματογράφου έγινε τη δεκαετία του 1890. Αποτέλεσε μια τεράστια 

καινοτομία στην αυγή της βιομηχανικής επανάστασης, όπως και άλλες σημαντικές εφευρέσεις 

(γραμμόφωνο, τηλέφωνο, αυτοκίνητο) και τη βάση μιας τεράστιας βιομηχανίας. Γεννιέται 

ταυτόχρονα μια καινούρια μορφή διασκέδασης και ένα νέο καλλιτεχνικό μέσο.  

  Ο κινηματογράφος, εντάχθηκε ομαλά στις διαφορετικές μορφές διασκέδασης που 

επικρατούσαν τότε (θέατρα και περιοδεύοντα θεάματα). Τα θέματα ήταν μη μυθοπλαστικά 

στιγμιότυπα. Πρόκειται για σύντομες  ταινίες  στις οποίες συνήθως αποτυπώνονταν απόμακρες 

εξωτικές τοποθεσίες ή κάλυπταν την επικαιρότητα αποτυπώνοντας γεγονότα την στιγμή που 

συνέβαιναν. Όμως δεν ήταν λίγες οι περιπτώσεις που ανέπλαθαν γεγονότα σε στούντιο είτε γιατί 

δεν μπόρεσαν να βρεθούν στο σημείο που συνέβησαν την κατάλληλη στιγμή, είτε για να 

γλυτώσουν τα έξοδα. Μια εξίσου σπουδαία θέση από την αρχή της κινηματογραφικής τέχνης 

κατείχαν και οι ταινίες μυθοπλασίας, που περιείχαν μικρές σκηνές δράσης.  

Από την πρώτη δεκαετία της γέννησης του κινηματογράφου, ταινίες προβάλλονταν σε 

πολλές χώρες στον κόσμο. Η κυρίως παραγωγή όμως γινόταν στην Αγγλία, την Γαλλία και τις 

Ηνωμένες πολιτείες όπου και είχε κατασκευαστεί η κινηματογραφική μηχανή λήψης.  

Τότε ο κόσμος ελκυόταν από τις ταινίες για τους ίδιους λόγους  που ενδιαφερόμαστε και 

εμείς σήμερα. Κάθε κατηγορία των πρώτων ταινιών έχει το αντίστοιχο της στα σημερινά 

Οπτικοακουστικά Μέσα (Thompson & Bordwell, 2011:21).  Σταδιακά οι ταινίες μυθοπλασίας 

έγιναν το δημοφιλέστερο είδος.  

Στα μέσα του 20
ου

 αιώνα η εικόνα είχε αποκτήσει αμφισβητήσιμη εγκυρότητα. Έως και 

την δεκαετία του ’70 οι ταινίες του κινηματογράφου και γενικότερα η εικόνα αντιμετωπίζονταν 

απαξιωτικά. Οι τότε καλλιεργημένοι κύκλοι χαρακτήριζαν τον κινηματογράφο ως “μηχάνημα 

αποβλάκωσης και ηθικής αποσύνθεσης, χασομέρι για τους αγράμματους, για τα καταπτοημένα 

από την ανάγκη εξαθλιωμένα πλάσματα” (Ferro, 2001:42). Ο καλλιεργημένος κόσμος και ο 

κόσμος της εξουσίας έδειχνε εμπιστοσύνη μόνο στη ζωγραφική, τα μουσεία και τις συλλογές 

έργων τέχνης. Ωστόσο, κατά την δεκαετία του 1960, η ομάδα της Νουβέλ Βαγκ
5
 με συμμάχους 

                                                           
5
 Το Γαλλικό Νέο Κύμα (La Nouvelle Vague) ήταν ένα κινηματογραφικό κίνημα το οποίο εκδηλώθηκε την 

δεκαετία του 1960 στην Γαλλία και θεωρείται ευρέως το πιο διάσημο και σημαντικό κίνημα στην ιστορία του 
κινηματογράφου 
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της την πένα και τον κινηματογραφικό φακό καθιερώνει τον κινηματογράφο ως μια μορφή 

τέχνης ισότιμη με τις υπόλοιπες. Σε αυτή την εξέλιξη του κινηματογράφου συνέβαλαν τα 

Φεστιβάλ των Καννών και Βενετίας. Από τη δεκαετία του ’70 και μετά ο κινηματογράφος  

αρχίζει να αποτελεί ακαδημαϊκό πεδίο έρευνας (Ferro, 2001). Οι κινηματογραφικές ταινίες 

αποτελούν αντικείμενο συζήτησης και κριτικής και δημιουργούνται τμήματα κινηματογράφου.  

Πολύ σημαντικό πλεονέκτημα της κινηματογραφικής προβολής αποτέλεσε η βελτιωμένη 

ποιότητα εικόνας και ήχου. Ως το 2001 στις ΗΠΑ είχε δημιουργηθεί ένα παγκόσμιο δίκτυο με 

εξοπλισμένες αίθουσες για την προβολή εικόνων IMAX και πολλαπλά κανάλια ήχου 

(Thompson & Bordwell, 2011:183). Σε πολλές περιπτώσεις οι κινηματογραφικές αίθουσες 

στεγάζονταν σε επιστημονικά ιδρύματα, όπως το Μουσείο Επιστημών της Βιρτζίνια και το 

Πλανητάριο Τycho Brahe στην Κοπεγχάγη. 

Με την εμφάνιση του υπολογιστή, του μεγαλύτερου ανταγωνιστή του σινεμά, οι ταινίες 

άρχισαν να προπαρασκευάζονται με ψηφιακό τρόπο, φτάνοντας μεγάλες αναλύσεις εικόνων που 

σε συνδυασμό με ειδικά εφέ δίνουν ένα εντυπωσιακό υπερθέαμα. Στόχος τους είναι να 

μεταφερθεί ο θεατής μέσα στην ταινία συμμετέχοντας στην πλοκή της. Η άφιξη των 

διαδικτυακών ιστότοπων βίντεο, όπως είναι το YouTube και το vimeo, άλλαξε περαιτέρω το 

σκηνικό του κινηματογράφου, με ανεξάρτητους κινηματογραφιστές να μπορούν να κάνουν τις 

ταινίες τους διαθέσιμες στο κοινό. 

 

3.2 Το ντοκιμαντέρ 

 

Πριν από την δεκαετία του 1920 το ντοκιμαντέρ αφορούσε κατά κύριο λόγο 

κινηματογραφικά επίκαιρα
6
 και scenics (απόμακρες εξωτικές τοποθεσίες) μικρού μήκους 

(Thompson & Bordwell, 2011:184). Κατά την δεκαετία του 1920 το ντοκιμαντέρ ταυτίζεται 

σταδιακά με τον κινηματογράφο τέχνης και αποκτά αίγλη. Μεγάλο αντίκτυπο είχε και η δουλειά 

των Scoedsack και Cooper, Flaherty, Βερτόφ και Σουμπ κατά την δεκαετία του ’30, όταν το 

ντοκιμαντέρ θα αποκτούσε εξέχουσα θέση. Τρεις τάσεις διακρίνονται την εποχή εκείνη στο 

ντοκιμαντέρ: η άμεση καταγραφή της πραγματικότητας, η εξωτική ταινία και η ταινία έτοιμου ή 

                                                                                                                                                                                           
(https://el.wikipedia.org/wiki/%CE%9D%CE%BF%CF%85%CE%B2%CE%AD%CE%BB_%CE%92%CE%B1%

CE%B3%CE%BA 

6 
Οι ταινίες Επικαίρων ήταν συνήθως δεκάλεπτες ενημερωτικές ταινίες με δέκα (κατά μέσο όρο) θέματα, που 

συνόδευαν το πρόγραμμα των χειμερινών και θερινών κινηματογράφων. Έχουν αναγνωριστεί ως σημαντικό 

κινηματογραφικό είδος και ως πολύτιμη ιστορική πηγή, αποτυπώνοντας ένα σημαντικό μέρος της καθημερινότητας 

των λαών στο μεγαλύτερο μέρος του 20ου αιώνα (http://www.avarchive.gr/portal/). 

https://el.wikipedia.org/wiki/YouTube
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αρχειακού υλικού (compilation documentary). Η Σοβιετική σκηνοθέτιδα  Εσφίρ Σουμπ, γύρω 

στο 1831, επινόησε την ταινία έτοιμου υλικού (compilation film). Αυτό που έκανε ήταν να 

μοντάρει ξανά σκηνές από παλιά κινηματογραφικά επίκαιρα. 

Στις Ηνωμένες πολιτείες ιδιαίτερη θέση απέκτησε το εξωτικό ντοκιμαντέρ. Το 

ενδιαφέρον του κόσμου στράφηκε σε αυτό μετά την προβολή της ταινίας “Ο Νανούκ του 

Βορρά” (Nanook of the North) του Robert Flaherty. Εξίσου σημαντικό ήταν το ντοκιμαντέρ και 

στην Σοβιετική Ένωση, όπου έγινε παραγωγή και των τριών ειδών ντοκιμαντέρ (εξωτισμός, 

καταγραφή της πραγματικότητας και ταινίες έτοιμου υλικού).  

Στα τέλη της δεκαετίας του 1960, σχεδόν ταυτόχρονα με το περιβαλλοντικό κίνημα 

εμφανίζονται και οι περιβαλλοντικές ταινίες ή περιβαλλοντικά ντοκιμαντέρ. Για αρκετό καιρό 

προβάλλονται σχετικά σπάνια στα δημόσια τηλεοπτικά δίκτυα, γεγονός που πιθανόν να 

οφείλεται στην αντίληψη που κυριαρχούσε έντονα μέχρι σχεδόν πρόσφατα στην βιομηχανία του 

κινηματογράφου και τον ψυχαγωγικό χαρακτήρα που τη συνοδεύει, ότι οι περιβαλλοντικές 

ταινίες κουράζουν και «βαραίνουν» τους θεατές. Ίσως, επίσης, το ότι προβάλλονταν σπάνια 

περιβαλλοντικές ταινίες να οφείλεται στο γεγονός ότι θεωρούνταν ότι τις παρακολουθεί ένα 

«ειδικό» κοινό, μικρό, το οποίο, με όρους επιχειρηματικούς δεν μπορούσε να εγγυηθεί μεγάλες 

ακροαματικότητες και άρα μεγάλα κέρδη. 

Με την σταδιακή αύξηση των καλωδιακών καναλιών στις ΗΠΑ, αλλά και σε άλλες 

χώρες, η ζήτηση για μη μυθοπλαστικές ταινίες άρχισε να αυξάνεται όλο και περισσότερο. Το 

National Geographic Channel, το History Channel, το Arts & Entertainment, τo Learning 

Channel κ.α αποτέλεσαν μια τεράστια αγορά ταινιών γύρω από τη φύση και τα ταξίδια, 

ιστορικές σειρές κλπ.  Τα ντοκιμαντέρ όμως που είχαν να επιδείξουν κάτι ασυνήθιστο ήταν αυτά 

που εξασφάλιζαν και κινηματογραφική διανομή. 

Η συνεχώς αυξανόμενη αναγκαιότητα για την προστασία του περιβάλλοντος οδήγησε 

πολλές περιβαλλοντικές οργανώσεις στην δημιουργία περιβαλλοντικών ταινιών/ντοκιμαντέρ για 

την ενημέρωση και την ευαισθητοποίηση του κόσμου. Σήμερα είναι πλέον γνωστά τα δικά τους 

κανάλια προβολής (π.χ. το διαδικτυακό κανάλι greentv5 της Greenpeace). Συχνά οργανώνουν 

εκδηλώσεις προβολής ταινιών που την ακολουθεί συζήτηση  μεταξύ των μελών και των 

υποστηρικτών τους. Επιπλέον, στέλνουν τις ταινίες τους σε διάφορα σχολεία μαζί με οδηγίες 

αξιοποίησης και δραστηριότητες για την εκπαιδευτική διαδικασία. 

Κύριος στόχος των περιβαλλοντικών ντοκιμαντέρ είναι η παρουσίαση των διαφόρων 

περιβαλλοντικών προβλημάτων, σε τοπικό ή παγκόσμιο επίπεδο. Στο πλαίσιο αυτής της 

προσπάθειας τους, οι περιβαλλοντικές οργανώσεις περιλαμβάνουν στις ταινίες τους, 
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επιστημονική ανάλυση των αιτιών του κάθε προβλήματος που παρουσιάζουν, αναδεικνύοντας 

όλες τις πτυχές του, προτείνουν συγκεκριμένες λύσεις και καλούν τους θεατές τους σε δράση, 

προτρέποντάς τους συχνά σε συγκεκριμένες κατευθύνσεις. 

Σήμερα, τα ντοκιμαντέρ, ως κινηματογραφικό είδος, αποτελούν τον εκπαιδευτικό λόγο 

του σινεμά (Μπάρμπας & Παρασκευόπουλος, 2007:927). Διακρίνονται σε διάφορες κατηγορίες 

ανάλογα με τη θεματολογία τους (βιογραφικά, εθνογραφικά, ιστορικά, φύσης κ.ά.), την πρόθεσή 

τους (πληροφόρηση, καλλιτεχνική έκφραση κλπ.), αλλά και τον κυρίαρχο τρόπο αφήγησής τους 

(Καρακάσης, Γούσιου & Κεφάλα, 2015:22). Σύμφωνα με τον Nichols (2001), αντίθετα με τις 

ταινίες μυθοπλασίας «Το ντοκιμαντέρ έχει ως στόχο να μας πείσει και να μας προδιαθέσει για 

την άποψη του σχετικά με τον κόσμο που μας περιβάλλει» (Στεφανή, 2021:28). Ωστόσο, το 

ντοκιμαντέρ δεν έχει αποκτήσει ακόμα έναν ορισμό ευρείας αποδοχής λόγω τω αντικρουόμενων 

απόψεων γύρω από τη φύση του. Ερωτήματα όπως αν το είδος τείνει περισσότερο στην τέχνη ή 

την τεχνική, στην ποίηση ή την δημοσιογραφία παραμένουν ακόμα ανοιχτά (Στεφανή, 2021:22). 

 

3.3 Κινηματογράφος και πραγματικότητα 

 

Η απεικόνιση της πραγματικότητας στην εικόνα και στις διάφορες εκδοχές της, η 

ζωγραφισμένη, η εγχάρακτη πάνω σε νομίσματα, η μινιατούρα, η κινούμενη ή ακίνητη, με ήχο ή 

χωρίς, σε όλες τις μορφές της αποτελεί πολιτισμικό προϊόν που μπορεί να χρησιμοποιηθεί ως 

τεκμήριο και ως πηγή άντλησης πληροφοριών. Η θέση της στην τέχνη δεν αναιρεί και δεν 

υπονομεύει τη χρήση της ως επιστημονικού εργαλείου (Λυδάκη, 2009:32). 

Ο κινηματογράφος με τη μεγάλη του ανταπόκριση στο μαζικό κοινό, αρχίζει προκαλεί 

κοινωνικό ενδιαφέρον ως ένα ανθρώπινο και πολιτισμικό προϊόν από τη δεκαετία του 1960. 

Αυτό δεν συμβαίνει επειδή η κινηματογραφική αναπαράσταση αντικατοπτρίζει την 

πραγματικότητα του κόσμου, αλλά επειδή οι ταινίες αντανακλούν την κοσμοθεωρία του 

δημιουργού τους, η οποία είναι αποτέλεσμα της εποχής του. Ο λόγος του δημιουργού (ακόμα 

και ο φανταστικός) έχει τις ρίζες του στην πραγματικότητα και στις κοινωνικοϊστορικές 

συνθήκες της εποχής του, οι οποίες εκφράζονται μέσα από ένα κινηματογραφικό έργο. Ακριβώς 

αυτό το γεγονός είναι που καθιστά μια ταινία ντοκουμέντο. Μια πραγματική εικόνα 

αποτυπώνεται μέσω της κινηματογραφικής μηχανής και του φιλμ. Δεν πρόκειται απλά για έναν 

πίνακα ζωγραφικής. Κάθε ταινία είναι ιστορικό τεκμήριο, εφόσον μας δίνει μια εικόνα 

νοοτροπιών και αντανακλά μια κατάσταση των πραγμάτων. Επιτηδευμένες ή μη, οι ταινίες 

δίνουν πληροφορίες μέσα από τη γλώσσα, την αισθητική, αλλά και την ιδεολογία που 
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προβάλλουν. Σύμφωνα με τον P.P.Pasolini, η διαφορά ανάμεσα στην ζωή που αναπαράγει ο 

κινηματογράφος και την πραγματική ζωή είναι αμελητέα (Λυδάκη, 2009:65). 

Κατά τη δεκαετία του 1930, ο S. Kracauer πρωτοπορεί στην ανάλυση των φιλμ ώστε να 

μας προσφέρει ένα νέο μοντέλο για την αντιστοιχία κοινωνικής πραγματικότητας και 

κινηματογραφικού κειμένου. Κατέδειξε την συνεισφορά του κινηματογράφου (1918-1933) στη 

ναζιστική προπαγάνδα. Όμοια με τον Kracauer, o A.Bazin, θέτει τις βάσεις για την κλασική 

κινηματογραφική θεωρία επιμένοντας στον ρεαλισμό του κινηματογράφου. Το 1946, ο J Epstein 

υποστηρίζει ότι η κινούμενη εικόνα μπορεί να μετασχηματίσει την γνώμη μας για τον κόσμο. 

Στην κλασική ταινία του S.Cavell “The world Viewed: Reflections on the Ontology of Film 

(1971), υποστηρίζει ότι η βάση της σύγχρονης κριτικής προσέγγισης του κινηματογράφου είναι 

η πρόσληψη του κινηματογράφου από το ευρύ κοινό. 

Πέρα από τον τρόπο με τον οποίο επιθυμεί ο δημιουργός της ταινίας να μας 

πληροφορήσει, τόσο ο κινηματογράφος, όσο και η φωτογραφία μας πληροφορούν με τον τρόπο 

που μπορούμε οι ίδιοι να πληροφορηθούμε. Σύμφωνα με θεωρητικούς του κινηματογράφου η 

πρόσληψη μια ταινίας δεν είναι ποτέ η ίδια για όλους τους θεατές. Η κατανόηση της 

κινηματογραφικής αφήγησης εξαρτάται από την νοοτροπία και τις εικόνες που έχουν τα 

υποκείμενα για τον κόσμο (διαφορετικές πληροφορίες λαμβάνει από μια ταινία ένας αγρότης 

από έναν αστροφυσικό).   

Είναι γενικά αποδεκτό ότι ό, τι αποτελεί mainstream είναι και ένα παράθυρο στον 

πραγματικό κόσμο. Επίσης στην mainstream ταινία επικρατεί ένας ρεαλιστικός τρόπος 

αφήγησης, δανεισμένος από  το μυθιστόρημα και μετουσιωμένος σε εικόνες. Από την άλλη 

πλευρά το free cinema
7
 έδειχνε πως ζούσαν οι άνθρωποι στη βιομηχανοποιημένη και στη 

συνέχεια στην αποβιομηχανοποιημένη Βρετανία (Τριανταφύλλου, 2001:16). Μάλιστα πολλές 

ταινίες της δεκαετίας του 80’ έχουν την μορφή του ντοκιμαντέρ. 

Στην βιομηχανία του Χόλυγουντ που κατασκεύαζε και συνεχίζει να κατασκευάζει 

προϊόντα για μαζική κατανάλωση απάντησε ο ανεξάρτητος (ο ενίοτε underground
8
) 

κινηματογράφος, o οποίος είχε την καλή πρόθεση να εκφράσει την απόλυτη αλήθεια 

(Τριανταφύλλου, 2001:15). Την ίδια πρόθεση και αυταπάτη είχε και το ευρωπαϊκό cinema 

                                                           
7
 Το Free Cinema ήταν μια κίνηση ταινιών ντοκιμαντέρ που εμφανίστηκε στο Ηνωμένο Βασίλειο στα μέσα της 

δεκαετίας του 1950. Ο όρος αναφέρεται σε απουσία προθέσεως στο box office 

(https://en.wikipedia.org/wiki/Free_Cinema). 

8 
Μια underground ταινία είναι μια ταινία εκτός του mainstream είτε ως προς το ύφος, το είδος ή τη χρηματοδότησή 

της (https://en.wikipedia.org/wiki/Underground_film). 
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verite
9
, οι διάφορες παραλλαγές του ντοκιμαντέρ, από το λεγόμενο cinema direct

10
 μέχρι τις 

προπαγανδιστικές ταινίες ημι-μυθοπλασίας (Τριανταφύλλου, 2001:15). Η αλήθεια είναι μια 

συνάρτηση του σκηνοθέτη και του θεατή και είναι σχετική. 

Στην Ελλάδα, εμπορικές λαϊκές ταινίες απεικόνισαν τον κόσμο της δεκαετίας του ’50 και 

του ’60.  Η Φίνος Φιλμς και άλλα στούντιο αναπαρήγαγαν τον «πραγματικό κόσμο», δηλαδή 

μια κοινωνία φτώχιας, πατριαρχίας και θρησκοληψίας.  

Τα ντοκιμαντέρ, όπως και οι ταινίες μυθοπλασίας είναι κατασκευές που δεν 

περιλαμβάνουν όλα τα στοιχεία της πραγματικότητας. Και τα δύο είδη επηρεάζονται από τα 

μέσα που χρησιμοποιεί ο δημιουργός (γωνία λήψης, φωτισμός, μοντάζ κλπ). Ο Β.Nichols (2011-

2012:2) αναφέρει ότι τα δύο είδη, ντοκιμαντέρ και μυθοπλασία, καλούν τον κόσμο να πιστέψει 

αυτό που παρακολουθεί και να ανταποκριθεί σε νοήματα και αξίες. Ιδιαίτερα το ντοκιμαντέρ, 

δημιουργεί την εντύπωση ότι τα γεγονότα παρουσιάζονται όπως ακριβώς έχουν. Στην ουσία, 

όμως, το ντοκιμαντέρ είναι κατασκευασμένο από εικόνες που έχει επιλέξει ο δημιουργός. 

Σύμφωνα με τον Μαρκ Φερρό (1973), η διάκριση ανάμεσα στη μυθοπλασία και το ντοκιμαντέρ 

είναι προβληματική και αυτό οφείλεται μερικώς στο ότι ο κινηματογράφος της μυθοπλασίας 

δανείζεται πολλές τεχνικές του ντοκιμαντέρ. 

Σύμφωνα με το «Λεξικό της Νέας Ελληνικής Γλώσσας του Γ. Μπαμπινιώτη (1998), η 

λέξη ντοκιμαντέρ σημαίνει οτιδήποτε μπορεί να χρησιμοποιηθεί ως ιστορική πηγή, ως 

αποδεικτικό στοιχείο για έγκυρες και αναμφισβήτητες πληροφορίες σχετικά με ένα γεγονός ή 

έναν ισχυρισμό κ.λπ (Λυδάκη, 2009). Το ντοκιμαντέρ δεν αποτελεί απεικόνιση του 

πραγματικού, αλλά αναπαράσταση του (Στεφανή, 2021:19). Τα ντοκιμαντέρ είναι 

κινηματογράφος και άρα ανήκουν στην κινηματογραφική τέχνη. Με αυτή την έννοια είναι 

περισσότερο μυθοπλασία παρά δημοσιογραφία. Στην αλήθεια του ντοκιμαντέρ, όπως και στις 

ταινίες μυθοπλασίας, συμπεριλαμβάνονται ο κοινωνικά μαθημένος τρόπος του βλέπειν και 

συγχρόνως η καλλιτεχνική και αισθητική έκφραση του δημιουργού. Σύμφωνα με την Α. Λυδάκη 

(2009), πρέπει η σημασία του ντοκιμαντέρ να επαναπροσδιοριστεί εφόσον στον κινηματόγραφο 

κατασκευή και γνώση συνυπάρχουν. Σύμφωνα με τους Ειρ.Στάθη και Γ. Σκοπετέα (αναφ. στο 

Λυδάκη, 2009) ο καλλιτέχνης και η αισθητική μορφοποίηση που καθορίζουν την εικόνα του 

πραγματικού.  

                                                           
9
 Γαλλική κινηματογραφική κίνηση της δεκαετίας τού 1960. Παρουσίαζε τους ανθρώπους σε καθημερινές 

καταστάσεις, με αυθεντικό διάλογο και φυσικότητα στη δράση (https://greek_greek.en-

academic.com/searchall.php?SWord=%CE%B2%CE%B5%CF%81%CE%B9%CF%84%CE%AD+%CE

%BA%CE%B9%CE%BD%CE%B7%CE%BC%CE%B1%CF%84%CE%BF%CE%B3%CF%81%CE%

AC%CF%86%CE%BF%CF%82&from=en&to=xx&did=&stype=0). 

10
  Είδος ντοκιμαντέρ που ξεκίνησε μεταξύ 1958 και 1962 στη Βόρεια Αμερική, κυρίως στην καναδική επαρχία του 

Κεμπέκ και τις Ηνωμένες Πολιτείες (https://en.wikipedia.org/wiki/Direct_cinema). 
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Γενικά μπορούμε να πούμε ότι ο κινηματογράφος διακατέχεται από την εποχή του και 

αυτό είναι που τον κάνει ντοκουμέντο της. Σήμερα οι ταινίες ως τεκμήριο έχουν καταφέρει να 

αποκτήσουν την εμπιστοσύνη του κόσμου. Πιο πρόσφατο φαινόμενο είναι η εργαλειακή χρήση 

του βίντεο και των ταινιών στον χώρο της εκπαίδευσης.  

 

3.4 Ο κινηματογράφος ως μορφή τέχνης 

 

Τέχνες για τους αρχαίους ήταν η ποίηση, η κωμωδία, η τραγωδία, η μουσική, η ιστορία, 

ο χορός, η αστρονομία και καθεμία είχε τους κανόνες της. Τον 13
ο
 αιώνα η ποίηση, η κωμωδία, 

η τραγωδία, η ιστορία συμπεριλαμβάνονται σε μια, τη λογοτεχνία και αργότερα, τον 17
ο
 αιώνα 

οι τέχνες της αρχιτεκτονικής, της γλυπτικής και της ζωγραφικής αποτελούν τις καλές τέχνες, 

όπως τις γνωρίζουμε σήμερα. Ο κινηματογράφος γεννιέται ως τεχνική το 1895 και τελικά 

γίνεται τέχνη, η έβδομη τέχνη. Η τέχνη του κινηματογράφου μπορεί να ενσωματώνει όλες τις 

άλλες τέχνες ˙ την ποίηση, την λογοτεχνία, την μουσική, τον χορό, την αρχιτεκτονική, την 

γλυπτική, την ζωγραφική.  Ο J.Monaco (2000) τον θεωρεί μαγνητοσκοπημένη τέχνη, που είναι 

διαφορετική από τις παραστατικές τέχνες (χορός, θέατρο κ.λπ.), οι οποίες συμβαίνουν στον 

πραγματικό χρόνο και τις αναπαραστατικές (εικαστικές τέχνες και λογοτεχνία). 

Από την γένεση του κινηματογράφου αρχίζουν οι έρευνες σχετικά με την αισθητική του 

διάσταση, την καλλιτεχνική έκφραση του δημιουργού και την πραγματικότητα που μπορεί να 

αντικατοπτρίζει. Στον κινηματογράφο επικρατεί η διάκριση ανάμεσα στην τυποποιημένη τέχνη 

(χολιγουντιανές ή σοβιετικές ταινίες) και στα έργα τέχνης. Ο W.Benjamin, κατά την δεκαετία 

του 1930, σχολιάζει για την μηχανική αναπαραγωγή ταινιών ότι καταργεί αυτό που ονομάζουμε 

έργο τέχνης, όμως η εικονική πραγματικότητα ως συλλογικό θέαμα μπορεί να κινητοποιήσει 

τους θεατές, ωθώντας τους σε επαναστατική δράση. 

Το 1929, ο κινηματογραφιστής και θεωρητικός του κινηματογράφου L.Koulechov 

έγραψε ότι ο κινηματογράφος είναι τέχνη επειδή δημιουργεί έναν χώρο που δεν υπάρχει στην 

πραγματικότητα. Η πραγματικότητα ανακατασκευάζεται μέσω του μοντάζ, δηλαδή τη σύνδεση 

των πλάνων με συγκεκριμένη σειρά, οργάνωση, σπάσιμο και την ανασύνθεση του 

κινηματογραφικού υλικού (Λυδάκη, 2009). Σύμφωνα με τον P.Klee για την τέχνη: «η τέχνη δεν 

αναπαράγει κάτι που είναι ορατό, η τέχνη καθιστά κάτι ορατό» (Λυδάκη, 2009:78).  Παρόμοια, 

ο συγγραφέας Α. Μαλρώ γράφει ότι η γέννηση του κινηματογράφου ως μέσο έκφρασης υπάρχει 
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από τη στιγμή που καταργούνται τα όρια του χώρου, από την εποχή που ο decoupeur
11

 

διαχώρισε την αφήγηση σε πλάνα και κατέγραψε μια διαδοχή στιγμών σε ένα θεατρικό έργο, 

πλησιάζοντας την κάμερα του για να μεγεθυνθούν τα πρόσωπα και να τονιστούν τα 

συναισθήματα των ανθρώπων. Προπάντων όμως όταν θέλησε να υποκαταστήσει τη σκηνή ενός 

θεάτρου με το οπτικό πεδίο της κάμερας, το οποίο διαλέγει ο σκηνοθέτης παύοντας να είναι 

αιχμάλωτος του. Τόνισε ότι «το μέσο της κινηματογραφικής αναπαραγωγής ήταν η φωτογραφία 

εν κινήσει, αλλά το μέσο έκφρασης του κινηματογράφου είναι η διαδοχή των πλάνων». Ο 

κινηματογράφος παρόμοια με το μυθιστόρημα, από το οποίο έχει πάρει πολλά στοιχεία, μπορεί 

να διηγηθεί μια ιστορία. Γίνεται τέχνη επειδή μπορεί να εκφράσει σχέσεις μεταξύ των 

ανθρώπων και των ανθρώπων με τα πράγματα διαφορετικές από τις συνηθισμένες, οι οποίες 

όμως είναι πειστικές.  Με αυτόν τον τρόπο, ο κινηματογράφος όπως και η λογοτεχνία και η 

τέχνη γενικότερα, δείχνουν πλευρές της ζωής που ίσως ο περισσότερος κόσμος δεν έχει βιώσει 

αλλά γνωρίζει ότι υπάρχουν ή ότι θα μπορούσαν να υπάρξουν. 

Παρακολουθώντας μια αφήγηση στην οθόνη μπορούμε να αναλογιστούμε πάνω στον 

εαυτό μας και στη ζωή. Ένα κινηματογραφικό έργο μπορεί να μας επηρεάσει, να αλλάξει τα 

αισθήματα μας για τον κόσμο και να διαφοροποιήσει τον τρόπο θέασης των πραγμάτων. Ο 

κινηματογράφος, όπως και όλες οι τέχνες μπορεί να μας κάνει να κοιτάξουμε μέσα μας. Στους 

πρωταγωνιστές ενός έργου μπορούμε να αναγνωρίσουμε δικά μας στοιχεία, ταυτιζόμαστε μαζί 

τους, ξεχνάμε ότι πρόκειται να κατασκευασμένη πραγματικότητα και συμμετέχουμε στη δράση 

τους.  

Ο κινηματογράφος διακρίθηκε σε τύπους, παρόμοια με τα λογοτεχνικά είδη. Στο γεγονός 

αυτό συνετέλεσε η συνύπαρξη λόγου και εικόνας στις ταινίες. Παρόλα αυτά οι τύποι αυτοί είναι 

ασαφείς καθώς το ένα είδος μπορεί να εμπλέκεται στο άλλο. Επίσης η λογοτεχνία κληροδότησε 

στον κινηματογράφο ερωτήματα σχετικά με τον ρεαλισμό, τον μοντερνισμό και την αφαιρετική 

τέχνη τα οποία άνθισαν στις αρχές του 20
ου

 αιώνα και έτσι προέκυψαν ο ρεαλιστικός, ο 

νεορεαλιστικός, ο σουρεαλιστικός κινηματογράφος κ.λπ. 

Μια άλλη βασική κινηματογραφική κατηγοριοποίηση είναι ανάμεσα σε ταινίες 

ντοκιμαντέρ και ταινίες μυθοπλασίας (fiction). Αλλά μπορούν να συνυπάρχουν και τα δύο είδη 

σε ένα φιλμ. Τα ντοκιμαντέρ (ταινίες non-fiction) αποτελούν αντανάκλαση της 

                                                           

11
 Από τη γαλλική λέξη decoupage, δηλαδή τον χωρισμό των σκηνών και των πλάνων (σύμφωνα με το 

σενάριο μιας ταινίας), η καταγραφή και η αρίθμηση τους, ώστε η διαδικασία αυτή να βοηθήσει 

στην κινηματογράφηση και το μοντάζ 

(https://el.wiktionary.org/wiki/%CE%BD%CF%84%CE%B5%CE%BA%CE%BF%CF%85%CF%80%CE%AC%

CE%B6). 
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πραγματικότητας. Οι ταινίες fiction είναι μυθοπλασία. Έχουν σενάριο, ερμηνεύονται από 

ηθοποιούς και απαιτούνται κουστούμια και σκηνικά για τη δημιουργία τους. 

Ο κινηματογράφος είναι μια λαϊκή τέχνη κυρίως γιατί απευθύνεται στο ευρύ κοινό. Πέρα 

από αυτό όμως, για την παραγωγή μιας ταινίας ασχολείται πλήθος ανθρώπων. Αποτελεί μια 

τέχνη στην οποία μπορούν να ενυπάρχουν και όλες οι υπόλοιπες τέχνες και ένα πολιτισμικό 

προϊόν ευρείας αποδοχής από το μαζικό κοινό. Το κοινό μπορεί να κατανοεί με ευκολία τα 

νοήματα της φιλμικής αφήγησης γιατί η βασική της δομή,  που στηρίζεται στη διαδοχή των 

εικόνων, μοιάζει με τη λειτουργία της ανθρώπινης αντίληψης.                                           

 

3.5 Κινηματογράφος και κοινωνία 

 

Αρχικά η θεωρία του κινηματογράφου επικεντρώνεται στην αισθητική του και την 

κριτική του ως τέχνη. Αργότερα, κατά τα τέλη της δεκαετίας του 1920, αναδύεται η σχέση του 

με τις κοινωνικές επιστήμες. Μεγαλύτερο ενδιαφέρον παρουσιάζεται γύρω στις δεκαετίες του 

1940 και του 1950. Είναι η εποχή που οι επιστήμες της κοινωνικής ψυχολογίας και της 

κοινωνικής ανθρωπολογίας αρχίζουν να ερευνούν την επίδραση του περιεχομένου των ταινιών 

στους θεατές, αλλά και την επίδραση της κοινωνίας στην δημιουργία του περιεχομένου των 

ταινιών αντίστοιχα. Ποικίλα κοινωνικά προβλήματα της εποχής αρχίζουν να αποτυπώνονται σε 

ταινίες (ανεργία, φτώχια, καταναλωτικά πρότυπα). 

Παράλληλα, οι ανθρωπολόγοι στρέφουν το ενδιαφέρον τους προς το ντοκιμαντέρ. Από 

την δεκαετία του 1960 ο κινηματογράφος μελετάται πλέον, ως τέχνη και ως ένα από τα Μ.Μ.Ε. 

«Η μείζων λειτουργία της τέχνης είναι η επικοινωνία» είχε τονίσει ο Ταρκόφσκι  (1987:54). Ένα 

κινηματογραφικό έργο υπό αυτή την έννοια γίνεται μέσο επικοινωνίας.  

Ο βαθμός ανταπόκρισης του μαζικού κοινού σε ταινίες αρχίζει να αποτελεί αντικείμενο 

μελέτης, θέτοντας ερωτήματα σχετικά με το αν οι ταινίες αποτελούν αποκλειστικά προϊόντα 

ψυχαγωγίας ανεξάρτητα από την κοινωνική και καλλιτεχνική τους πλευρά. Σύμφωνα με τον 

P.Sorlin, ο οποίος έχει ασχοληθεί με την κοινωνιολογία του κινηματογράφου, το οπτικό στοιχείο 

ασκεί μεγαλύτερη δύναμη στην ύπαρξη μας απ’ όσο πιστεύουμε. Για τον λόγο αυτό η δύναμη 

του κινηματογράφου οφείλεται κατά κύριο λόγο στην κινούμενη εικόνα. Η ευχαρίστηση που 

λαμβάνουμε όταν παρακολουθούμε μια κινηματογραφική αφήγηση οφείλεται στο ότι 

συνοδεύεται από εικόνες. 

Ο κινηματογράφος, παρόμοια με την λογοτεχνία μπορεί να εγείρει φιλοσοφικά και 

κοινωνικά ερωτήματα στο κοινό. Ο Ν. Denzin πιστεύει ότι ο τρόπος με τον οποίο ο 
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κινηματογράφος αναπαριστά τον κόσμο αποτελεί παράγοντα που καθορίζει την κοινωνική 

συμπεριφορά, διαμορφώνει στερεότυπα και κατασκευάζει τύπους ανθρώπους. (Ντεμπόρ, 2000).  

 

3.6 Κινηματογράφος και Εκπαίδευση 

 

Οι πρώτοι οπτικοακουστικοί κώδικες αναπτύχθηκαν μέσω των διαφορετικών τρόπων 

αφήγησης του κινηματογράφου. Ο κινηματογράφος ως λαϊκό υπερθέαμα δημιούργησε μια 

γλώσσα ζωντανή και παγκόσμια καθιστώντας την 7η τέχνη ως το βασικό εργαστήρι έρευνας και 

καινοτομίας στον οπτικοακουστικό τομέα (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2011). 

Παραδοσιακά τα εκπαιδευτικά προγράμματα έχουν βασιστεί σχεδόν αποκλειστικά στον 

γραπτό και προφορικό λόγο, με στόχο την επίτευξη ενός εγγραμματισμού στα δύο αυτά μέσα, 

καθώς και την συσσώρευση γνώσεων από πλευράς του μαθητή (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο 2011). 

Η οπτικοακουστική πληροφορία έχει αποκτήσει κυρίαρχο ρόλο τις τελευταίες δεκαετίες, 

δίνοντας σημαντική θέση στο μήνυμα που ονομάζουμε πολυτροπικό, δηλαδή αυτό που 

περιλαμβάνει κείμενο, εικόνα και ήχο. Η συνεχής έκθεση των παιδιών σε τέτοιου είδους 

μηνύματα έχει δημιουργήσει την ανάγκη για ένα πιο σύνθετο εγγραμματισμό, για 

«οπτικοακουστικό εγγραμματισμό», δηλαδή την καλλιέργεια της ικανότητας των παιδιών να 

κατανοούν οπτικοακουστικά κείμενα, να τα αναλύουν και να τα χρησιμοποιούν με δημιουργικό 

τρόπο. Για τον σκοπό αυτό σημαντικός είναι ο ρόλος που μπορεί να διαδραματίσει ο 

κινηματογράφος. Στη χώρα μας  το Πρόγραμμα Μελίνα (1995- 2004) και το «Πάμε Σινεμά;» 

υπήρξαν πολύτιμες προσπάθειες εισαγωγής του κινηματογράφου στην εκπαίδευση. Αντίστοιχες 

ενέργειες υπάρχουν και παραμένουν ενεργές σε πολλές ευρωπαϊκές χώρες (Σουηδία, Δανία, 

Γαλλία, Ηνωμένο Βασίλειο κ.α).  

Ο κινηματογράφος έχει την δυνατότητα του να ενεργοποιεί νοητικές διεργασίες. Επίσης  

μπορεί να απελευθερώνει την φαντασία και να οικοδομεί την γνώση.  Επιπλέον, το 

κινηματογραφικό ερέθισμα που θα λάβει ο θεατής μπορεί να αποτελέσει έναυσμα για περαιτέρω 

ερευνητική δράση, συμβάλλοντας ταυτόχρονα στην εφευρετικότητα και στην επίλυση 

προβλημάτων. Μια κινηματογραφική ταινία μπορεί να διευρύνει τον κριτικό ορίζοντα των 

ατόμων και να συμβάλλει στην πρόκληση συγκινησιακών εκδηλώσεων (Ριζοπούλου, 2017). 

Λαμβάνοντας υπόψη τα παραπάνω ο κινηματογράφος μπορεί να παρακινήσει  μικρούς 

και μεγάλους θεατές ώστε να είναι ενεργοί, οξύνοντας το προσωπικό τους βλέμμα και όχι 

παθητικοί δέκτες των διαφόρων μηνυμάτων.  
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3.7 Η αξία της κινηματογραφικής τέχνης στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση – 

Σχετικές έρευνες   

 

Ο κινηματογράφος, μέσα από τις τεράστιες δυνατότητες που του προσφέρει η τεχνολογία 

της εικόνας και του ήχου, διεγείρει σημαντικά τις αισθήσεις, γεγονός που συνεισφέρει σε 

μεγάλο βαθμό στη μετάδοση της πληροφορίας και προάγει την επιστημονική γνώση 

(επιστημονικός κινηματογράφος, μετάδοση ειδικότερων γνώσεων μέσω των ντοκιμαντέρ, 

κινηματογράφος ιστορικών θεμάτων). Γι αυτό και η συνεισφορά του σε περιβαλλοντικά θέματα 

μπορεί να είναι πολύτιμη.  

Τα Μ.Μ.Ε. αποτελούν την σπουδαιότερη πηγή  πληροφόρησης γύρω από πληθώρα 

θεμάτων της σύγχρονης ζωής, άρα και περιβαλλοντικών ζητημάτων (Pollak & Zint, 2006). 

Mέσω της σύγχρονης τεχνολογίας που χρησιμοποιούν και λόγω του πλήθους των μηνυμάτων 

και των πληροφοριών που μεταδίδουν, έχουν την ικανότητα διαμόρφωσης των γνώσεων αλλά 

και των στάσεων των ανθρώπων σε ποικίλους τομείς της κοινωνικής ζωής (Λυριντζής, 1989:16).  

Κυρίως τα Μ.Μ.Ε. που στηρίζονται στην εικόνα, όπως είναι ο κινηματογράφος, που 

αναφέρθηκε και πρωτύτερα είναι μια λαϊκή τέχνη, μπορούν να προσεγγίζουν μεγάλο μέρος του 

πληθυσμού και να επηρεάζουν συμπεριφορές, αξίες και τα πιστεύω.  

Η ευαισθητοποίηση των πολιτών για το περιβάλλον και τα προβλήματα που 

αντιμετωπίζει μπορεί να προαχθεί μέσω της έμμεσης και της άμεσης επαφής των ατόμων με το 

φυσικό περιβάλλον. Η έμμεση επαφή των ατόμων με το περιβάλλον γίνεται μέσω μοντέλων 

προσομοίωσης, κινηματογραφικών ταινιών, ντοκιμαντέρ, βιβλίων καθώς και από την επαφή με 

περιβαλλοντικά ευαισθητοποιημένους εκπαιδευτικούς, οι οποίοι λειτουργούν ως πρότυπα για 

τους μαθητές τους (Hungerford & Volk, 1990).  

Όπως διαπιστώνεται και από τις διεθνείς διασκέψεις για την Π.Ε. που 

πραγματοποιήθηκαν μετά τη Διάσκεψη της Τιφλίδας, τα Μ.Μ.Ε. αποτελούν σημαντικά μέσα της 

διαδικασίας της Π.Ε. Η  UNESCO το 1978 αναγνωρίζει τη συμβολή του κινηματογράφου και 

της τηλεόρασης και των υπόλοιπων οπτικοακουστικών μέσων για τη περιβαλλοντική 

εκπαίδευση.  

 Το 1974 ιδρύεται στην Οστράβα της Τσεχοσλοβακίας το Διεθνές Φεστιβάλ 

Κινηματογράφου για το περιβάλλον και την φυσική και πολιτιστική κληρονομιά, που από τότε 

διεξάγεται κάθε χρόνο με όνομα Ekofilm (https://www.ekofilm.cz/en/). Πρόκειται για το 

παλαιότερο κινηματογραφικό φεστιβάλ για το περιβάλλον στην Ευρώπη το οποίο συνεχίζει να 

διοργανώνεται στην Τσεχία. Βασικός σκοπός του φεστιβάλ είναι μέσα από την αλληλεπίδραση 

https://www.ekofilm.cz/en/
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διαφόρων κοινωνικών ομάδων (ευρύ κοινό, παιδιά, νέοι, οικολόγοι, στελέχη επιχειρηματίες 

κ.λπ.) να κινητοποιήσει η μία ομάδα την άλλη ώστε να ενσωματώσουν τις αρχές της αειφόρου 

ανάπτυξης στην καθημερινή ζωή καθώς και στην λειτουργία των εταιρειών και μέσω των 

ταινιών και συζητήσεων με ειδικούς να αναζητήσουν και να προσφέρουν λύσεις. Σήμερα 

πραγματοποιούνται πάρα πολλά φεστιβάλ περιβαλλοντικών ταινιών σε όλο τον κόσμο (βλ. 

https://en.wikipedia.org/wiki/List_of_environmental_film_festivals). Μέσω αυτού του θεσμού 

προάγεται η περιβαλλοντική εκπαίδευση όλων των ηλικιακών ομάδων, διεγείρεται το 

ενδιαφέρον τους για θέματα της αειφόρου ανάπτυξης και τελικά τα φεστιβάλ αυτά μπορούν 

ευαισθητοποιήσουν μεγάλο μέρος του πληθυσμού, ώστε να υιοθετήσει στάσεις και 

συμπεριφορές φιλικές απέναντι στο περιβάλλον. Πολλά φεστιβάλ ταινιών περιβαλλοντικού 

περιεχομένου υλοποιούνται τα τελευταία χρόνια και στην Ελλάδα (AnimaGreen, Short and 

Green, Πανόραμα Οικολογικών Ταινιών κλπ). 

Τα προγράμματα σπουδών στην Ελλάδα και σε άλλες χώρες παροτρύνουν τους 

εκπαιδευτικούς να χρησιμοποιούν ως εργαλείο μάθησης τα οπτικοακουστικά μέσα. Στην 

αναθεωρημένη του έκδοση, ο οδηγός για τον εκπαιδευτικό στο επιστημονικό πεδίο Περιβάλλον 

και Εκπαίδευση για την Αειφόρο Ανάπτυξη (2014) στις εκπαιδευτικές προσεγγίσεις που 

προτείνει εμπεριέχεται η «Παραγωγή/ ή εύρεση από το διαδίκτυο, την εκπαιδευτική τηλεόραση, 

κ.α. οπτικοακουστικού υλικού για την πρόκληση ενδιαφέροντος των μαθητών/τριών και τον 

περαιτέρω σχεδιασμό μικρών και μεγαλύτερων Σχεδίων Εργασίας/ projects» (Π.Ι, 2014:20).  

Το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο της Κύπρου δημιούργησε το εγχειρίδιο: «Ιδέες και 

Προτάσεις για Καθορισμό και Διερεύνηση Ζητημάτων της Αειφόρου Περιβαλλοντικής 

Εκπαιδευτικής Πολιτικής της Σχολικής Μονάδας» με σκοπό να καθοδηγήσει τους 

εκπαιδευτικούς δίνοντας τους παραδείγματα για τον τρόπο που μπορούν να επιλέξουν ένα 

περιβαλλοντικό θέμα και παρέχοντας ιδέες για τον σχεδιασμό και την εφαρμογή της Αειφόρου 

Περιβαλλοντικής Εκπαιδευτικής Πολιτικής (Α.Π.Ε.Π.) στο θέμα που θα επιλέξουν. Μεταξύ των 

άλλων μέσων που προτείνονται, περιλαμβάνεται και η αξιοποίηση περιβαλλοντικών ταινιών, 

ντοκιμαντέρ και βίντεο, αναφέροντας ενδεικτικά πως αυτά τα μέσα μπορούν να αξιοποιηθούν 

μεθοδολογικά.  

Επιπλέον, στο διαδίκτυο βρίσκει κανείς πολλές προτάσεις περιβαλλοντικής εκπαίδευσης 

και ευαισθητοποίησης μέσω κινηματογραφικών ταινιών. Το 2009 το McGill Centre for 

Educational Leadership (CEL) σε συνεργασία με το εθνικό συμβούλιο κινηματογράφου του 

Καναδά (NFB) και το Ανώτατο Αγγλικό Δίκτυο Εκπαίδευσης και Πόρων (LEARN) συνέταξαν 

ένα πρότυπο παιδαγωγικό εγχειρίδιο για την αειφόρο εκπαίδευση  με τίτλο « Films for Change, 

A pedagogical for sustainability education» που εντάχθηκε και στο αναλυτικό πρόγραμμα του 
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Καναδά. Αφορά κυρίως την Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση και σκοπός του είναι η καθοδήγηση 

τόσο των μαθητών όσο και εκπαιδευτικών στην χρήση και ενσωμάτωση των ντοκιμαντέρ 

περιβαλλοντικού περιεχομένου του NFB στη διαδικασία της διδασκαλίας και της μάθησης με 

βασικό στόχο την δημιουργία ενός περιβαλλοντικά υπεύθυνου πολίτη. 

Λόγω της σημασίας που έδωσαν οι διεθνείς Διασκέψεις για το περιβάλλον στα Μ.Μ.Ε., 

από νωρίς εκδηλώθηκε ενδιαφέρον από τους ερευνητές για την ανάλυση του τρόπου που 

χειρίζονται τα Μ.Μ.Ε. το περιβάλλον.  Μετά από έρευνα που πραγματοποιήθηκε βιβλιογραφικά 

και κυρίως διαδικτυακά διαπιστώθηκε πως με την διαδεδομένη πλέον χρήση του 

κινηματογράφου στην περιβαλλοντική εκπαίδευση και την συμβολή των ταινιών στη μαθησιακή 

διαδικασία, τα τελευταία χρόνια έχουν πραγματοποιηθεί αρκετές έρευνες για το συγκεκριμένο 

θέμα.  

Στην έρευνα «Effects of Cousteau Television Special on Viewer Knowledge and 

Attitudes». που πραγματοποιήθηκε το 1985 από τις Fortner και Lyon, τα υποκείμενα της 

έρευνας ήταν ενήλικες. Το ερώτημα της έρευνας ήταν πόσο η τηλεόραση συμβάλει στην 

μετάδοση περιβαλλοντικών μηνυμάτων και πληροφοριών στο ευρύ κοινό. Στο πείραμα της 

εργασίας είχε χρησιμοποιηθεί ένα ντοκιμαντέρ του Cousteau. Το βασικό συμπέρασμα της 

έρευνας έδειξε πως οι στάσεις και η συμπεριφορά των ανθρώπων μπορεί να δέχονται μικρές και 

προσωρινές αλλαγές αλλά μετά από δύο εβδομάδες επανέρχονται στο αρχικό στάδιο.  

Οι Μαλανδράκης, Γ. και Παπαδέλη διεξήγαγαν έρευνα με θέμα «Η χρήση 

κινηματογραφικών ταινιών ως ερέθισμα για τη διεξαγωγή προγραμμάτων περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης» (Μαλανδράκης & Παπαδέλη, 2006) την οποία παρουσίασαν στο 2ο Συνέδριο 

Σχολικών Προγραμμάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Η εργασία εξέτασε το πώς μπορούν 

να λειτουργήσουν οι μεγάλες κινηματογραφικές παραγωγές ως ερέθισμα για τη διεξαγωγή 

σχολικών προγραμμάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Προβλήθηκαν οι ταινίες «The day 

after tomorrow»
12

 και «Erin Brockovich»
13

 σε 18 παιδιά Ε΄ τάξης από την Θεσσαλονίκη κατά 

την διάρκεια ενός μήνα και μελετήθηκε η επιρροή τους στις γνώσεις και τις στάσεις τους και στο 

σημείο ελέγχου τους (ΣΕ), δηλαδή τον βαθμό ευθύνης που πιστεύουν ότι έχουν και πως 

αντιλαμβάνονται την αξία της προσωπικής τους δράσης. Τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν 

πως υπήρξε κάποια, έστω και περιορισμένη σε ποσότητα και ποιότητα μεταβολή στο σημείο 

                                                           
12

 «The day after tomorrow» σε σκηνοθεσία  Ρόλαντ Έμεριχ και έτος προβολής το 2004. Πραγματεύεται την 

καταστροφή μέρους της γης από ακραία κλιματολογικά φαινόμενα λόγω του φαινομένου του θερμοκηπίου 

(http://www.cine.gr/film.asp?id=704448&page=4). 

13
 «Erin Brockovich»  σε σκηνοθεσία. Στίβεν Σόντερμπεργκ και έτος παραγωγής το 2000. Αφηγείται τον δικαστικό 

αγώνα της Έριν Μπρόκοβιτς εναντίον της αμερικανικής εταιρίας Pacific Gas and Electric Company που 

καταδικάζεται για τη ρύπανση του πόσιμου νερού (https://www.thessalonikiguide.gr/tainia/erin-brockovich-2000/). 
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ελέγχου των μαθητών/τριών. Με άλλα λόγια υπήρξαν περιορισμένες αλλαγές στην άποψη τους 

για τη δυνατότητα της ενεργούς συμμετοχής τους στην αντιμετώπιση των θεμάτων που 

προβλήθηκαν και μελετήθηκαν. Τέλος, στην έρευνα αυτή διαπιστώθηκε πως οι ταινίες και 

ιδιαίτερα οι ταινίες δράσης κερδίζουν το ενδιαφέρον των παιδιών, αλλά δεν μπορούν μόνες τους 

να αποτελέσουν ένα ολοκληρωμένο πρόγραμμα Περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, γιατί 

υπολείπονται της δυνατότητας να πετύχουν τους στόχους της. 

Το 2006 οι Τάσος Μπάρμπας και Στέφανος Παρασκευόπουλος σχεδίασαν και  

υλοποίησαν δύο έρευνες, μια διερευνητική-περιγραφική και μια πειραματική. Η πρώτη είχε ως 

στόχο τη διερεύνηση του βαθμού στον οποίο τα ντοκιμαντέρ φύσης αξιοποιούνται από τους 

εκπαιδευτικούς στο δημοτικό σχολείο, στο πλαίσιο της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης ευρύτερα 

(Μπάρμπας & Παρασκευόπουλος, 2007:929). Η έρευνα πραγματοποιήθηκε σε δημόσια και 

ιδιωτικά δημοτικά σχολεία του νομού Θεσσαλονίκης και το δείγμα αποτέλεσαν οι δάσκαλοι και 

οι δασκάλες που υπηρετούσαν σε αυτά κατά το σχολικό έτος 2005-2006. Επίσης, λήφθηκαν 

υπόψη και μια σειρά από παράγοντες ώστε να διαπιστωθεί η πιθανή συμβολή τους στην 

αξιοποίηση των ντοκιμαντέρ φύσης στο σχολείο. Τα αποτελέσματα της έρευνας ως προς το 

βασικό ερώτημα της έρευνας έδειξαν ότι τα ντοκιμαντέρ φύσης δεν αποτελούν για τους 

εκπαιδευτικούς της Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης ένα εργαλείο που αξιοποιείται συχνά, στο 

πλαίσιο των διδακτικών αναγκών τους για περιβαλλοντικά θέματα. Αν και η συντριπτική 

πλειονότητα των ερωτηθέντων εκπαιδευτικών δήλωσαν ότι τα ντοκιμαντέρ φύσης έχουν την 

δυνατότητα να συμβάλλουν στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση των μαθητών τους, εν 

τούτοις ειδικότερα προβλήματα που αναδείχθηκαν από την έρευνα φάνηκε ότι λειτουργούσαν 

ανασταλτικά στην αξιοποίησή τους στην εκπαιδευτική διαδικασία (διαθεσιμότητα 

οπτικοακουστικών μέσων, σχολικές ταινιοθήκες κ.λπ).  

Το δεύτερο μέρος της έρευνας είχε ως γενικό στόχο να διερευνηθεί η 

αποτελεσματικότητα που μπορεί να έχουν τα ντοκιμαντέρ φύσης στο να ευαισθητοποιούν για τα 

θέματα περιβάλλοντος που παρουσιάζουν, όταν προβάλλονται σε μαθητές δημοτικού σχολείου. 

Η έρευνα πραγματοποιήθηκε τους μήνες Μάιο και Ιούνιο του 2006 σε μαθητές της Στ’ τάξης, σε 

δημόσια και σε ιδιωτικά δημοτικά σχολεία του νομού Θεσσαλονίκης. Συμμετείχαν συνολικά 

678 μαθητές και μαθήτριες. Η έρευνα, έχοντας ως θεματικό παράδειγμα τα έντομα, έλεγξε δύο 

σημεία: α) την αποτελεσματικότητα των ντοκιμαντέρ φύσης («Μικρόκοσμος», «Έντομα») ως 

προς την ανάπτυξη ευαισθητοποίησης για τη συγκεκριμένη κατηγορία ζώων σε μαθητές που τα 

παρακολούθησαν σε σύγκριση με μαθητές που δεν τα παρακολούθησαν και β) τον διαφορετικό 

βαθμό ευαισθησίας για το ίδιο θέμα που πιθανόν να επιτευχθεί από ένα ντοκιμαντέρ με αφήγηση 

(«Έντομα») κι ένα χωρίς αφήγηση («Μικρόκοσμος»). 
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Τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν τα ντοκιμαντέρ φύσης μπορούν να συμβάλουν 

στην ευαισθητοποίηση για το θέμα που πραγματεύονται σε μαθητές/τριες της Στ’ τάξης 

δημοτικού σχολείου, εμπλουτίζοντας τις γνώσεις τους και κατά συνέπεια μεταβάλλοντας τις 

στάσεις και τις αντιλήψεις που διαμορφώνουν μέσα από αυτές για αυτήν την συγκεκριμένη 

κατηγορία ζώων. Επίσης προκάλεσαν συναισθηματική εμπλοκή των μαθητών/τριών για τα 

έντοµα (ανάπτυξη ευαισθητοποίησης). Ιδιαίτερο ενδιαφέρον παρουσίασε το γεγονός ότι τα 

ντοκιμαντέρ προβλήθηκαν χωρίς να έχει προηγηθεί καμιά συζήτηση για το θέμα του 

ντοκιμαντέρ και καμία παρέμβαση του δασκάλου ή δασκάλας. Επιπλέον, το ντοκιμαντέρ 

«Μικρόκοσµος», που ανήκει στην κατηγορία των non verbal ντοκιµαντέρ φύσης αποδείχτηκε 

ως αποτελεσματικότερο στο στόχο της ευαισθητοποίησης, που σημαίνει ότι οι μαθητές/τριες 

επηρεάστηκαν περισσότερο από τα ιδιαίτερα κινηματογραφικά χαρακτηριστικά του (εικόνες µε 

συναισθηματική δύναμη, μουσική επένδυση στην ταινία κ.ά.), τα οποία οι εκπαιδευτικοί πρέπει 

να λαβαίνουν υπόψη τους τόσο ως κριτήρια για την επιλογή των ταινιών τους όσο και ως 

παραδείγματα παρουσίασης των περιβαλλοντικών θεμάτων στη σχολική τάξη (Μπάρμπας, 

2006:136). 

Το 2008 η Σακελλάρη στη διδακτορική της διατριβή διερεύνησε πώς οι ταινίες 

ψυχαγωγίας μπορούν να προωθήσουν την ανάπτυξη του αειφόρου τουρισμού. Η διδακτορική 

διατριβή είχε τίτλο «Περιβαλλοντική Εκπαίδευση και Αειφόρος Τουρισμός: Μελέτη 

Περίπτωσης ταινίας  Erin Brockovich».  Το ερευνητικό ερώτημα της αποτελούνταν από τρία 

επιμέρους ερωτήματα: α) Μπορεί ο κινηματογράφος να συμβάλλει στη προώθηση της 

Υπεύθυνης Περιβαλλοντικής Συμπεριφοράς; Εξετάστηκε αν μετά την προβολή της Erin 

Brockovich προκλήθηκε διαφοροποίηση στο περιβαλλοντικό προφίλ των θεατών. β) Ποια σχέση 

υπάρχει μεταξύ κινηματογράφου και τουρισμού; Εξετάστηκε αν οι θεατές επιλέγουν τουριστικό 

προορισμό επηρεασμένοι από τις κινηματογραφικές ταινίες που έχουν παρακολουθήσει. γ) Οι 

κινηματογραφικές εικόνες περιβαλλοντικής υποβάθμισης μπορούν να επηρεάσουν την επιλογή 

του τουριστικού προορισμού; Στην έρευνα συμμετείχαν ως θεατές 15 φοιτητές του 

Μεταπτυχιακού Προγράμματος Σπουδών «Γεωργία και Περιβάλλον» του Πανεπιστημίου 

Αιγαίου στη Μυτιλήνη και άλλοι 18 φοιτητές του Μεταπτυχιακού Προγράμματος Σπουδών 

«Περιβαλλοντική Εκπαίδευση» του Πανεπιστημίου Αιγαίου στη Ρόδο. Χαρακτηριστικά των 

φοιτητών ήταν το υψηλό περιβαλλοντικό ενδιαφέρον και το διαφορετικό εκπαιδευτικό και 

επαγγελματικό υπόβαθρο. Μετά την προβολή της ταινίας Erin Brockovich, οι φοιτητές 

παρακολούθησαν την εκπομπή Έρευνα, η οποία είχε προβληθεί από το Mega Channel στις 

27/10/2007 και είχε παρουσιάσει ο δημοσιογράφος Παύλος Τσίμας, η οποία συνέδεε τις δύο 

περιοχές, Hinkley και Οινόφυτα. 
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Μεταξύ των πολλών συμπερασμάτων της εν λόγω έρευνας ήταν και ο σημαντικός 

διδακτικός ρόλος που μπορεί να έχει ο κινηματογράφος, προσφέροντας γνώσεις και 

αποτελώντας κίνητρο για περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση του θεατή μέσα από τις εικόνες 

υποβαθμισμένων περιβαλλοντικά περιοχών, ενισχύοντας με αυτόν τον τρόπο την υπεύθυνη 

περιβαλλοντική συμπεριφορά. Τα αποτελέσματα της έρευνας ενισχύουν την άποψη ότι οι ταινίες 

χτίζουν μια γέφυρα με τον κόσμο της περιβαλλοντικής δράσης, αλλά η επιθυμία του κοινού για 

δράση εντείνεται όταν το περιβαλλοντικό πρόβλημα γίνεται τοπικό (Σακελλάρη, 2008:206).  

Αξίζει να αναφερθεί η έρευνα της κας Μπαζίγου που παρουσιάστηκε στο 1ο Πανελλήνιο 

Διεπιστημονικό Συνέδριο Τέχνης και Περιβαλλοντικής εκπαίδευσης το 2009. Πρόκειται για την 

διδακτορική εργασία με θέμα: «Επαναπροσδιορίζοντας τις σχέσεις της Τέχνης με την 

Εκπαίδευση για το Περιβάλλον και την αειφορία». Η  εργασία υποστήριξε ότι η εκπαιδευτική 

διαδικασία θα πρέπει να συμπεριλάβει εξωσχολικές δραστηριότητες των παιδιών, όπως είναι η 

παρακολούθηση παιδικών κινηματογραφικών ταινιών, για να αναπτύξει τον προβληματισμό για 

κρίσιμα κοινωνικά ζητήματα. Η βασική ιδέα της εργασίας ήταν ότι η τέχνη μπορεί να στηρίξει 

σε θεωρητικό αλλά και πρακτικό επίπεδο την εκπαίδευση για το Περιβάλλον και την Αειφορία. 

Η άποψη αυτή στηρίχθηκε σε ένα παράδειγμα εφαρμογής παιδικού κινηματογράφου. Η παιδική 

ταινία που χρησιμοποιήθηκε είναι η «WALL-E» ( Disney- Pixar) με έτος παραγωγής το 2008. Η 

ταινία θίγει πληθώρα πολύ σημαντικών θεμάτων κοινωνικού, περιβαλλοντικού, οικονομικού και 

πολιτικού περιεχομένου. Στην διδακτική προσέγγιση αυτής της ταινίας χρησιμοποιήθηκαν 

ποικίλες διδακτικές τεχνικές (καταιγισμός ιδεών, παιχνίδι ρόλων, διαλογική αντιπαράθεση κ.λπ).  

Τα συμπεράσματα της έρευνας ήταν ότι η συλλογική παρακολούθηση και στη συνέχεια 

η σταδιακή ανάπτυξη των πολλαπλών μηνυμάτων μίας κινηματογραφικής ταινίας μέσα στην 

τάξη συλλογικά ή στην περιβαλλοντική ομάδα μπορεί να είναι πολύ πιο πρόσφορη εκπαιδευτικά 

από την μοναχική παρακολούθηση μιας ταινίας (Μπαζίγου, 2009:312). Επιπλέον, η  Μπαζίγου 

(2009) αναφέρει ότι ο κριτικός αναστοχασμός μίας κινηματογραφικής ταινίας, αλλά και άλλου 

έργου τέχνης διαφορετικής μορφής έχει τη δυνατότητα να συμβάλλει στη διαμόρφωση του 

«ήθους του ενεργού θεατή», ο οποίος θα μπορεί να ερμηνεύσει, να αποδεχθεί ή να απορρίψει 

τον ιδεολογικό συμβολισμό ενός έργου τέχνης. 

Η έρευνα που πραγματοποιήθηκε από την Temple (2009) είχε τίτλο «An Exploration of 

the Role of Film in Environmental Education». Το δείγμα της εργασίας αποτέλεσαν οι φοιτητές 

του πανεπιστημίου Dalhousie στον Καναδά το φθινόπωρο του 2007 στους οποίους 

προβλήθηκαν μια σειρά ταινιών περιβαλλοντικού περιεχομένου, προκειμένου να διερευνηθούν 

οι επιπτώσεις των κινηματογραφικών περιβαλλοντικών ταινιών σε αυτούς. Τα αποτελέσματα 

της έρευνας σε συνδυασμό με την βιβλιογραφία έδειξαν ότι η επίδραση μιας ταινίας είναι 
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αποτέλεσμα της αλληλεπίδρασης των χαρακτηριστικών του θεατή και της ταινίας σε μια 

συγκεκριμένη χρονική στιγμή. Οι επιπτώσεις που είχε η ταινία ήταν γνωστικής, 

συναισθηματικής ή και συμπεριφοριστικής φύσεως. Παρόλα αυτά, η έρευνα καταλήγει στο 

συμπέρασμα ότι η κατανόηση της πραγματικής φύσης της επιρροής ενός φιλμ είναι πολύπλοκη 

και μπορεί να είναι τόσο θετική όσο και αρνητική στην προώθηση της περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης.   

Οι Bilgili, Duran και Balliet από το Πανεπιστήμιο Gazi της Τουρκίας στην εργασία τους 

«The effectiveness of movies as a tool for environmental education» (Bilgili, Duran & Balliet, 

2011) διερεύνησαν επίσης την αποτελεσματικότητα των ταινιών ως εργαλείο περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης. Στην έρευνα συμμετείχαν 106 μαθητές/τριες της 7ης τάξης στην επαρχία του 

Ικονίου κατά το σχολικό έτος 2009- 2010. Η έρευνα διήρκησε 4 εβδομάδες και παρουσιάστηκαν 

τρεις ταινίες περιβαλλοντικού περιεχομένου. Οι μαθητές/τριες χωρίστηκαν σε δύο ομάδες, την 

πειραματική και την ομάδα ελέγχου. Στην πειραματική ομάδα υπήρξε καθοδήγηση από τους 

εκπαιδευτικούς, ενώ στην ομάδα ελέγχου όχι. Τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν ότι οι 

μαθητές/τριες στην πλειονότητα τους, ενώ πριν την προβολή των ταινιών είχαν παρόμοιες 

στάσεις και συμπεριφορές απέναντι στο περιβάλλον, μετά την υλοποίηση του προγράμματος οι 

στάσεις και οι συμπεριφορές προς το περιβάλλον των παιδιών της πειραματικής ομάδας 

διέφεραν σε μεγάλο βαθμό συγκριτικά με τις στάσεις και τη συμπεριφορά των παιδιών της 

ομάδας ελέγχου. 

Το 2014 οι Sapar ,Alfian, Isriami , Herdjion και Jusni  πραγματοποίησαν έρευνα σε 

μαθητές Γυμνασίου σε σχολείο στη Μαλαισία. Ο σκοπός της μελέτης ήταν να προσδιοριστεί αν 

επιτυγχάνεται αύξηση του ενδιαφέροντος των μαθητών Γυμνασίου με τη χρήση ντοκιμαντέρ για 

τη φύση. Η ταινία που χρησιμοποιήθηκε αφορούσε την κίνηση των φυτών για τη μελέτη των 

φυσικών διεργασιών στο περιβάλλον. Τα δεδομένα συγκεντρώθηκαν με τη χρήση 

ερωτηματολογίων στους μαθητές πριν και μετά την προβολή της ταινίας ντοκιμαντέρ. Το 

αποτέλεσμα της έρευνας έδειξε ότι τα ντοκιμαντέρ ως μέσο μάθησης είναι αποτελεσματικά στη 

διαδικασία της μάθησης και μπορούν να αυξήσουν το ενδιαφέρον των μαθητών Γυμνασίου.  

Η Σερεμέτη (2015) στην έρευνα που πραγματοποίησε με τίτλο «Αξιοποίηση του 

κινηματογράφου στην περιβαλλοντική εκπαίδευση για μαθητές πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης», 

διερεύνησε το πόσο μπορούν να συμβάλουν οι κινηματογραφικές ταινίες με περιβαλλοντικό 

περιεχόμενο, που χρησιμοποιούνται ως εκπαιδευτική παρέμβαση στο σχολείο, στην ανάπτυξη 

περιβαλλοντικής ευαισθησίας σε μαθητές/τριες της Ε’ και ΣΤ’ τάξης Δημοτικού σχολείου στην 

πόλη της Θεσσαλονίκης. Τα αποτελέσματα έδειξαν ότι οι ταινίες ασκούν επίδραση έστω και 

περιορισμένη στις απόψεις των παιδιών. Τα παιδιά αξιολόγησαν ως θετικά: την απόλαυση που 
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μπορεί να προσφέρει μια ταινία, τη δύναμη της εικόνας και τον συμπληρωματικό της ρόλο στην 

κατανόηση περιβαλλοντικών θεμάτων, καθώς και τη συμβολή των ταινιών στην περιβαλλοντική 

ευαισθητοποίηση και την ανάπτυξη ανάλογων δεξιοτήτων.  

H Shu-Chiu Liu πραγματοποίησε μελέτη (2014-2015) με κεντρικό στόχο να εξεταστούν 

οι επιπτώσεις ενός μαθήματος γενικών περιβαλλοντικών μελετών σε μαθητές τριτοβάθμιας 

εκπαίδευσης, όπου τα ντοκιμαντέρ χρησιμοποιήθηκαν ως κύριο εκπαιδευτικό μέσο. Σκοπός  

ήταν να βοηθηθούν οι φοιτητές  να εξερευνήσουν και να προβληματιστούν πάνω σε  σημαντικά 

τοπικά περιβαλλοντικά ζητήματα. Το μάθημα σχεδιάστηκε με βάση την υπόθεση ότι 

παρουσιάζοντας ένα ευρύ φάσμα πραγματικών θεμάτων χρησιμοποιώντας οπτικές και 

αφηγηματικές παρουσιάσεις, σε συνδυασμό με διάλεξη και συζήτηση στην τάξη, μπορεί να 

παραχθεί ένα βέλτιστο αποτέλεσμα στη δημιουργία μεγαλύτερης εμπλοκής και δέσμευσης για το 

περιβάλλον καθώς και γενίκευση της αποκτηθείσας γνώσης και των δεξιοτήτων. Συγκεκριμένα 

εξετάστηκαν τα αποτελέσματα του μαθήματος στις περιβαλλοντικές πεποιθήσεις των μαθητών, 

το συναίσθημα και τη συμπεριφορά τους. 

Η μελέτη πραγματοποιήθηκε σε δύο διαφορετικά πανεπιστήμια στη νότια Ταϊβάν. Ένα 

ιδιωτικό ιατρικό πανεπιστήμιο και ένα δημόσιο ερευνητικό πανεπιστήμιο χωρίς κλάδους που 

σχετίζονταν με την ιατρική. Η μελέτη ενσωματώθηκε σε ένα πρόγραμμα ανταλλαγής 

εκπαιδευτικών, όπου η συγγραφέας και ο συνεργάτης της εκπαιδευτικός  ανέπτυξαν και δίδαξαν 

το εισαγωγικό μάθημα περιβαλλοντικών μελετών, αρχικά σε μία τάξη στο πρώτο Πανεπιστήμιο 

στο εαρινό εξάμηνο του 2014. Στη συνέχεια, το μάθημα αναθεωρήθηκε μετά από παρατηρήσεις 

των εκπαιδευτικών και ανατροφοδότηση των μαθητών μετά τη διδασκαλία και διδάχθηκε σε 

άλλη τάξη στο δεύτερο Πανεπιστήμιο το φθινοπωρινό εξάμηνο του 2015. 

Στη μελέτη συμμετείχαν συνολικά 34 φοιτητές από τα δύο πανεπιστήμια σε δύο 

διαφορετικά εξάμηνα. Το μάθημα αναπτύχθηκε και εφαρμόστηκε σαν ένα μάθημα ελευθέρων 

σπουδών προς όλους τους προπτυχιακούς φοιτητές. Διεξαγόταν δύο ώρες την εβδομάδα για ένα 

εξάμηνο. Ως κύριο εκπαιδευτικό υλικό επιλέχτηκε μια λίστα μικρού μήκους ντοκιμαντέρ (15−20 

λεπτά η κάθε μία).  Κάθε εβδομάδα προβάλλονταν μια ταινία που παρουσίαζε ένα συγκεκριμένο 

τοπικό ή εθνικό περιβαλλοντικό ζήτημα και ακολουθούσε συζήτηση. Ενώ η ταινία ήταν το 

επίκεντρο του μαθήματος, η αναστοχαστική συζήτηση μετά την ταινία αποτέλεσε αναπόσπαστο 

μέρος, προκειμένου  οι μαθητές να αναγνωρίσουν και να ξεκαθαρίσουν τις σκέψεις και τις ιδέες 

τους. Πραγματοποιήθηκαν συνεντεύξεις στις δυο ομάδες φοιτητών, πριν και μετά την 

διδασκαλία, με σκοπό την αξιολόγηση του μαθήματος. Τα αποτελέσματα απέδειξαν ότι η χρήση 

ντοκιμαντέρ με την συστηματική έκθεση των μαθητών σε πραγματικά ζητήματα είναι 

ευεργετική στην βελτίωση της αντίληψης, της κριτικής σκέψης και την αίσθηση συνάφειας των 
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μαθητών, παράγοντες που συλλογικά οδηγούν σε μια πιο φιλική προς το περιβάλλον διάθεση. 

Επιπλέον, οι μαθητές εξέφρασαν ότι η ικανότητα κατανόησης των θεμάτων που διδάσκονταν 

είχε βελτιωθεί λόγω του τρόπου που ενημερώθηκαν. Αν και τα αποτελέσματα της έρευνας 

έδειξαν ότι το μάθημα είχε περιορισμένο αντίκτυπο στην αλλαγή συμπεριφοράς των μαθητών, οι 

μαθητές εξέφρασαν στις συνεντεύξεις ότι υπήρχε συνεχές ενδιαφέρον να μάθουν περισσότερα 

για τοπικά περιβαλλοντικά θέματα, γεγονός που είναι πιθανό να επηρεάσει τη συμμετοχή τους 

σε δραστηριότητες που σχετίζονται με το περιβάλλον. 

Οι Henry L. Janpol & Rachel Dilts (2016) διερεύνησαν εάν η προβολή ντοκιμαντέρ 

σχετικών με το φυσικό ή δομημένο περιβάλλον μπορεί να ασκήσει μετρήσιμη επίδραση στις 

συμπεριφορές και τις αντιλήψεις. Η έρευνα  έγινε σε μια πανεπιστημιούπολη στην περιοχή 

Paciic Northwest. Τα υποκείμενα της μελέτης ήταν φοιτητές που εγγράφηκαν σε προπτυχιακά 

μαθήματα ψυχολογίας. Ογδόντα ένας συμμετέχοντες χωρίστηκαν τυχαία σε μία από δύο 

συνθήκες. Οι συμμετέχοντες στην έρευνα  παρακολούθησαν είτε ένα ντοκιμαντέρ για τα 

δελφίνια είτε ένα σχετικά με την κατασκευή γέφυρας. Κάθε βίντεο είχε διάρκεια περίπου 50 

λεπτά. Το ένα ντοκιμαντέρ έδινε έμφαση στο φυσικό περιβάλλον, ενώ το άλλο εστίαζε στο 

δομημένο περιβάλλον. Μετά την προβολή του κάθε φιλμ, ένα παιχνίδι στον υπολογιστή 

αξιολογούσε με ποιό περιβάλλον ταυτίζονταν περισσότερο οι συμμετέχοντες. Τέλος, τα 

υποκείμενα θα λάβαιναν μέρος σε φιλανθρωπική δωρεά στην οποία θα μπορούσαν να 

συμβάλουν σε έναν από  δυο σκοπούς. Είτε βοηθώντας τα δελφίνια, είτε συνεισφέροντας σε ένα 

ταμείο για την ενίσχυση  γέφυρας.  

Τα αποτελέσματα έδωσαν σημαντικές διαφορές στις περιβαλλοντικές αντιλήψεις των 

υποκειμένων και στο θέμα της δωρεάς. Στο παιχνίδι του υπολογιστή, όσοι είχαν δει το 

ντοκιμαντέρ με τα δελφίνια εμφάνισαν μεγαλύτερη τάση να συσχετίσουν τον εαυτό τους με το 

φυσικό περιβάλλον απ’ ότι  η ομάδα που είχε παρακολουθήσει το ντοκιμαντέρ για την 

κατασκευή γεφυρών. Όσον αφορά το κομμάτι της φιλανθρωπικής συνεισφοράς, υπήρχε μια 

γενική τάση τα υποκείμενα να δωρίζουν χρήματα για τα δελφίνια παρά για το ταμείο της 

γέφυρας, ανεξάρτητα από το βίντεο που είχαν δει. Ωστόσο, ένα σημαντικά μεγαλύτερο ποσοστό 

των συμμετεχόντων που είδαν το βίντεο με τα δελφίνια επέλεξε να συνεισφέρει στην προστασία 

των δελφινιών σε σύγκριση με αυτούς  που είχαν παρακολουθήσει την ταινία για την κατασκευή 

της γέφυρας . 

Στη μελέτη που σχεδιάστηκε το 2018 από τους Susan K. Jacobson, Nia A. Morales, 

Beida Chen, Rebecca Soodeen, Michael P. Moulton & Eakta Jain στόχος ήταν να εξεταστεί πώς 

η πλαισίωση των μηνυμάτων σε βίντεο περιβαλλοντικών οργανισμών μπορεί να επηρεάσει την 
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προθυμία των ατόμων για υποστήριξη της διατήρησης της βιοποικιλότητας, μετρούμενη ως 

πιθανές δωρεές σε χρόνο ή χρήμα σε περιβαλλοντικές οργανώσεις. 

Προβλήθηκαν έξι διαδικτυακά βίντεο (διάρκειας 1-2 λεπτών το καθένα) για τη 

διατήρηση της άγριας ζωής σε 524 προπτυχιακούς φοιτητές από 93 ειδικότητες του 

Πανεπιστημίου της Φλόριντα. Τα βίντεο επιλέχτηκαν από περιβαλλοντικούς οργανισμούς και ο 

τρόπος που πλαισίωναν τα μηνύματα τους διέφερε. Κάποια πλαισιώνονταν με θετικά μηνύματα 

(αγάπη και οφέλη) μέσω της αφήγησης και της εικόνας και κάποια με αρνητικά (απώλεια και 

προειδοποίηση) μηνύματα. Τα βίντεο αντικατόπτριζαν τα σύγχρονα περιβαλλοντικά ψηφιακά 

μέσα που χρησιμοποιούνται από περιβαλλοντικές οργανώσεις και στα οποία έχει πρόσβαση το 

κοινό. Στη μελέτη τα θετικά μηνύματα, που θεωρήθηκαν ως ευχάριστα, συσχετίστηκαν με 

μεγαλύτερες δωρεές χρόνου και χρημάτων στους οργανισμούς που είναι υπεύθυνοι για τα 

βίντεο. Επίσης τα αποτελέσματα έδειξαν ότι άλλοι παράγοντες, όπως η συναισθηματική 

διέγερση ή οι γνώσεις των συμμετεχόντων, μπορεί να αλληλεπιδράσουν και να επηρεάσουν την 

συμπεριφορά. 

 Το 2019 οι Hidayah Mohd Fadzila και Rose Amnah Abd Rauf, χρησιμοποιώντας μια 

ποιοτική μελέτη επιχείρησαν να εξερευνήσουν την αντίληψη των μαθητών σχετικά με την 

ικανότητα των ντοκιμαντέρ να τους εμπλέκει σε περιβαλλοντικά ζητήματα. Η μελέτη  έγινε 

μέσα στην τάξη με 37 τριτοετείς και τεταρτοετείς προπτυχιακούς φοιτητές από διάφορες σχολές 

σε πανεπιστήμιο της Κουάλα Λουμπούρ στην Μαλαισία . Η έρευνα σχεδιάστηκε για να 

χρησιμοποιηθεί σε ένα κατ’ επιλογή μάθημα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. Στο μάθημα 

παρουσιάστηκε ένα ευρύ φάσμα πραγματικών θεμάτων χρησιμοποιώντας οπτικές και  

αφηγηματικές παρουσιάσεις μέσω του ντοκιμαντέρ, σε συνδυασμό με διαλέξεις στην τάξη και 

συνεδρίες συζήτησης. Το ντοκιμαντέρ που επιλέχτηκε για αυτή τη μελέτη ήταν το «Home» του 

Yann Arthus-Bertrand. Τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν ότι οι μαθητές εξέφρασαν θετικές 

απόψεις σχετικά με τη χρήση του ντοκιμαντέρ.  Τρία θέματα αναδύθηκαν: (α) τα ντοκιμαντέρ 

δημιουργούν στους μαθητές περιβαλλοντική συνείδηση, (β) τα ντοκιμαντέρ συνδέουν τους 

μαθητές με τρέχοντα περιβαλλοντικά ζητήματα και (γ) τα ντοκιμαντέρ μπορεί να βελτιώσουν 

μαθησιακή εμπειρία των μαθητών. Σύμφωνα με τη μελέτη η χρήση ντοκιμαντέρ προκειμένου να 

εκτεθούν οι μαθητές σε πραγματικά ζητήματα αυξάνει την φιλοπεριβαλλοντική τους 

συμπεριφορά. Επίσης η έρευνα υποστηρίζει ότι οι μαθητές μαθαίνουν αβίαστα αφηρημένες 

έννοιες όταν παρουσιάζονται με λεκτικές και με οπτικές μορφές, καθώς τα οπτικά μέσα βοηθούν 

τους μαθητές να συγκρατήσουν έννοιες και ιδέες. 

Τέλος, οι Axel Franzen και Sebastian Mader πραγματοποίησαν διαδικτυακό πείραμα 

(2020) σε τυχαίο δείγμα 468 σκεπτικιστών για το κλίμα. Τους παρουσιάστηκαν βίντεο 



53 
 

ντοκιμαντέρ για τη φύση διάρκειας 3 λεπτών τονίζοντας είτε την ομορφιά της φύσης, είτε τους 

περιβαλλοντολογικούς κινδύνους που διατρέχει από τους ανθρώπους ή ένα μείγμα των δύο 

παραπάνω. Τα αποτελέσματα έδειξαν ότι τα βίντεο που έδειχναν από τη μια πλευρά την ομορφιά 

της φύσης και από την άλλη τον κίνδυνο στον οποίο βρίσκεται το περιβάλλον από τον 

ανθρώπινο παράγοντα αυξάνουν την περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση κατά σχεδόν μισή 

ποσοστιαία μονάδα τυπικής απόκλισης, ακόμα και σε ομάδες ανθρώπων που είναι πολύ 

επιφυλακτικοί σχετικά με τους κινδύνους που αντιμετωπίζει το περιβάλλον. Ωστόσο, όσοι από 

τους συμμετέχοντες είδαν το βίντεο δεν προχώρησαν σε δωρεές περισσότερο από αυτούς που 

συμμετείχαν στην έρευνα και δεν είχαν δει κανένα βίντεο. Αυτό το αποτέλεσμα δείχνει ότι η 

περιβαλλοντική συμπεριφορά δεν μπορεί να αλλάξει εύκολα απλώς παρέχοντας πληροφορίες 

ώστε να πειστούν τα άτομα να δράσουν για την προστασία του περιβάλλοντος. Το θετικό 

εύρημα της έρευνας είναι ότι τα περιβαλλοντικά βίντεο μπορούν να έχουν θετικά 

βραχυπρόθεσμα αποτελέσματα ακόμα και μεταξύ των πολύ διστακτικών, έστω και αν αυτή η 

επίδραση είναι περιορισμένη.  
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ΜΕΡΟΣ ΔΕΥΤΕΡΟ 

ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΟ ΜΕΡΟΣ 

Κεφάλαιο 4: Η έρευνα 

 

4.1  Μεθοδολογία της έρευνας 

 

Η παρούσα αποτελεί δειγματοληπτική έρευνα με ερωτηματολόγια. Η δειγματοληπτική 

έρευνα μπορεί είτε να περιορίζεται στην απλή περιγραφή των κοινωνικών φαινομένων είτε να 

επεκτείνεται στην ανάλυση και επεξήγηση της κοινωνικής πραγματικότητας (Κυριαζή, 

2011:98). Κατά πόσο επιτυγχάνεται ο δεύτερος στόχος αποτελεί θέμα έντονης αντιπαράθεσης. 

Η μελέτη στην παρούσα έρευνα αποτελείται από δύο μέρη. Το πρώτο μέρος 

πραγματοποιήθηκε από τον Απρίλιο έως τον Ιούνιο του 2021 σε εκπαιδευτικούς Πρωτοβάθμιας 

Εκπαίδευσης. Το δείγμα αποτέλεσαν 78 εκπαιδευτικοί. Το δεύτερο από τον Απρίλιο του 2021 

έως τον  Σεπτέμβριο του 2021. Το δείγμα αποτέλεσαν φορείς μη τυπικής Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης. Συγκεκριμένα συγκεντρώθηκαν απαντήσεις από 15 Περιβαλλοντικές Οργανώσεις, 

μία Ομοσπονδία Μεσογειακών Μη Κυβερνητικών Οργανώσεων που ασχολούνται με ζητήματα 

περιβάλλοντος και ανάπτυξης,  2 Μουσεία  Φυσικής Ιστορίας και 6 Κέντρα Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης (ΚΠΕ). Κοινό στοιχείο των συμμετεχόντων στην δεύτερη έρευνα αποτελεί η 

προσπάθεια για ευαισθητοποίηση του κοινού για το περιβάλλον και η ενεργοποίηση στην 

κατεύθυνση της διαφύλαξής του.  

Και στα δύο μέρη της έρευνας χρησιμοποιήθηκαν ερωτηματολόγια κλειστού τύπου. Στο 

πρώτο μέρος της έρευνας το ερωτηματολόγιο ήταν ανώνυμο και περιλάμβανε 36 ερωτήσεις 

κλειστού τύπου, οργανωμένες σε ομάδες. Δημιουργήθηκε μέσω της πλατφόρμας Google Forms 

και διανεμήθηκε μέσω κοινωνικών δικτύων. Στο δεύτερο μέρος το ερωτηματολόγιο 

δημιουργήθηκε με Word και περιλάμβανε 20 ερωτήσεις κλειστού τύπου. Ωστόσο, επειδή η 

έρευνα διενεργήθηκε μέσω ηλεκτρονικής αλληλογραφίας, υπήρξαν προσωπικά σχόλια των 

απαντώντων σε συνδυασμό με τα κουτάκια. Και τα δύο ερωτηματολόγια που δημιουργήθηκαν 

περιείχαν δύο ειδών ερωτήσεις: α. Ερωτήσεις κατηγορίας όπου ζητείται από τους συμμετέχοντες 

μόνο μια απάντηση από προτεινόμενες εναλλακτικές απαντήσεις και β. Ερωτήσεις καταλόγου 

στις οποίες οι συμμετέχοντες μπορούν να επιλέξουν περισσότερες από µία απαντήσεις. 
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Στο πρώτο μέρος της έρευνας που αφορά στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση γενικό στόχο 

αποτέλεσε η διερεύνηση του βαθμού αξιοποίησης του κινηματογράφου (περιβαλλοντικές ταινίες 

ή/και ντοκιμαντέρ φύσης), ως εργαλείο ευαισθητοποίησης των µαθητών/τριών, στο πλαίσιο της 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. 

 Ειδικοί στόχοι αποτέλεσαν η διερεύνηση:  

α. της υλικοτεχνικής υποδομής και των διαθέσιμων περιβαλλοντικών ταινιών στις 

σχολικές μονάδες,  

β. των γνώσεων και της εξοικείωση των εκπαιδευτικών στη χρήση οπτικοακουστικών 

µέσων,  

γ. της αξιοποίησης της κινηματογραφικής τέχνης από τους εκπαιδευτικούς στο σχολικό 

περιβάλλον, 

δ. της συχνότητας χρήσης του κινηματογράφου από τους εκπαιδευτικούς στην 

Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση για την επίτευξη της περιβαλλοντικής ευαισθητοποίησης των 

µαθητών/τριων,  

ε. του προφίλ των εκπαιδευτικών που αξιοποιούν τον κινηματογράφο στο σχολείο,  

στ. των απόψεων των εκπαιδευτικών σχετικά με το πόσο θεωρούν ότι έχει την 

δυνατότητα ο κινηματογράφος να υποκινήσει το ενδιαφέρον των μαθητών/τριών για την 

προστασία του περιβάλλοντος, να επιτευχθούν γνωστικοί στόχοι της περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης  και να συμβάλει στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση,  

ζ. της προσωπικής σχέσης των εκπαιδευτικών με τα συγκεκριμένα είδη 

κινηματογραφίας.  

η.  των απόψεων των εκπαιδευτικών σχετικά ως προς τι θα μπορούσε να ενισχύσει την 

χρήση του κινηματογράφου ως εργαλείο περιβαλλοντικής ευαισθητοποίησης και 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης γενικότερα, και τέλος, 

θ. πόσο προτείνεται ο κινηματογράφος ως εργαλείο ευαισθητοποίησης σε επιμορφώσεις  

εκπαιδευτικών στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση από τους διάφορους επιστημονικούς φορείς. 

Στο δεύτερο μέρος έρευνας, που αφορά Μουσεία, Περιβαλλοντικές Οργανώσεις και 

Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (ΚΠΕ), γενικό στόχο αποτέλεσε η διερεύνηση του 

βαθμού αξιοποίησης του κινηματογράφου ως εργαλείο ευαισθητοποίησης και κατ’ επέκταση 

κινητοποίησης του κοινού για περιβαλλοντικά θέματα.  

Ειδικοί στόχοι αποτέλεσαν η διερεύνηση:  
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α. των κυρίως μέσων που χρησιμοποιούνται για την ευαισθητοποίηση του κόσμου, 

β. του βαθμού αξιοποίησης ταινιών/ντοκιμαντέρ σε προγράμματα περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης, 

γ. των κινηματογραφικών ειδών που συνήθως προβάλλονται και του περιεχομένου τους, 

δ. των ηλικιών στις οποίες οι ταινίες συνήθως απευθύνονται, 

ε. των στόχων που αναμένεται να επιτευχθούν από την προβολή κινηματογραφικών 

ταινιών περιβαλλοντικού περιεχομένου, 

στ. των ταινιών/ντοκιμαντέρ που οι ίδιοι οι φορείς Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης έχουν 

δημιουργήσει, ενισχύοντας έτσι με τη σειρά τους την κινηματογραφική τέχνη, 

ζ. των απόψεων εκπροσώπων σχετικά με το πόσο θεωρούν ότι η κινηματογραφική τέχνη 

συμβάλλει στην ενημέρωση, την ευαισθητοποίηση, τον εθελοντισμό, την οικονομική ενίσχυση 

και τη συμμετοχή στις περιβαλλοντικές οργανώσεις, αλλά και την διαμόρφωση βιώσιμων 

μοντέλων καθημερινής κατανάλωσης και συμπεριφοράς. 

Το ερωτηματολόγιο περιλάμβανε 20 ερωτήσεις κλειστού τύπου και στάλθηκε μέσω 

ηλεκτρονικού ταχυδρομείου σε 70 Φορείς Π.Ε. (Περιβαλλοντικές Οργανώσεις, Μουσεία 

Φυσικής Ιστορίας, ΚΠΕ και μια Ομοσπονδία Μεσογειακών Μη Κυβερνητικών οργανώσεων που 

ασχολείται με θέματα περιβάλλοντος και ανάπτυξης). 

 

 

4.2  Διερεύνηση της αξιοποίησης της κινηματογραφικής τέχνης στην περιβαλλοντική 

ευαισθητοποίηση των μαθητών/τριών στο πλαίσιο της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης από 

τους εκπαιδευτικούς Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης. 

 

4.2.1 Δημογραφικά στοιχεία  

 

Φύλο  

Αντιπροσωπευτικό δείγμα του υπό μελέτη τμήματος του πληθυσμού της έρευνας 

αποτέλεσαν 78 εκπαιδευτικοί που υπηρετούσαν στην εκπαίδευση κατά την σχολική περίοδο από 

τον Απρίλιο έως τον Ιούνιο 2021. Από αυτούς οι 7 ήταν άνδρες (το 9,1%), οι 70 γυναίκες 

(ποσοστό 90,9%). Ένας εκπαιδευτικός δεν δήλωσε φύλο. 
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Γράφημα 1: Κατανομή δείγματος με βάση το φύλο  

 

 

Ηλικία  

Η μεγαλύτερη αντιπροσώπευση ως προς την ηλικία του δείγματος είναι στις ηλικίες από 31 - 40 

χρόνων, στις οποίες ανήκουν 33 εκπαιδευτικοί (42,3% του συνόλου των ερωτηθέντων). 

Ακολουθεί η ηλικιακή ομάδα 21 - 30 χρόνων όπου έχουμε 22 εκπαιδευτικούς (28,2%), η 

ηλικιακή ομάδα 41 - 50 χρόνων με 14 εκπαιδευτικούς (17,9%) και τέλος, οι μεγαλύτεροι σε 

ηλικία, 50 +  που είναι  9 εκπαιδευτικοί που αντιπροσωπεύουν το 11,5% της έρευνας. 

 

 

Γράφημα 2:  Κατανομή δείγματος με βάση την ηλικία  
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Έτη προϋπηρεσίας 

Το μεγαλύτερο ποσοστό του δείγματος αποτελούν εκπαιδευτικοί με την μικρότερη προϋπηρεσία 

(43,6%, 34 εκπαιδευτικοί), λιγότερη από 5 έτη.  Ακολουθούν οι εκπαιδευτικοί που έχουν 11 έως 

20 χρόνια προϋπηρεσίας (27 εκπαιδευτικοί, 34,6%), αυτοί που έχουν 5 έως 10 χρόνια (10 

εκπαιδευτικοί, 12,8%) και τέλος, τα μικρότερα ποσοστά συμμετοχής στην έρευνα αποτελούν οι 

εκπαιδευτικοί που έχουν την μεγαλύτερη προϋπηρεσία (4 εκπαιδευτικοί με πάνω από 30 χρόνια 

προϋπηρεσίας, ποσοστό 5,1% και 3 εκπαιδευτικοί από  21 έως 30 χρόνια, ποσοστό 3,8%). 

 

Γράφημα 3: Έτη προϋπηρεσίας  

 

 

Περιοχή που βρίσκονται τα σχολεία που υπηρετούν οι εκπαιδευτικοί. 

Οι 59 εκπαιδευτικοί (75,6%) που συμμετείχαν στην έρευνα υπηρετούσαν σε σχολεία αστικών 

περιοχών, οι 15 (19,2%) σε ημιαστικές περιοχές, ενώ ελάχιστοι σε δυσπρόσιτες (3 

εκπαιδευτικοί) και αγροτικές περιοχές (1 εκπαιδευτικός). 

Γράφημα 4: Κατανομή δείγματος με βάση την περιοχή των σχολείων που υπηρετούν οι εκπαιδευτικοί. 
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Σπουδές εκπαιδευτικών 

Οι μισοί εκπαιδευτικοί, σύνολο 39 (ποσοστό 50%), έχει πτυχίο Παιδαγωγικού Τµήµατος 

Νηπιαγωγών. Οι 17 εκπαιδευτικοί πτυχίο Παιδαγωγικού Τμήματος Δημοτικής Εκπαίδευσης 

(21,8%), οι 4 έχουν τελειώσει Παιδαγωγική Ακαδημία (5,1%) (στο ερωτηματολόγιο υπήρχε η 

διευκρίνιση οι εκπαιδευτικοί που έχουν πτυχίο Παιδαγωγικής Ακαδηµίας και έχουν 

ολοκληρώσει πρόγραμμα  εξομοίωσης να δηλώνουν ότι έχουν πτυχίο Παιδαγωγικού Τµήµατος 

Δηµοτικής Εκπαίδευσης ή πτυχίο Τμήματος Νηπιαγωγών αντίστοιχα). Ακολουθούν 5 

εκπαιδευτικοί που προέρχονται από Τμήμα Θεατρικών Σπουδών (6,4%), 2 εκπαιδευτικοί από το 

Τμήμα Εικαστικών και Εφαρμοσμένων Τεχνών (2,6%), ένας εκπαιδευτικός από Τμήμα 

Μουσικών Σπουδών και ένας από Τμήμα Ξενόγλωσσης Φιλολογίας. Μετεκπαίδευση σε 

Διδασκαλεία έχουν ολοκληρώσει 4 εκπαιδευτικοί (5,1%), μεταπτυχιακό τίτλο σπουδών κατέχει 

το 34,6% και 1 εκπαιδευτικός έχει ολοκληρώσει διδακτορική διατριβή. Παρατηρούμε ότι ένα 

ικανοποιητικό ποσοστό του δείγματος (41%) έχει προχωρήσει σε μεταπτυχιακές σπουδές.  

Γράφημα 5: Σπουδές εκπαιδευτικών 

 

4.2.2  Προσωπικές Γνώσεις – Επιμόρφωση 

 

Στην ενότητα του ερωτηματολογίου που αφορά τις προσωπικές γνώσεις και την 

επιμόρφωση στην Περιβαλλοντική εκπαίδευση που πιθανόν να έχουν λάβει οι εκπαιδευτικοί, οι 

26 εκπαιδευτικοί (το 33,3%) έχουν λάβει κάποια επιμόρφωση στις προπτυχιακές σπουδές τους, 

οι 25 εκπαιδευτικοί (32,1%) έχουν παρακολουθήσει ημερίδες για την Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση, οι 14 εκπαιδευτικοί (17,9%) έχουν επιμορφωθεί στα πλαίσια μεταπτυχιακού 

προγράμματος και το 11,5% δήλωσε ότι δεν έχει λάβει καμία επιμόρφωση (9 εκπαιδευτικοί). 
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Διαπιστώνουμε δηλαδή ότι οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί του δείγματος (83,3%) είχαν λάβει 

κάποιας μορφής επιμόρφωση στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση την περίοδο που γινόταν η 

έρευνα.  

Όσον αφορά αυτούς που έχουν επιμορφωθεί, το 43,1% (25 εκπαιδευτικοί) έχει 

παρακολουθήσει προγράμματα επιμόρφωσης από Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, το 

39,7%  από Πανεπιστημιακά ιδρύματα, το 20,7% από Περιφερειακά Επιμορφωτικά Κέντρα 

(ΠΕΚ), το 36,2% από Περιβαλλοντικές Οργανώσεις και το 10,3% από προγράμματα 

κινητικότητας εξωτερικού. Παρόλα αυτά, το 73,1% των ερωτηθέντων (57 εκπαιδευτικοί) θεωρεί 

ότι δεν διαθέτει επαρκή επιμόρφωση σε θέματα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης σε αντίθεση με το 

26,9% που θεωρεί τις γνώσεις που έχει επαρκείς.  To 53,8% (42 εκπαιδευτικοί) απάντησε ότι 

επιθυμεί να παρακολουθήσει προγράμματα επιμόρφωσης πάρα πολύ ή πολύ, το 35,9% (28 

εκπαιδευτικοί) αρκετά και το 10,3% (8 εκπαιδευτικοί) λίγο. 

 

Γράφημα 6: Συμμετοχή σε προγράμματα Επιμόρφωσης  

 

 

Γράφημα 7: Επιμόρφωση σε θέματα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης  
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Γράφημα 8: Επάρκεια σε θέματα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης 

 

 

Γράφημα 9: Επιθυμία παρακολούθηση επιπλέον προγραμμάτων επιμόρφωσης σε θέματα 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης 

 

Στο πλαίσιο της επιμόρφωσης που είχαν οι εκπαιδευτικοί, το 46,2% (36 εκπαιδευτικοί) 

απάντησε ότι μια φορά ή ελάχιστες φορές προτάθηκε ως εργαλείο η χρήση και εκπαιδευτική 

αξιοποίηση του κινηματογράφου (κινηματογραφικές ταινίες, ντοκιμαντέρ) στους 

μαθητές/τριες, στα πλαίσια της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης ή και αυτόνομα στο πλαίσιο 

ενός μαθήματος για το περιβάλλον, ως εργαλείο περιβαλλοντικής ευαισθητοποίησης, ενώ το 

34,6% (27 εκπαιδευτικοί) απάντησε ότι δεν προτάθηκε καθόλου. Πολύ συχνά ή συχνά 

απάντησαν οι 15 εκπαιδευτικοί (19,2%). 
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Γράφημα 10: Συχνότητα που προτείνεται ο κινηματογράφος στις επιμορφώσεις Π.Ε.  που έχουν 

παρακολουθήσει οι εκπαιδευτικοί  

 

 Γνώσεις για τη χρήση του κινηματογράφου στην εκπαιδευτική διαδικασία 

Πολύ σημαντικό ρόλο στην δυνατότητα αξιοποίησης του κινηματογράφου στην 

εκπαιδευτική διαδικασία παίζει η εξοικείωση των εκπαιδευτικών µε τα οπτικοακουστικά μέσα. 

Η πλειονότητα των εκπαιδευτικών (70,5%, 55 εκπαιδευτικοί) απάντησε ότι δεν έχει 

παρακολουθήσει επιμορφωτικά σεμινάρια σχετικά με τη χρήση του κινηματογράφου στην 

εκπαιδευτική διαδικασία, ενώ οι 23 εκπαιδευτικοί (29,5%) απάντησαν ότι έχουν 

παρακολουθήσει. Παρόλα αυτά, το 59% των εκπαιδευτικών (46 εκπαιδευτικοί) θεωρεί ότι 

διαθέτει αρκετά έως πολύ τις απαιτούμενες τεχνολογικές γνώσεις για τη χρήση του 

κινηματογράφου (χρήση και αξιοποίηση οπτικοακουστικών μέσων) στη διδακτική πράξη, ενώ 

το 41% (32) ελάχιστα ή καθόλου.  

 

Γράφημα 11: Εξοικείωση των εκπαιδευτικών στη χρήση του κινηματογράφου στη διδακτική διαδικασία  
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4.2.3 Υλικοτεχνική υποδομή σχολείων για την υποστήριξη κινηματογραφικών προβολών 

 

Ο τεχνολογικός εξοπλισμός του σχολείου αποτελεί απαραίτητη προϋπόθεση για την 

αξιοποίηση του κινηματογράφου στην εκπαιδευτική διαδικασία. Το 61,5% (48 εκπαιδευτικοί) 

των συμμετεχόντων στην έρευνα απάντησαν ότι η τάξη τους, τη συγκεκριμένη χρονική περίοδο 

(2020-2021) διέθετε τον απαραίτητο εξοπλισμό για την προβολή κινηματογραφικών ταινιών, 

ενώ στο 38,5% των τάξεων των εκπαιδευτικών (30 εκπαιδευτικοί) όχι. Γενικότερα, στο χώρο 

του σχολείου που υπηρετούσαν, 53 εκπαιδευτικοί απάντησαν ότι το σχολείο διαθέτει φορητούς 

ή επιτραπέζιους υπολογιστές, 63 εκπαιδευτικοί  ότι υπάρχει πρόσβαση στο διαδίκτυο, 29 

εκπαιδευτικοί ότι το σχολείο διαθέτει συσκευή ανάγνωσης DVD και 17 τηλεόραση, 46 

εκπαιδευτικοί ότι υπάρχει και συσκευή προβολής εικόνων ή ταινίας (projector) και 27 

εκπαιδευτικοί ότι υπάρχει οθόνη προβολής οροφής ή φορητή. Μόνο 4 εκπαιδευτικοί (5,1%) 

απάντησαν ότι δεν υπάρχει κανένας τεχνολογικός εξοπλισμός για προβολές.  

Βλέπουμε λοιπόν ότι οι περισσότερες σχολικές μονάδες που υπηρετούσαν οι 

εκπαιδευτικοί του δείγματος διέθεταν τον βασικό εξοπλισμό για κινηματογραφικές προβολές και 

μάλιστα κάποιες παρείχαν επιπλέον τεχνολογικές δυνατότητες. 

 

Γράφημα 12: Υλικοτεχνική υποδομή για την παρακολούθηση ταινιών  

 

Ο τρόπος που συνήθως οι μαθητές παρακολουθούν προβολές μέσα στην τάξη δηλώθηκε 

ότι ήταν με συσκευή προβολής (projector)(51,3%), μέσω φορητού ή επιτραπέζιου υπολογιστή 

που βρίσκεται μέσα στην τάξη  (46,2%) και με τον προσωπικό υπολογιστή των εκπαιδευτικών 

(38,5%). Λιγότερο συχνά γίνονται προβολές σε διαδραστικό πίνακα στην τάξη (11,5%), σε 

τηλεόραση που βρίσκεται στην τάξη (10,3%) και σε εργαστήριο Τ.Π.Ε. (7,7%). Τρείς 
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εκπαιδευτικοί απάντησαν ότι δεν προβάλλονται ταινίες ή/και οπτικοακουστικό υλικό μέσα στην 

τάξη.  

 

Γράφημα 13: Πως παρακολουθούν συνήθως ο μαθητές ταινίες/οπτικοακουστικό υλικό  

 

Όσον αφορά τις ταινίες περιβαλλοντικής θεματολογίας που περιέχει η εκπαιδευτική 

ταινιοθήκη του σχολείου, 18 εκπαιδευτικοί (23%) απάντησαν ότι το σχολείο που εργάζονται 

διαθέτει λίγες ή ελάχιστες. Μόνο 2 εκπαιδευτικοί απάντησαν ότι περιέχει αρκετές. Οι 58 

εκπαιδευτικοί (74,4%) απάντησαν ότι δεν υπάρχουν καθόλου τέτοιες ταινίες στην ταινιοθήκη 

του σχολείου. Στην ερώτηση αν διαθέτουν τα σχολεία που υπηρετούν ντοκιμαντέρ για τη φύση, 

22 εκπαιδευτικοί (28,2) απάντησαν ότι υπάρχουν λίγα ή ελάχιστα, 1 εκπαιδευτικός μόνο δήλωσε 

αρκετά και 55 εκπαιδευτικοί (70,5%) καθόλου. 

 

Γράφημα 14: Αρχείο ταινιών περιβαλλοντικού περιεχομένου σε σχολεία  
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Γράφημα 15: Αρχείο ντοκιμαντέρ για το Περιβάλλον και την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 

ευρύτερα σε σχολεία  

 

 

 

4.2.4 Αξιοποίηση του κινηματογράφου στην εκπαιδευτική διαδικασία 

 

Το 42,3% (33 από τους 78 εκπαιδευτικούς) απάντησε ότι αξιοποιεί αρκετά τον 

κινηματογράφο στην εκπαιδευτική διαδικασία, ενώ το 37,2% (29 εκπαιδευτικοί) ελάχιστα. 

Έντεκα εκπαιδευτικοί (14,1%) απάντησαν ότι χρησιμοποιούν τον κινηματογράφο πολύ ή πάρα 

πολύ και 5 εκπαιδευτικοί (6,4%) καθόλου. Βλέπουμε λοιπόν ότι πάνω από τους μισούς 

εκπαιδευτικούς στο δείγμα χρησιμοποιούν τον κινηματογράφο ως εργαλείο στην εκπαιδευτική 

πράξη. Το είδος των κινηματογραφικών ταινιών που χρησιμοποιούν περισσότερο είναι ταινίες 

κινουμένων σχεδίων/animation (ποσοστό 78,1%, 57 εκπαιδευτικοί), ακολουθούν οι ταινίες 

μικρού μήκους (65,8%, 48 εκπαιδευτικοί), τα ντοκιμαντέρ (58,9%, 43 εκπαιδευτικοί), 

αποσπάσματα και ειδικό οπτικοακουστικό περιεχόμενο (52,1% και 37% αντίστοιχα) και τέλος, 

μεγάλου μήκους ταινίες απάντησαν ότι προβάλλουν 10 εκπαιδευτικοί (13,7%). 

Γράφημα 16 : Αξιοποίηση του κινηματογράφου από τους εκπαιδευτικούς   
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Γράφημα 17: Κινηματογραφικά είδη που αξιοποιούνται  

 

Ο σκοπός για τον οποίο χρησιμοποιούν περισσότερο τον κινηματογράφο οι 

εκπαιδευτικοί είναι η αξιοποίηση του ως διδακτικό μέσο για την επίτευξη μαθησιακών στόχων 

(83,8%). Δευτερεύοντες λόγοι αποτελούν τη χρήση του κινηματογράφου ως μέσο ψυχαγωγίας 

και χαλάρωσης των παιδιών, ως αντικείμενο διδακτικής προσέγγισης και ως μέσο ανάπτυξης της 

σχέσης των παιδιών με τις τέχνες. 

 

Γράφημα 18: Λόγοι που οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τον κινηματογράφο στο σχολείο  

 

 

 

4.2.5 Αξιοποίηση ταινιών και ντοκιμαντέρ περιβαλλοντικού περιεχομένου από τους 

εκπαιδευτικούς 

 

Το 41%  των εκπαιδευτικών (32 εκπαιδευτικοί), δήλωσε ότι προβάλει στους μαθητές 

ταινίες περιβαλλοντικού περιεχομένου ελάχιστες φορές, το 19,2% (15 εκπαιδευτικοί) σπάνια και 

το 11,5% (9 εκπαιδευτικοί) ποτέ. Μόνο το 29,6% των εκπαιδευτικών (21 εκπαιδευτικοί) δήλωσε 

ότι προβάλει συχνά ταινίες περιβαλλοντικού περιεχομένου στην τάξη και 1 εκπαιδευτικός 
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(1,3%) πολύ συχνά. Παρόμοια, τα ντοκιμαντέρ φύσης προβάλλονται από τους περισσότερους 

εκπαιδευτικούς ελάχιστες φορές (35,9% του δείγματος, 28 εκπαιδευτικοί), σπάνια (20,5%, 16 

εκπαιδευτικοί) ή ποτέ (11,5%, 9 εκπαιδευτικοί). Το 32,1% του δείγματος των εκπαιδευτικών (25 

εκπαιδευτικοί) δήλωσε ότι προβάλλει συχνά ντοκιμαντέρ φύσης.  

Διαπιστώνουμε λοιπόν ότι περίπου το 1/3 των εκπαιδευτικών του δείγματος προβάλει 

στην τάξη συχνά ταινίες και ντοκιμαντέρ για το περιβάλλον (30,9% ταινίες περιβαλλοντικού 

περιεχομένου και 32,1% ντοκιμαντέρ φύσης). Το 71,7% προβάλλει ελάχιστες φορές, σπάνια ή 

ποτέ ταινίες περιβαλλοντικού περιεχομένου και αντίστοιχα ντοκιμαντέρ φύσης το 68,2% του 

δείγματος. 

Το οπτικοακουστικό υλικό που προβάλλουν οι εκπαιδευτικοί το προμηθεύονται κυρίως 

από το διαδίκτυο (youtube, vimeo, εκπαιδευτική τηλεόραση, πανελλήνιο σχολικό δίκτυο κλπ) 

(94,3%, 66 εκπαιδευτικοί). Το 32,9% δήλωσε ότι χρησιμοποιεί οπτικοακουστικό υλικό από την 

προσωπική του συλλογή και το 14,2% από την ταινιοθήκη του σχολείου, από συλλόγους 

εκπαιδευτικών και από διάφορα φεστιβάλ. 

Γράφημα 19: Συχνότητα προβολής ταινιών περιβαλλοντικού περιεχομένου στο σχολείο από τους 

εκπαιδευτικούς 

 

 

Γράφημα 20: Συχνότητα προβολής ντοκιμαντέρ φύσης στο σχολείο από τους εκπαιδευτικούς  
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Γράφημα 21: Από πού προέρχεται το κινηματογραφικό υλικό για το περιβάλλον που 

χρησιμοποιούν οι εκπαιδευτικοί στην τάξη  

 

 

 

Η πλειονότητα των εκπαιδευτικών, 58 από τους 78 εκπαιδευτικούς (85,3%) απαντά ότι 

χρησιμοποιεί τον κινηματογράφο στο πλαίσιο ενός μαθήματος για το περιβάλλον, 23 

εκπαιδευτικοί (33,8%) σε μια ελεύθερη ώρα και 20 εκπαιδευτικοί (29,4%) απαντούν ότι 

χρησιμοποιούν περιβαλλοντικές ταινίες ή/και ντοκιμαντέρ στο πλαίσιο ενός προγράμματος 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης που έχουν αναλάβει.  

 

Γράφημα 22: Περιπτώσεις στις οποίες οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν περιβαλλοντικές ταινίες 

ή/και περιβαλλοντικά ντοκιμαντέρ. 

 

 

Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί (34,6%) θεωρούν πάρα πολύ σημαντική την ύπαρξη 

υλικοτεχνικής υποδομής για την αξιοποίηση του κινηματογράφου στην εκπαιδευτική 

διαδικασία. Το 29,5%  την θεωρεί πολύ σημαντική και το 32,1% αρκετά σημαντική. Ελάχιστοι 
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εκπαιδευτικοί (3,8%, 3 από τους 78) θεωρούν ότι η ύπαρξη υλικοτεχνικής υποδομής στο 

σχολείο δεν παίζει τόσο σπουδαίο ρόλο για την αξιοποίηση του κινηματογράφου. 

 

Γράφημα 23: Πόσο σημαντική θεωρούν οι εκπαιδευτικοί την ύπαρξη υλικοτεχνικής υποδομής για 

την αξιοποίηση του κινηματογράφου στα σχολεία.  

 

 

4.2.6 Προσωπική εξοικείωση των εκπαιδευτικών με ντοκιμαντέρ και ταινίες 

περιβαλλοντικού περιεχομένου. 

 

Σύμφωνα με την Σκαναβή (2004), η περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση επιτυγχάνεται και 

από την παρουσία ευαισθητοποιημένων εκπαιδευτών. Το 56,4% των εκπαιδευτικών (44 

εκπαιδευτικοί) δήλωσε ότι παρακολουθεί αρκετά έως πολύ συχνά ταινίες περιβαλλοντικού 

περιεχομένου τον ελεύθερο χρόνο τους, ενώ το 43,6% (34 εκπαιδευτικοί) ελάχιστες φορές ή 

καθόλου. Αντίστοιχα, ντοκιμαντέρ φύσης παρακολουθεί αρκετά έως πολύ συχνά το 58,9% (46 

εκπαιδευτικοί), ενώ το 41% (32 εκπαιδευτικοί) ελάχιστες φορές έως καθόλου. 

Η παρακολούθηση περιβαλλοντικών ταινιών/ντοκιμαντέρ πραγματοποιείται κυρίως 

μέσω συνδρομητικών καναλιών (66,2%) ή/και διαδικτύου (61%). Σε μικρότερο ποσοστό 

παρακολουθούν τέτοιου είδους κινηματογράφο στην κρατική τηλεόραση (40,3%), την ιδιωτική 

τηλεόραση (24,7%), κάποιοι σε κινηματογραφικές αίθουσες (9,1%) και 4 μόνο παρακολουθούν 

κανάλια περιβαλλοντικών οργανώσεων (5,2%). 
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Γράφημα 24: Πόσο οι εκπαιδευτικοί παρακολουθούν ταινίες περιβαλλοντικού περιεχομένου τον 

ελεύθερο χρόνο τους 

 

 

Γράφημα 25: Πόσο οι εκπαιδευτικοί παρακολουθούν ντοκιμαντέρ περιβαλλοντικού περιεχομένου 

τον ελεύθερο χρόνο τους. 

 

 

 

Γράφημα 24: Που παρακολουθούν οι εκπαιδευτικοί περιβαλλοντικές ταινίες/ντοκιμαντέρ. 
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4.2.7 Απόψεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τη συμβολή του κινηματογράφου στην 

περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση ή/και στην επίτευξη γνωστικών στόχων της 

περιβαλλοντικής εκπαίδευση των μαθητών/τριών.  

 

Σχεδόν όλοι οι εκπαιδευτικοί του δείγματος (98,6%) θεωρούν ότι ο κινηματογράφος 

αποτελεί ένα αρκετά έως πάρα πολύ ικανό μέσο να υποκινήσει το ενδιαφέρον των 

μαθητών/τριών για την προστασία του περιβάλλοντος (Γράφημα 25). Συγκεκριμένα η 

πλειονότητα των εκπαιδευτικών θεωρεί ότι η εκπαιδευτική αξιοποίηση τόσο ταινιών 

περιβαλλοντικού περιεχομένου, όσο και περιβαλλοντικών ντοκιμαντέρ μέσα στην τάξη, μπορεί 

να συμβάλει αρκετά έως πάρα πολύ στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση των μαθητών/τριών 

(97,4%, 76 από τους 78 εκπαιδευτικούς και 98,7%, 77 από τους 78 εκπαιδευτικούς αντίστοιχα). 

Παρόμοια θεωρούν ότι τα περιβαλλοντικά ντοκιμαντέρ και οι ταινίες περιβαλλοντικής 

θεματολογίας μπορούν να συμβάλλουν αρκετά έως πάρα πολύ στην επίτευξη γνωστικών στόχων 

της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης (97,4%, σύνολο 76 από τους 78 εκπαιδευτικούς).  

Διαπιστώνουμε λοιπόν ότι  οι εκπαιδευτικοί του δείγματος, αν και δήλωσαν ότι δεν 

προβάλλουν συχνά ταινίες περιβαλλοντικού περιεχομένου και ντοκιμαντέρ φύσης στην τάξη 

τους, εν τούτοις η συντριπτική πλειονότητα θεωρεί ότι τα συγκεκριμένα κινηματογραφικά είδη 

μπορούν να συμβάλλουν σημαντικά τόσο στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση των 

μαθητών/τριών, όσο και στην επίτευξη  γνωστικών στόχων της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. 

 

Γράφημα 25: Πόσο πιστεύουν οι εκπαιδευτικοί ότι ο κινηματογράφος μπορεί να υποκινήσει το 

ενδιαφέρον για την προστασία του περιβάλλοντος.  
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Γράφημα 26: Η συμβολή ταινιών περιβαλλοντικού περιεχομένου στην περιβαλλοντική 

ευαισθητοποίηση μαθητών/τριών. 

 

 

Γράφημα 27: Η συμβολή περιβαλλοντικών ντοκιμαντέρ στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση 

μαθητών/τριών. 

 

 

Γράφημα 28: Η συμβολή περιβαλλοντικών ταινιών στην επίτευξη γνωστικών στόχων της 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. 
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Γράφημα 29: Η συμβολή περιβαλλοντικών ντοκιμαντέρ στην επίτευξη γνωστικών στόχων της 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. 

 

 

 

 

4.2.8  Παράγοντες που θεωρούν οι εκπαιδευτικοί ότι θα ενίσχυαν την αξιοποίησή του 

κινηματογράφου από περισσότερους εκπαιδευτικούς. 

 

Στην ερώτηση τι θεωρείτε ότι μπορεί να προωθήσει τη χρήση ταινιών και ντοκιμαντέρ 

για το περιβάλλον, οι εκπαιδευτικοί μπορούσαν να επιλέξουν περισσότερες από μια απαντήσεις. 

Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί απάντησαν ως βασικούς ενισχυτικούς παράγοντες την 

επιμόρφωση των εκπαιδευτικών σχετικά με τη χρήση του κινηματογράφου (ταινίες, 

ντοκιμαντέρ) (74,4% των εκπαιδευτικών) και την ύπαρξη πλήρους και περισσότερης 

υλικοτεχνικής υποδομής στη σχολική μονάδα, ώστε να μπορεί να χρησιμοποιηθεί παράλληλα 

από περισσότερους του ενός εκπαιδευτικών (70,5%). Επίσης το 66,7% των εκπαιδευτικών 

δήλωσαν ως σημαντικό παράγοντα την ένταξη της Περιβαλλοντικής εκπαίδευσης στο αναλυτικό 

πρόγραμμα της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης και οι μισοί εκπαιδευτικοί (39 από τους 78), την 

ύπαρξη πλούσιας ταινιοθήκης στο σχολείο που να περιλαμβάνει ταινίες και ντοκιμαντέρ για τη 

φύση. 
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Γράφημα 30: Ενισχυτικοί παράγοντες για την αξιοποίηση του κινηματογράφου στην τάξη. 

 

 

Τέλος στην ερώτηση αν οι εκπαιδευτικοί σκοπεύουν να αξιοποιήσουν μελλοντικά τον 

κινηματογράφο για τους σκοπούς της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης 44 εκπαιδευτικοί (56,4%) 

απάντησαν αρκετά, 24 (30,8%) πολύ, 3 (3,8%) ελάχιστα και 7 (9%) ότι δεν γνωρίζουν.  

 

 

                                                                                                                                                                                                                                                                

4.3 Διερεύνηση του βαθμού αξιοποίησης της κινηματογραφικής τέχνης ως εργαλείο 

ενημέρωσης και περιβαλλοντικής ευαισθητοποίησης από Φορείς Π.Ε. στη μη τυπική 

εκπαίδευση.  Μουσεία Φυσικής Ιστορίας, Περιβαλλοντικές Οργανώσεις και Κέντρα 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (ΚΠΕ). 

 

4.3.1 Αξιοποίηση ταινιών και ντοκιμαντέρ περιβαλλοντικού περιεχομένου στην 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση από Φορείς Π.Ε.. 

 

Το 83,3 (20 από τις 24 απαντήσεις) των φορέων που συμμετείχαν στην έρευνα 

απάντησαν ότι για την ενημέρωση και την περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση του κοινού, τα 

μέσα που κυρίως χρησιμοποιούνται είναι η ιστοσελίδα και οι διάφορες εκδηλώσεις/διαλέξεις 

που πραγματοποιούν. Ακολουθούν οι ενημερωτικές εκδρομές (50%, σύνολο 12 από τις 24), η 

προβολή ταινιών, το youtube και τα μέσα κοινωνικής δικτύωσης γενικότερα (facebook, 

instagram) (33,3%, σύνολο 8 από τις 24 απαντήσεις), οι φωτογραφικές εκθέσεις (33,3%, σύνολο 

8 από τις 24) και τα περιοδικά (25%, σύνολο 6 από τις 24). Τέλος, σε μικρότερα ποσοστά, οι 



75 
 

απαντήσεις περιλάμβαναν κινητές εκθέσεις (12,5%, 3 από τις 24 απαντήσεις), ηλεκτρονικό 

«τοίχο» - padlet, όπου σχολεία και μαθητές αναρτούν τα έργα τους και Ηλεκτρονικό Τοπικό 

Τύπο (4,2%), συμμετοχή σε φεστιβάλ (4,2%), υλοποίηση προγραμμάτων περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης, μονοήμερης ή τριήμερης διάρκειας με μαθητικές ομάδες πρωτοβάθμιας ή 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, επιμορφωτικά σεμινάρια και ημερίδες για εκπαιδευτικούς και 

άλλες ομάδες ενηλίκων (4,2%) και τέλος, εργαστήρια βιωματικής μάθησης (4,2%). 

 

Γράφημα 31: Μέσα ενημέρωσης του κοινού από Μουσεία, Περιβαλλοντικές Οργανώσεις και ΚΠΕ 

 

Όλοι οι συμμετέχοντες στην έρευνα πραγματοποιούν προγράμματα περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης που απευθύνονται σε μαθητές. Πέρα απ’ αυτά, το 54,2% των συμμετεχόντων (13 

από τις 24 απαντήσεις) απάντησε ότι πραγματοποιεί προγράμματα και σε φοιτητές και 

εθελοντές, το 37,5% στην κατάρτιση στελεχών, το 20,8% στην κατάρτιση επιστημόνων, το 

16,6% σε εκπαιδευτικούς και στελέχη της εκπαίδευσης με την διοργάνωση ημερίδων και 

σεμιναρίων. Σε πολύ μικρό ποσοστό οι απαντήσεις περιλάμβαναν περιβαλλοντικά προγράμματα 

για υπηρεσιακούς φορείς, διάφορες ομάδες ενηλίκων, οικογένειες, μέλη συλλόγων, κατοίκους 

της πόλης και πολιτικούς.   

Στα περιβαλλοντικά προγράμματα που οργανώνονται το 75% (σύνολο 18 από τους 24 

Φορείς Π.Ε.) απάντησε ότι προβάλλονται σε αυτά ταινίες με περιβαλλοντικό περιεχόμενο ή/και 

ντοκιμαντέρ φύσης, ενώ το 25% όχι. Από έναν φορέα Π.Ε. στην έρευνα υπήρξε η δήλωση ότι οι 

προβολές ταινιών έχουν το πρόβλημα των πνευματικών δικαιωμάτων14 γι αυτό και δεν 

                                                           
14 Ο νόμος πνευματικής ιδιοκτησίας στην Ελλάδα είναι ο 2121/1993. Ο συγκεκριμένος νόμος προστατεύει τις 

κινηματογραφικές ταινίες που ανήκουν στα οπτικοακουστικά έργα. Σύμφωνα με το άρθρο 9, ο κάτοχος των 

πνευματικών δικαιωμάτων θεωρείται ο σκηνοθέτης της ταινίας. Οι παραγωγοί της ταινίας κατέχουν συγγενικά 

δικαιώματα ως προς την εκμετάλλευση της ταινίας.  
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προβάλλονται συχνά. Από ένα ΚΠΕ αναφέρθηκε ότι δυστυχώς τα ΚΠΕ δεν μπορούν να 

αξιοποιήσουν τον κινηματογράφο όσο θα ήθελαν γιατί δεν εμπλέκονται με πολύμηνα 

προγράμματα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

Από τους συμμετέχοντες στην έρευνα Φορείς Π.Ε. που απάντησαν θετικά ως προς την 

πραγματοποίηση προβολών, το 77,8% δήλωσε ότι γίνονται προβολές ντοκιμαντέρ (14 από τους 

18), το 61,1% (11 από τους 18) προβολές ταινιών μικρού μήκους περιβαλλοντικού 

περιεχομένου, το 27,8% (5 στους 18) ταινίες animation, το 16,7%  (3 στους 18 συμμετέχοντες) 

προβάλλει ταινίες μεγάλων κινηματογραφικών παραγωγών, το 5,6% μικρά σποτ και 1 ΚΠΕ 

απάντησε ότι προβάλλονται βίντεο που δημιουργούνται από τους εκπαιδευτικούς. Όσον αφορά 

τη συχνότητα προβολής ταινιών/ντοκιμαντέρ περιβαλλοντικού περιεχομένου, οι 11 

συμμετέχοντες από τους 18 Φορείς Π.Ε. που κάνουν προβολές ταινιών (55%) απάντησαν ότι 

αυτό συμβαίνει μερικές φορές, οι 5 (25%) συχνά, ένας σχεδόν πάντα και ένας σπάνια. 

Χρησιμοποιούνται κυρίως σε μαθητές Γυμνασίου (από 13 συμμετέχοντες, 72,2%) και μαθητές 

Δημοτικού (από 12 συμμετέχοντες, 66,7%). Το 61,1% (11 συμμετέχοντες) απάντησε ότι 

προβάλλουν ταινίες/ντοκιμαντέρ και σε ενήλικες και το 50% σε μαθητές Λυκείου. 

 

Γράφημα 32: Σε ποιους απευθύνονται τα προγράμματα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης 
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Γράφημα 33: Προβολή ταινιών για περιβαλλοντικά θέματα ή/και ντοκιμαντέρ φύσης στα περιβαλλοντικά 

προγράμματα. 

 

 

Γράφημα 34: Συχνότητα προβολής ταινιών στα περιβαλλοντικά προγράμματα 

 

 

Γράφημα 35: Ηλικίες στις οποίες γίνονται προβολές ταινιών για το περιβάλλον/ντοκιμαντέρ φύσης.  
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Γράφημα 36: Είδη ταινιών που συνήθως προβάλλονται. 

 

 

Η πλειονότητα των περιβαλλοντικών ταινιών/ντοκιμαντέρ φύσης που προβάλλονται 

σχετίζονται με ζώα που απειλούνται με εξαφάνιση (προβάλλονται από το 61,1% των φορέων 

Π.Ε. που πραγματοποιούν προβολές, 11 από 18) και την κλιματική αλλαγή (ποσοστό 50%, 9 

από τους 18 που κάνουν προβολές). Ταινίες για μεγάλα περιβαλλοντικά προβλήματα απάντησαν 

ότι προβάλλουν το 38,9% (7 από τους συμμετέχοντες) και για την αειφόρο ανάπτυξη το 27,8% 

(5 από τους 18). Όμοια, θέματα σχετικά με τα απορρίμματα και την ανακύκλωση, καθώς και για 

την διατροφή και την σύνδεση της με την ποιότητα ζωής προβάλλει το 27,8%. Ταινίες ή/και 

ντοκιμαντέρ που παρουσιάζουν τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του τοπικού περιβάλλοντος 

(τοπικά οικοσυστήματα και οργανισμούς) δήλωσαν ότι προβάλλουν το 22,2% (4 από τους 18 

Φορείς Π.Ε.).  Ίδιο ποσοστό υπάρχει και για θέματα σχετικά με το έδαφος και τη γεωργία, 

καθώς και για ταινίες/ντοκιμαντέρ που προσεγγίζουν το θέμα της ενέργειας. Ταινίες με θέματα 

πολιτιστικής κληρονομιάς (Παραδοσιακή- Οικολογική Γνώση), καταναλωτισμού και 

συνύπαρξης του ανθρώπου με μεγάλα σαρκοφάγα προβάλλει μόνο το 5,6% των συμμετεχόντων.  
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Γράφημα 37: Θέματα ταινιών περιβαλλοντικού περιεχομένου/ντοκιμαντέρ που χρησιμοποιούνται.  

 

 

Η πλειονότητα των συμμετεχόντων στην έρευνα που δήλωσαν ότι πραγματοποιούν 

κινηματογραφικές προβολές, θεωρούν ότι οι κυριότεροι στόχοι των περιβαλλοντικών 

ταινιών/ντοκιμαντέρ φύσης που χρησιμοποιούνται είναι η αρμονική συνύπαρξη του ανθρώπου 

με τη φύση (77,8%, 14 από τους 18) και η προώθηση της προστασίας του φυσικού 

περιβάλλοντος και των απειλούμενων με εξαφάνιση ειδών και βιοτόπων (72,2%, 13 από τους 

18). Σε μικρότερα ποσοστά δηλώθηκαν η προώθηση των αρχών της αειφόρου ανάπτυξης 

(44,4%, 8 από τους 18), η προσφορά επιστημονικής γνώσης (27,8%, 5 από τους 18) και τέλος, η 

αισθητική απόλαυση, ο θαυμασμός και η προσφορά μιας άλλη οπτικής για τον κόσμο (5,6%). 

 

 

Γράφημα 38: Κυριότεροι στόχοι των περιβαλλοντικών ταινιών/ντοκιμαντέρ φύσης που χρησιμοποιούνται. 

 

Από τις απαντήσεις φαίνεται ότι το δείγμα μας θεωρεί ότι ο κινηματογράφος έχει 

μεγαλύτερη απήχηση σε μαθητές Δημοτικού (77,3%, 17 από 24 απαντήσεις) και μαθητές 

Γυμνασίου (68,2%, 15 από 24 απαντήσεις). Το 45,5% (10 από τους 24 Φορείς Π.Ε.) θεωρεί ότι 
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επιδρά σημαντικά σε μαθητές Λυκείου, το 40,9% (9 από τους 24) σε ενήλικες και το 36,4% (8 

από τους 24) σε παιδιά προσχολικής ηλικίας. 

 

Γράφημα 39: Ηλικίες στις οποίες θεωρείται ότι οι ταινίες για το περιβάλλον/ντοκιμαντέρ φύσης 

έχουν την μεγαλύτερη απήχηση ως προς την περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση. 

 

 

 

4.3.2 Παραγωγή κινηματογραφικού υλικού από Φορείς της Π.Ε. 

 

Όσον αφορά στην παραγωγή ταινιών περιβαλλοντικού περιεχομένου/ντοκιμαντέρ από 

τους ίδιους τους Φορείς Π.Ε., το 54,2% (13 από τους 24) δήλωσε ότι έχει παράγει δικές του 

ταινίες. Οι απαντήσεις που δόθηκαν σχετικά με το πλήθος των ταινιών που δημιουργήθηκαν την 

χρονική στιγμή που γινόταν η έρευνα ποικίλουν. Δύο Περιβαλλοντικές Οργανώσεις απάντησαν 

ότι έχουν πραγματοποιήσει μια παραγωγή η καθεμία. Η μια παραγωγή αφορά ένα ντοκιμαντέρ 

και η άλλη μια μικρού μήκους ταινία. Τέσσερις συμμετέχοντες (2 Μουσεία και 2 

Περιβαλλοντικές Οργανώσεις) δήλωσαν ότι έχουν δημιουργήσει 4-6 ταινίες μικρού 

μήκους/ντοκιμαντέρ και τέσσερις Περιβαλλοντικές οργανώσεις και ένα ΚΠΕ 10 με 15 ταινίες 

μικρού μήκους και ντοκιμαντέρ. Η μια Περιβαλλοντική Οργάνωση, η οποία είναι διεθνής, 

δήλωσε ότι έχουν δημιουργηθεί πολύ περισσότερες ταινίες διεθνώς και στη δράση τους 

χρησιμοποιούν και αυτές.  Μια Ομοσπονδία Μεσογειακών Μη Κυβερνητικών Οργανώσεων 

απάντησε  ότι έχουν παραχθεί γύρω στις 60. Τέλος, ένα ΚΠΕ ανέφερε ότι για δύο σχολικά έτη 

(2012 – 2013 /2013 -2014) υλοποίησε ένα σεμινάριο animation και υποστήριξε ανάλογα projects 

σε σχολεία. Στα πλαίσια εκείνης της προσπάθειας εκπαιδευτικοί και μαθητές πειραματίστηκαν 

με δημιουργίες animation. Τέλος, αναφέρθηκε από κάποιους συμμετέχοντες στην έρευνα η 

δημιουργία κάποιων προωθητικών φιλμ. Από τα αποτελέσματα των απαντήσεων φαίνεται ότι η 
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παραγωγή κινηματογραφικού υλικού γίνεται κυρίως από τις Περιβαλλοντικές Οργανώσεις και 

τα Μουσεία Φυσικής Ιστορίας.  

Οι ταινίες που έχουν δημιουργηθεί είναι κατά κύριο λόγο ντοκιμαντέρ (64,3%, 9 

απαντήσεις) και ταινίες μικρού μήκους (57,1%, 8 απαντήσεις). Το 28,6% (4 Φορείς Π.Ε.) 

απάντησε ότι έχει δημιουργήσει ταινίες animation, ένας συμμετέχοντας δήλωσε ότι έχει 

δημιουργήσει μια κινηματογραφική ταινία μεγάλου μήκους, ένας εκπαιδευτικά videos και ένας 

μικρής διάρκειας προωθητικά φιλμ. Σύμφωνα με τις απαντήσεις που δόθηκαν, τις ταινίες αυτές, 

εκτός από τα Περιβαλλοντικά προγράμματα που διεξάγονται, μπορεί κανείς να τις 

παρακολουθήσει σε ιστότοπους ψηφιακών βίντεο και ψηφιακών ταινιών όπως είναι το Youtube, 

το Vimeo κλπ (84,6%, 11 από τις 13 απαντήσεις), σε διαλέξεις και εκδηλώσεις (76,9%, 10 

απαντήσεις), σε ημερίδες, σεμινάρια και συνέδρια (69,2%, 9 απαντήσεις), στην ιστοσελίδα του 

κάθε φορέα (69,2%) και τέλος, σε ενημερωτικές εκθέσεις (38,5%, 5 απαντήσεις). 

 

Γράφημα 40: Δημιουργία ταινιών/ντοκιμαντέρ περιβαλλοντικού περιεχομένου  

 

 

Γράφημα 41: Είδη ταινιών που έχουν δημιουργήσει Μουσεία, Περιβαλλοντικές Οργανώσεις και ΚΠΕ.  

 

 



82 
 

Γράφημα 42: Τρόποι με τους οποίους μπορεί κάποιος να παρακολουθήσει τις ταινίες που έχουν 

δημιουργηθεί. 

 

 

 

4.3.3 Απόψεις Φορέων Π.Ε. σχετικά με την συμβολή των κινηματογράφου στην 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση. 

 

Το 79,2% του δείγματος (19 στις 24 απαντήσεις) θεωρεί ότι οι περιβαλλοντικές 

ταινίες/ντοκιμαντέρ φύσης συμβάλλουν περισσότερο στην ενημέρωση και την ευαισθητοποίηση 

και λιγότερο στην ενεργό δράση και στην κινητοποίηση  (20,8%, 5 από τις 24 απαντήσεις). 

Όσον αφορά στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση, το 62,5% του δείγματος (15 από τις 24 

απαντήσεις) θεωρεί ότι οι ταινίες και τα ντοκιμαντέρ περιβαλλοντικού περιεχομένου βοηθούν 

πολύ στην ευαισθητοποίηση για περιβαλλοντικά ζητήματα και το 37,5% (9 απαντήσεις) αρκετά. 

Σχετικά με την ενημέρωση για περιβαλλοντικά ζητήματα που επιτυγχάνεται με την προβολή 

ταινιών, το 70,8%  των ερωτηθέντων (17 από τις 24 απαντήσεις) θεωρεί ότι οι ταινίες βοηθούν 

σε μεγάλο βαθμό προς αυτό τον στόχο και το 29,2% του δείγματος αρκετά. Βλέπουμε λοιπόν ότι 

αν και το δείγμα συμφωνεί ότι ο περιβαλλοντικός κινηματογράφος συνεισφέρει αρκετά τόσο 

στην ενημέρωση του κοινού, όσο και στη ευαισθητοποίηση του, εντούτοις θεωρεί ότι συμβάλλει 

σε μεγαλύτερο βαθμό στην ενημέρωση απ’ ότι στην ευαισθητοποίηση για το περιβάλλον. 
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Γράφημα 43: Απόψεις σχετικά με την συμβολή του περιβαλλοντικού περιεχομένου κινηματογράφου.  

 

 

 

Γράφημα 44: Απόψεις σχετικά με τον βαθμό συμβολής του περιβαλλοντικού κινηματογράφου στην 

ενημέρωση. 

 

 

Γράφημα 45: Απόψεις σχετικά με τον βαθμό συμβολής του περιβαλλοντικού κινηματογράφου στην 

περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση. 
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Επιπλέον το 43,5% των συμμετεχόντων (10 από τους 23 Φορείς Π.Ε.) θεωρεί ότι οι 

περιβαλλοντικού περιεχομένου ταινίες και τα ντοκιμαντέρ φύσης συνεισφέρουν αρκετά στην 

αύξηση του βαθμού συμμετοχής των πολιτών στις Περιβαλλοντικές Οργανώσεις και το 17,4% 

(4 απαντήσεις) πολύ. Οι 9 από τους 23 συμμετέχοντες (39,1%) που απάντησαν στην ερώτηση 

δήλωσαν ότι αυτό συμβαίνει αλλά σε μικρό βαθμό.  

 

Γράφημα 46: Συμβολή του κινηματογράφου περιβαλλοντικού περιεχομένου στην αύξηση συμμετοχής των 

πολιτών στις Περιβαλλοντικές Μη Κυβερνητικές Οργανώσεις. 

 

Το 41,7% (10 από τις 24 απαντήσεις) θεωρεί ότι γενικότερα η κινηματογραφική τέχνη 

συμβάλλει σε πολύ μεγάλο βαθμό στην διαμόρφωση και την ανάπτυξη μιας νέας κουλτούρας 

και συμπεριφοράς των ενηλίκων θετικής απέναντι στον εθελοντισμό και την συμμετοχή σε 

δράσεις για την προστασία του περιβάλλοντος και το 58,3% του δείγματος (14 από τις 24 

απαντήσεις) θεωρεί ότι αυτό συμβαίνει σε αρκετά μεγάλο βαθμό. Βλέπουμε λοιπόν ότι το 

σύνολο του δείγματος θεωρεί τον ρόλο της κινηματογραφική τέχνης πολύ σημαντικό. Όσον 

αφορά στην διαμόρφωση βιώσιμων μοντέλων κατανάλωσης και καθημερινής συμπεριφοράς το 

33,3% (8 απαντήσεις) πιστεύει οι περιβαλλοντικές ταινίες/ντοκιμαντέρ φύσης επιδρούν πολύ, το 

41,7% (10 απαντήσεις) αρκετά και το 25% λίγο (6 απαντήσεις). 

Κλείνοντας το ερωτηματολόγιο, η συντριπτική πλειονότητα (91,6%, 22 από 24 

απαντήσεις) των συμμετεχόντων δήλωσε ότι θεωρεί αρκετά έως πολύ σημαντικό τον ρόλο των 

ταινιών περιβαλλοντικού περιεχομένου και των ντοκιμαντέρ φύσης στην προστασία του 

περιβάλλοντος. Μόνο δύο συμμετέχοντες (8,3%) πιστεύουν στην μικρή επίδραση τους. 
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Γράφημα 47: Απόψεις σχετικά με την συμβολή της κινηματογραφικής τέχνης στην ανάπτυξη μιας νέας 

κουλτούρας απέναντι στον εθελοντισμό και τη συμμετοχή σε περιβαλλοντικές δράσεις. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Γράφημα 48: Απόψεις σχετικά με την συμβολή της κινηματογραφικής τέχνης στην διαμόρφωση 

βιώσιμων μοντέλων κατανάλωσης και καθημερινής συμπεριφοράς. 

 

Γράφημα 49: Απόψεις σχετικά με την συμβολή της κινηματογραφικής τέχνης στην προστασία 

του περιβάλλοντος γενικότερα.  
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4.4  Συζήτηση - Συμπεράσματα 

 

Στο πρώτο μέρος της έρευνας που απευθύνονταν σε εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης, συμμετείχαν 78 εκπαιδευτικοί, οι οποίοι υπηρετούσαν τη σχολική περίοδο 2020 – 

2021. Την πλειονότητα του δείγματος αποτέλεσαν γυναίκες, σύνολο 70 από τους 78 

συμμετέχοντες (ποσοστό 90,9%). Ως προς την ηλικιακή κατανομή του δείγματος οι 

περισσότεροι εκπαιδευτικοί ήταν ηλικίας 21-40 χρόνων (σύνολο 55 εκπαιδευτικοί, 70,5%). Η 

πλειονότητα του δείγματος που συμμετείχε στην έρευνα (43,6%) είχε σχετικά μικρή 

προϋπηρεσία (λιγότερη από 5 έτη) και υπηρετούσε σε σχολεία αστικών περιοχών (75,6%, 

σύνολο 59 εκπαιδευτικοί). Ένα ικανοποιητικό ποσοστό (41%, 32 από τους 78 συμμετέχοντες) 

είχε προχωρήσει σε μεταπτυχιακές σπουδές.  

Σε θέματα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης μόνο το 11,5% (9 εκπαιδευτικοί) δήλωσε ότι 

δεν είχε παρακολουθήσει κάποια επιμόρφωση (σε αντίθεση με το 83,3% που είχε 

παρακολουθήσει). Το 73,1%, όμως, των ερωτηθέντων (57 εκπαιδευτικοί) θεωρούσε ότι δεν 

διαθέτει επαρκή επιμόρφωση σε θέματα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης και το 53,8% (42 

εκπαιδευτικοί) δήλωσε μεγάλη επιθυμία να παρακολουθήσει επιπλέον προγράμματα 

επιμόρφωσης. Το 80,8% (63 από τους 78 εκπαιδευτικούς) απάντησε ότι στις επιμορφώσεις Π.Ε. 

που παρακολούθησε ελάχιστες φορές έως καθόλου προτάθηκε ως εργαλείο η χρήση και 

εκπαιδευτική αξιοποίηση του κινηματογράφου στους μαθητές/τριες, ενώ μόνο 15 εκπαιδευτικοί 

(19,2%) δήλωσαν ότι ο κινηματογράφος αναφέρθηκε συχνά ως εργαλείο περιβαλλοντικής 

ευαισθητοποίησης.  Ως προς την εξοικείωση των εκπαιδευτικών με τη χρήση οπτικοακουστικών 

μέσων το 59% των εκπαιδευτικών (46 από τους 78) κατέχουν τις απαιτούμενες τεχνολογικές 

γνώσεις, ενώ το 41% θεωρεί τις γνώσεις του ανεπαρκείς (δήλωσαν ελάχιστες ή καθόλου). 

Ολοκληρώνοντας το προφίλ των εκπαιδευτικών που συμμετείχαν στην έρευνα, το 56,4% αυτών 

(44 από τους 78) δήλωσε ότι παρακολουθεί αρκετά έως πολύ συχνά ταινίες περιβαλλοντικού 

περιεχομένου τον ελεύθερο χρόνο του και ντοκιμαντέρ φύσης το 58,9% (46 από τους 78), ενώ οι 

υπόλοιποι ελάχιστες φορές έως καθόλου. 

Όσον αφορά στην αξιοποίηση του κινηματογράφου γενικότερα στην εκπαιδευτική 

διαδικασία διαπιστώνουμε ότι πάνω από τους μισούς εκπαιδευτικούς του δείγματος, το 56,4% 

(44 από τους 78) αξιοποιεί αρκετά έως πάρα πολύ τον κινηματογράφο.  Το 37,2% (29 από τους 

78) δήλωσε ότι τον χρησιμοποιεί ελάχιστα και μόνο το 6,4% (5 εκπαιδευτικοί) δήλωσε ότι δεν 

τον αξιοποιεί καθόλου στην τάξη. Σύμφωνα με τις απαντήσεις που δόθηκαν, χρησιμοποιείται 

στην τάξη κυρίως για την επίτευξη μαθησιακών στόχων (83,8%). Δευτερεύοντες λόγοι που 

δηλώθηκαν ήταν η χρήση του ως μέσο ψυχαγωγίας και χαλάρωσης των παιδιών, ως αντικείμενο 
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διδακτικής προσέγγισης και ως μέσο ανάπτυξης της σχέσης των παιδιών με τις τέχνες. Από τα 

παραπάνω προκύπτει ότι ο κινηματογράφος αποτελεί ένα συχνά αξιοποιήσιμο εργαλείο. Τα είδη 

που χρησιμοποιούνται περισσότερο είναι ταινίες κινουμένων σχεδίων/animation (78,1%), 

ταινίες μικρού μήκους (65,8%) και ντοκιμαντέρ (58,9%).  

Ως προς το βασικό ερώτημα, την χρήση του κινηματογράφου στην περιβαλλοντική 

ευαισθητοποίηση των μαθητών/τριών, μόνο το 1/3 περίπου των εκπαιδευτικών που συμμετείχαν 

στην έρευνα προβάλει στην τάξη συχνά ταινίες και ντοκιμαντέρ για το περιβάλλον. 

Συγκεκριμένα το 30,9% (22 εκπαιδευτικοί) δήλωσε ότι προβάλει ταινίες περιβαλλοντικού 

περιεχομένου και το 32,1% (25 εκπαιδευτικοί) ντοκιμαντέρ φύσης. Η συντριπτική πλειονότητα 

των εκπαιδευτικών του δείγματος προβάλλει ελάχιστες φορές, σπάνια ή ποτέ ταινίες 

περιβαλλοντικού περιεχομένου (71,7%, 56 από τους 78 εκπαιδευτικούς)  και  ντοκιμαντέρ 

φύσης (68,2%,  53 από τους 78). Συμπεραίνουμε λοιπόν ότι ο κινηματογράφος δεν αποτελεί ένα 

συχνά αξιοποιήσιμο εργαλείο διδακτικής πράξης για περιβαλλοντικά ζητήματα από τους 

εκπαιδευτικούς του δείγματος. 

Συνδυάζοντας τα αποτελέσματα της έρευνας διαπιστώνουμε ότι, ενώ οι περισσότεροι 

εκπαιδευτικοί  δηλώνουν ότι αξιοποιούν τον κινηματογράφο γενικότερα στην εκπαιδευτική 

διαδικασία, εντούτοις αυτό δεν συμβαίνει συχνά για τις ανάγκες της περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης. Προσπαθώντας να ερμηνεύσουμε αυτή την πραγματικότητα μπορούμε να πούμε 

ότι ίσως να οφείλεται εν μέρει στην σχετικά μικρή προϋπηρεσία της πλειονότητας του δείγματος 

(λιγότερη από 5 έτη).  Ένας δεύτερος λόγος που μπορεί να αναδειχτεί από τα αποτελέσματα της 

έρευνας είναι ότι στο πλαίσιο της επιμόρφωσης στην Π.Ε από διάφορους  φορείς, ο 

κινηματογράφος δεν αναφέρθηκε συχνά στους συμμετέχοντες ως ένα εκπαιδευτικό εργαλείο, 

προτείνοντας ταυτόχρονα τρόπους για την αξιοποίηση του µε στόχο την περιβαλλοντική 

ευαισθητοποίηση. Επίσης ένα μεγάλο ποσοστό εκπαιδευτικών (41%, 32 από τους 78 

εκπαιδευτικούς) δήλωσε έλλειψη εξοικείωσης στη χρήση οπτικοακουστικών μέσων. Επιπλέον, 

αν και οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί απάντησαν ότι η σχολική μονάδα στην οποία υπηρετούσαν 

τη χρονική περίοδο 2020-2021 διέθετε τον απαραίτητο εξοπλισμό για κινηματογραφικές 

προβολές, ένα σχετικά μεγάλο ποσοστό, το 38,5% των εκπαιδευτικών (30 από τους 78 

εκπαιδευτικούς) δήλωσε ότι το σχολείο τους δεν διέθετε τέτοιον.  

Στους παράγοντες που επηρεάζουν αρνητικά τους εκπαιδευτικούς στην αξιοποίηση του 

κινηματογράφου στο σχολείο μπορούμε να προσθέσουμε και την μικρή έως καθόλου ύπαρξη 

ταινιών περιβαλλοντικού περιεχομένου και ντοκιμαντέρ φύσης στις ταινιοθήκες των σχολείων. 

Ως προς τις ταινίες περιβαλλοντικού περιεχομένου, το 74,4% των συμμετεχόντων 

εκπαιδευτικών στην έρευνα απάντησε ότι δεν υπάρχουν καθόλου στην ταινιοθήκη του σχολείου 
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και το 23% ότι υπάρχουν ελάχιστες ή λίγες. Παρόμοια αποτελέσματα είχαμε και στην ύπαρξη 

ντοκιμαντέρ φύσης στις εκπαιδευτικές ταινιοθήκες των σχολείων. Το 70,5% των εκπαιδευτικών 

απάντησε ότι δεν υπάρχουν καθόλου και το 28,2% ότι υπάρχουν λίγα ή ελάχιστα. Ενώ λοιπόν τα 

περισσότερα σχολεία διαθέτουν τον απαραίτητο εξοπλισμό για κινηματογραφικές προβολές, η 

έλλειψη ταινιών και ντοκιμαντέρ σχετικών με το περιβάλλον ίσως να αποτελεί ανασταλτικό 

παράγοντα για προβολές μέσα στην τάξη, εφόσον οι εκπαιδευτικοί θα πρέπει να τα αναζητήσουν 

αλλού. Μάλιστα, οι 39 από τους 78 εκπαιδευτικούς θεωρούν ότι η ύπαρξη πλούσιας ταινιοθήκης 

στα σχολεία που να περιλαμβάνει ταινίες και ντοκιμαντέρ φύσης μπορεί να ενισχύσει την χρήση 

του κινηματογράφου στην εκπαιδευτική διαδικασία. Η πλειονότητα των εκπαιδευτικών που 

προβάλλουν περιβαλλοντικές ταινίες/ντοκιμαντέρ στην τάξη (94,3%) τα προμηθεύονται από το 

διαδίκτυο (Youtube, vimeo, εκπαιδευτική τηλεόραση, πανελλήνιο σχολικό δίκτυο, κλπ). Ίσως 

μια λύση για την αύξηση της χρήσης κινηματογραφικών προβολών για το περιβάλλον είναι η 

χορήγηση ενός ψηφιακού αρχείου με επιλεγμένες ταινίες και ντοκιμαντέρ προς αξιοποίηση τους 

από τους εκπαιδευτικούς. 

 Άλλοι παράγοντες που θεωρεί η πλειονότητα των εκπαιδευτικών ότι μπορούν να 

συμβάλλουν στην μεγαλύτερη αξιοποίηση ταινιών και ντοκιμαντέρ φύσης στην εκπαιδευτική 

διαδικασία είναι η επιμόρφωση τους σχετικά με τους τρόπους της εκπαιδευτικής αξιοποίησης 

του κινηματογράφου (74,4%), η ένταξη της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στο αναλυτικό 

πρόγραμμα (66,7%) και η ύπαρξη πλήρους και περισσότερης υλικοτεχνικής υποδομής στη 

σχολική μονάδα, ώστε να μπορεί να χρησιμοποιηθεί παράλληλα από περισσότερους του ενός 

εκπαιδευτικούς (70,5%). 

Ενθαρρυντικό είναι το γεγονός ότι όλοι σχεδόν οι εκπαιδευτικοί του δείγματος (98,6%) 

θεωρούν ότι ο κινηματογράφος αποτελεί ένα αρκετά έως πάρα πολύ ικανό μέσο να υποκινήσει 

το ενδιαφέρον των μαθητών/τριών για την προστασία του περιβάλλοντος και να συμβάλει 

αρκετά έως πάρα πολύ τόσο στην ενημέρωση όσο και στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση 

τους. Τέλος, το 87,2% των εκπαιδευτικών που συμμετείχαν στην έρευνα (68 από τους 78 

εκπαιδευτικούς) σκοπεύει να αξιοποιήσει μελλοντικά τον κινηματογράφο για τους σκοπούς της 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. Τα αποτελέσματα αυτά μας οδηγούν στο συμπέρασμα ότι 

παρόλο που οι εκπαιδευτικοί του δείγματος δεν χρησιμοποιούν συχνά τον κινηματογράφο στην 

εκπαιδευτική διαδικασία για χάρη περιβαλλοντικών ζητημάτων, εν τούτοις αναγνωρίζουν την 

τέχνη του κινηματογράφου ως ένα σημαντικό εργαλείο που μπορεί να αξιοποιηθεί 

αποτελεσματικά στην εκπαιδευτική διαδικασία προς τους σκοπούς της περιβαλλοντικής 

εκπαίδευσης.  
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Στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση είναι ιδιαίτερα σημαντικό το έργο των φορέων της 

Π.Ε. τόσο στην τυπική όσο και στη μη τυπική εκπαίδευση. Απώτερος σκοπός όλων είναι οι 

εμπλεκόμενοι στη μάθηση να αποκτήσουν οικολογική γνώση, να συνειδητοποιήσουν τα 

προβλήματα του περιβάλλοντος και την περιβαλλοντική υποβάθμιση και να συμβάλουν μέσω 

της συλλογικής και ατομικής τους εργασίας στην επίτευξη και τη διατήρηση μιας δυναμικής 

ισορροπίας μεταξύ της ποιότητας ζωής και της ποιότητας του περιβάλλοντος (Hungerford, 

Peyton, Wilke, 1980:42, Γκαϊτατζή, 2017:149). 

Τα μέσα που κυρίως χρησιμοποιούν οι Φορείς Π.Ε. που συμμετείχαν στην έρευνα για 

την περιβαλλοντική ενημέρωση και ευαισθητοποίηση του κοινού είναι η επίσημη ιστοσελίδα 

τους (83,3%, 20 από τους 24), οι διάφορες εκδηλώσεις/διαλέξεις που πραγματοποιούν καθώς και 

οι ενημερωτικές εκδρομές (50%), στις οποίες υπάρχει άμεση επαφή με τη φύση.  Η προβολή 

ταινιών αναφέρθηκε από τέσσερις Φορείς Π.Ε.(16,7%).  

Στα  προγράμματα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης που διεξάγονται, τα περισσότερα από 

τα οποία απευθύνονται σε μαθητές, φοιτητές και εθελοντές, χρησιμοποιούνται ταινίες και 

ντοκιμαντέρ περιβαλλοντικού περιεχομένου από τους περισσότερους Φορείς Π.Ε. (75%, 18 από 

τους 24). Από αυτούς, οι 6 δήλωσαν ότι τις χρησιμοποιούν αρκετά συχνά, ένας σχεδόν πάντα, 

ενώ οι 11 ορισμένες φορές. Προβάλλονται κυρίως σε μαθητές Δημοτικού (66,7%),  μαθητές 

Γυμνασίου (72,2%) και σε ενήλικες (61,1%). Στην προσχολική ηλικία μόνο 5 φορείς απάντησαν 

προβάλλουν ταινίες. 

Τα είδη που προβάλλονται είναι κυρίως ντοκιμαντέρ (απάντησε το 77,8%, 14 από τους 

18 Φορείς Π.Ε.) και εκπαιδευτικές ταινίες μικρού μήκους (απάντησε το 61,1%, 11 από τους 18 

Φορείς Π.Ε.). Μικρότερο ποσοστό δήλωσε ότι προβάλλονται ταινίες  animation (27,8%, 5 από 

τους 18). Όπως φάνηκε από τα αποτελέσματα οι ταινίες μεγάλων κινηματογραφικών 

παραγωγών δεν προτιμούνται (μόνο 3 από τους 24 συμμετέχοντες δήλωσαν ότι τις 

χρησιμοποιούν, ποσοστό 16,7%,). Ένας ανασταλτικός παράγοντας που αναφέρθηκε είναι το 

ζήτημα των πνευματικών δικαιωμάτων των κινηματογραφικών ταινιών.  

Η θεματολογία του κινηματογραφικού υλικού που χρησιμοποιείται στα προγράμματα 

είναι ποικίλη. Κυρίως όμως σχετίζεται με ζώα που απειλούνται με εξαφάνιση (προβάλλονται 

από το 61,1% των Φορέων Π.Ε., 11 από τους 18) και την κλιματική αλλαγή (9 από τους 18  

φορείς Π.Ε., 50%). Σε μικρότερα ποσοστά προβάλλεται υλικό σχετικά με την αειφόρο 

ανάπτυξη, τα απορρίμματα και την ανακύκλωση, την ενέργεια, τα μεγάλα περιβαλλοντικά 

προβλήματα, τη διατροφή και τη ποιότητα ζωής, το έδαφος και τη γεωργία και θέματα που 

αφορούν την παραδοσιακή οικολογική γνώση. 
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Βασικοί στόχοι των κινηματογραφικών προβολών από τους Φορείς Π.Ε., είναι καταρχήν 

η αρμονική συνύπαρξη του ανθρώπου με τη φύση (77,8%) και η  προώθηση της προστασίας του 

φυσικού περιβάλλοντος και των απειλούμενων με εξαφάνιση ειδών και βιότοπων (72,2%). 

Επιπλέον, 8 συμμετέχοντες ανέφεραν την προώθηση των αρχών της αειφόρου ανάπτυξης και 5 

συμμετέχοντες την προσφορά επιστημονικής γνώσης. 

‘Όσον αφορά την παραγωγή κινηματογραφικού υλικού από τους ίδιους τους φορείς Π.Ε. 

για τις ανάγκες της Π.Ε., το 54,2% των συμμετεχόντων στην έρευνα (13 από τους 24) έχει 

παράγει δικό του κινηματογραφικό υλικό. Αυτό είναι κυρίως ντοκιμαντέρ (64,3%) και ταινίες 

μικρού μήκους (57,1%). Η παραγωγή έχει γίνει κυρίως από τις Περιβαλλοντικές Οργανώσεις 

και τα Μουσεία Φυσικής Ιστορίας και σε κάποιες περιπτώσεις ξεπερνά τις 10 ανά φορέα στην 

Ελλάδα. Οι διεθνείς Περιβαλλοντικές Οργανώσεις έχουν παράγει πολλές περισσότερες ταινίες 

διεθνώς, πολλές από τις οποίες αξιοποιούνται και στην Ελλάδα. Μεγάλο μέρος του 

κινηματογραφικού υλικού που έχει παραχθεί μπορεί κανείς να το παρακολουθήσει στις επίσημες 

ιστοσελίδες των φορέων και σε ιστότοπους ψηφιακών βίντεο και ταινιών. 

Ο περιβαλλοντικές ταινίες/ντοκιμαντέρ θεωρούνται από τους περισσότερους Φορείς 

Π.Ε. (75%, 18 από τους 24) ότι επιδρούν σημαντικά στη διαμόρφωση βιώσιμων μοντέλων 

κατανάλωσης και καθημερινής συμπεριφοράς. Επίσης το σύνολο των Φορέων Π.Ε. που 

συμμετείχαν στην έρευνα θεωρεί ότι η κινηματογραφική τέχνη αποτελεί ένα αρκετά έως πολύ 

σημαντικό εργαλείο στην διαμόρφωση αντιλήψεων, στάσεων και συμπεριφορών θετικών 

απέναντι στον εθελοντισμό και την συμμετοχή σε δράσεις για την προστασία του 

περιβάλλοντος. Ως εθελοντές/τριες θεωρούνται τα άτομα, τα οποία δίχως να υποχρεώνονται από 

εξωτερικές δυνάμεις προς τη συνείδηση τους, διαπιστώνουν κοινωνικές ανάγκες, ή ανάγκες που 

έχουν να κάνουν με την ποιότητα ζωής γενικότερα, σχεδιάζουν τρόπους ικανοποίησης των 

αναγκών και αναπτύσσοντας τις ευρύτερες δυνατές μορφές συνεργασίας και επικοινωνίας 

μεταξύ ατόμων και ομάδων προσπαθούν να υλοποιήσουν τον σχεδιασμό αυτό, διαμορφώνοντας 

κατ’ αυτόν τον τρόπο το πρόπλασμα για μια μελλοντική αυτοδιαχειριζόμενη κοινωνία 

(Γεωργόπουλος & Τσαλίκη, 2006:41). Επιπλέον, το 60,9% των συμμετεχόντων στην έρευνα 

πιστεύει ότι οι ταινίες και τα ντοκιμαντέρ φύσης αυξάνουν αρκετά έως πολύ τη συμμετοχή των 

πολιτών στις Περιβαλλοντικές Οργανώσεις, ενώ 9 συμμετέχοντες (39,1%) θεωρούν ότι αυτό 

συμβαίνει σε μικρό βαθμό.  

 Τέλος, όλοι οι Φορείς Π.Ε. συμφώνησαν ότι ο κινηματογράφος που σχετίζεται με το 

περιβάλλον μπορεί να συμβάλλει σε αρκετά έως πολύ μεγάλο βαθμό τόσο στην ενημέρωση όσο 

και την ευαισθητοποίηση για το περιβάλλον. Η κινητοποίηση του κόσμου για δράση θεωρείται 

από τους περισσότερους φορείς δυσκολότερο να επιτευχθεί μέσα από τις ταινίες (μόνο 5 από 
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τους 24 συμμετέχοντες θεωρούν ότι συμβάλλουν πολύ στην κινητοποίηση του κοινού, ποσοστό 

20,8%). Κλείνοντας, 22 από τους 24 συμμετέχοντες Φορείς Π.Ε. (91,6%) στην έρευνα θεωρούν 

αρκετά έως πολύ σημαντικό τον ρόλο που μπορεί να διαδραματίσει ο κινηματογράφος προς 

όφελος και προστασία του περιβάλλοντος.  

Συγκρίνοντας τα αποτελέσματα από τις δύο επιμέρους έρευνες που πραγματοποιήθηκαν, 

διαπιστώνουμε ότι το 75% των Φορέων Π.Ε. που συμμετείχαν στην έρευνα προβάλλει ταινίες 

ή/και ντοκιμαντέρ περιβαλλοντικού περιεχομένου για τις ανάγκες των προγραμμάτων 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, κυρίως σε μαθητές Δημοτικού και Γυμνασίου. Από την άλλη 

πλευρά, στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση μόνο το 1/3 περίπου των εκπαιδευτικών που 

συμμετείχαν στην έρευνα δήλωσε ότι αξιοποιεί τον κινηματογράφο για τις ανάγκες της 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (το 32,1%  δήλωσε ότι προβάλλει στους μαθητές ντοκιμαντέρ 

φύσης και το 30,9% ταινίες περιβαλλοντικού περιεχομένου), γεγονός που μπορεί να οφείλεται 

σε διάφορους λόγους. Παρόλα αυτά τόσο οι εκπαιδευτικοί στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση όσο 

και οι Φορείς Π.Ε. στην μη τυπική εκπαίδευση συμφωνούν στο ότι ο κινηματογράφος αποτελεί 

ένα σπουδαίο μέσο για τους σκοπούς της περιβαλλοντικής ενημέρωσης και της περιβαλλοντικής 

ευαισθητοποίησης. Η επικοινωνία που επιτυγχάνεται μέσω της κινηματογραφικής τέχνης μπορεί 

να βοηθήσει σημαντικά την περιβαλλοντική εκπαίδευση να επιτύχει στην κατανόηση της σχέσης 

του ανθρώπου με τη φύση. 

Ως περιορισμός της μελέτης αναφέρεται το γεγονός ότι η έρευνα βασίστηκε σε μικρό 

δείγμα συμμετεχόντων. Χρειάζονται μελλοντικές μελέτες με μεγαλύτερα δείγματα και 

συσχετίσεις μεταξύ των διαφόρων  μεταβλητών. Επιπλέον, μελλοντικές έρευνες μπορούν να 

αφορούν εκπαιδευόμενους, εξετάζοντας πώς ο κινηματογράφος μπορεί να επηρεάσει την 

περιβαλλοντική συμπεριφορά ή/και τις αντιλήψεις τους, καθώς και πως μπορεί να επιδράσουν 

διαφορετικοί παράγοντες, όπως είναι η διάρκεια μιας ταινίας, το συναισθηματικό περιεχόμενο 

της και το αν η ταινία είναι περισσότερο αφηγηματική ή αντίθετα κυριαρχούν οι εικόνες.  
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ΈΡΕΥΝΑ ΓΙΑ ΤΗ ΔΙΕΡΕΥΝΗΣΗ ΤΗΣ ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗΣ ΤΗΣ ΚΙΝΗΜΑΤΟΓΡΑΦΙΚΗΣ 

ΤΕΧΝΗΣ  ΩΣ ΕΡΓΑΛΕΙΟ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΥΑΙΣΘΗΤΟΠΟΙΗΣΗΣ ΣΤΟ 

ΠΛΑΙΣΙΟ ΤΗΣ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ. ΟΙ ΑΠΟΨΕΙΣ ΤΩΝ 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ. 

 

Αγαπητοί συνάδελφοι εκπαιδευτικοί, 

 

Στο πλαίσιο της διπλωματικής μου εργασίας, πραγματοποιώ έρευνα με θέμα «Η συμβολή της 

εικόνας και της κινηματογραφικής τέχνης στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση».  

 

Ένα μεγάλο κομμάτι της έρευνας απευθύνεται σε εκπαιδευτικούς, καθώς είναι εκείνοι που 

διαδραματίζουν καθοριστικό ρόλο στη διαμόρφωση των στάσεων των μαθητών και των μετ’ 

έπειτα πολιτών. Το ερωτηματολόγιο έχει σκοπό να συλλέξει πληροφορίες από τους 

εκπαιδευτικούς σχετικά με τις απόψεις, τις στάσεις και τις αντιλήψεις τους για την χρήση και 

την συμβολή της κινηματογραφικής τέχνης στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση και 

γενικότερα στην περιβαλλοντική εκπαίδευση. 

 

Το ερωτηματολόγιο είναι ανώνυμο και εμπιστευτικό και γι’ αυτό απαντήστε αυτό που 

πραγματικά πιστεύετε. Προορίζεται αποκλειστικά για ερευνητική χρήση. Ο χρόνος που θα 

χρειαστείτε είναι περίπου 10 λεπτά. Σας ευχαριστώ για τον πολύτιμο χρόνο σας!  

  

  

1. Προσωπικά στοιχεία 

Φύλο: 

☐Άνδρας 

☐Γυναίκα 

Ηλικία:  

☐21-30 

☐31-40 

☐41-50 

☐51+ 

Έτη προϋπηρεσίας:  

☐<5 

☐5-10 

☐11-20 

☐21-30 

☐>30 

Περιοχή που βρίσκεται το σχολείο που υπηρετείτε:  

☐Αστική 

☐Ημιαστική 

☐Αγροτική 

☐Δυσπρόσιτη 
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2. Σπουδές:  

(Σε περίπτωση που έχετε τελειώσει Παιδαγωγική Ακαδημία και έχετε παρακολουθήσει το 

πρόγραμμα Εξομοίωσης, επιλέξτε κάποιο Παιδαγωγικό Τμήμα.) 

☐Παιδαγωγικό Τμήμα Νηπιαγωγών 

☐Παιδαγωγική Ακαδημία 

☐Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαίδευσης 

☐Διδασκαλείο 

☐Τμήμα Θεατρικών Σπουδών 

☐Τμήμα Μουσικών Σπουδών 

☐Τμήμα Εικαστικών και Εφαρμοσμένων Τεχνών 

☐Τμήματα Ξενόγλωσσων Φιλολογιών 

☐Μεταπτυχιακή Διατριβή 

☐Διδακτορική Διατριβή 

 

3. Προσωπικές Γνώσεις - Επιμόρφωση 

Σημειώστε τη μεγαλύτερης διάρκειας επιμόρφωση σε θέματα Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης.  

☐Προπτυχιακό επίπεδο σπουδών 

☐Μεταπτυχιακό επίπεδο σπουδών 

☐Ημερίδες 

☐Καμία επιμόρφωση 

☐Άλλο: 

 

Θεωρείτε επαρκή την επιμόρφωση σας σε θέματα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης;   

☐Ναι 

☐Όχι 

Παρακαλώ επιλέξτε εάν έχετε συμμετάσχει σε κάποιο/α από τα παρακάτω προγράμματα:  

(Μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις) 

☐Προγράμματα επιμόρφωσης από Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης  

☐Προγράμματα επιμόρφωσης από Π.Ε.Κ. 

☐Προγράμματα επιμόρφωσης από Πανεπιστημιακά Ιδρύματα 

☐Προγράμματα επιμόρφωσης από περιβαλλοντικές οργανώσεις 

☐Προγράμματα κινητικότητας (ανταλλαγές, επισκέψεις) εξωτερικού  

☐Άλλο: 
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Στο πλαίσιο της επιμόρφωσης που είχατε, πόσο συχνά σας πρότειναν τη χρήση και 

εκπαιδευτική αξιοποίηση του κινηματογράφου (κινηματογραφικές ταινίες, ντοκιμαντέρ) 

στους μαθητές/τριες σας, στα πλαίσια περιβαλλοντικής εκπαίδευσης ή και αυτόνομα στο 

πλαίσιο ενός μαθήματος για το περιβάλλον, ως εργαλείο περιβαλλοντικής 

ευαισθητοποίησης; 

☐Καθόλου 

☐Μια φορά 

☐Ελάχιστες φορές 

☐Συχνά 

☐Πολύ συχνά 

Ενδιαφέρεστε να παρακολουθήσετε επιπλέον προγράμματα επιμόρφωσης σε θέματα 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης;  

☐Καθόλου 

☐Λίγο 

☐Αρκετά 

☐Πολύ 

☐Πάρα πολύ 

Έχετε παρακολουθήσει επιμορφωτικά σεμινάρια ή ημερίδες σχετικά με τη χρήση των 

κινηματογραφικών ταινιών στη διδακτική πράξη;  

☐Ναι 

☐Όχι 

Διαθέτετε τις απαιτούμενες τεχνολογικές γνώσεις για τη χρήση του κινηματογράφου 

(χρήση και αξιοποίηση οπτικοακουστικών μέσων) στη διδακτική πράξη;   

☐Καθόλου 

☐Ελάχιστα 

☐Αρκετά 

☐Πολύ 

 

4. Υλικοτεχνική υποδομή 

H σχολική μονάδα που εργάζεστε διαθέτει επαρκή εξοπλισμό για την προβολή 

κινηματογραφικών ταινιών στην τάξη;  

☐Ναι 

☐Όχι 

Το σχολείο που υπηρετώ σήμερα διαθέτει την παρακάτω υλικοτεχνική υποδομή για την 

παρακολούθηση ταινιών. Επιλέξτε όσα ισχύουν. 

☐Φορητοί ή επιτραπέζιοι υπολογιστές 

☐Πρόσβαση στο διαδίκτυο 

☐Συσκευή ανάγνωσης DVD 
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☐Τηλεόραση 

☐Συσκευή προβολής εικόνων ή ταινίας (projector) 

☐Οθόνη προβολής φορητή ή οροφής 

☐Τίποτα από τα παραπάνω 

Πως παρακολουθούν συνήθως οι μαθητές σας τις ταινίες/οπτικοακουστικό υλικό;  

☐Σε τηλεόραση που βρίσκεται στην τάξη 

☐Μέσω φορητού ή επιτραπέζιου υπολογιστή που βρίσκεται στην τάξη  

☐Μέσω δικού σας προσωπικού υπολογιστή 

☐Σε εργαστήριο ΤΠΕ 

☐Σε διαδραστικό πίνακα στην τάξη 

☐Με την βοήθεια συσκευής προβολής (projector) 

☐Δεν παρακολουθούν 

Διαθέτει το σχολείο που εργάζεστε σήμερα εκπαιδευτική ταινιοθήκη;   

☐Ναι 

☐Όχι 

Η ταινιοθήκη του σχολείου που εργάζεστε διαθέτει ταινίες περιβαλλοντικού περιεχομένου;   

☐Καθόλου 

☐Ελάχιστες 

☐Λίγες 

☐Αρκετές 

☐Πολλές 

Η ταινιοθήκη του σχολείου που εργάζεστε διαθέτει ντοκιμαντέρ για το περιβάλλον και την 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση ευρύτερα;  

☐Καθόλου 

☐Ελάχιστα 

☐Λίγα 

☐Αρκετά 

☐Πολλά 

Πόσο αναγκαία θεωρείτε την ύπαρξη κατάλληλης υλικοτεχνικής υποδομής για τη χρήση 

του κινηματογράφου στη σχολική αίθουσα που εργάζεστε;  

☐Καθόλου 

☐Λίγο 

☐Αρκετά 

☐Πολύ 

☐Πάρα πολύ 
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5. Αξιοποίηση του κινηματογράφου 

Αξιοποιείτε τον κινηματογράφο στην εκπαιδευτική διαδικασία;  

☐Καθόλου 

☐Ελάχιστα 

☐Αρκετά 

☐Πολύ 

☐Πάρα πολύ 

Αν ναι, ποιό από τα παρακάτω είδη χρησιμοποιείτε; 

(Μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις) 

☐Ταινίες μεγάλου μήκους 

☐Ταινίες μικρού μήκους 

☐Αποσπάσματα 

☐Ταινίες κινουμένων σχεδίων/animation 

☐Ειδικό οπτικοακουστικό περιεχόμενο 

☐Ντοκιμαντέρ 

☐Άλλο: 

 

Για ποιο λόγο χρησιμοποιείτε συνήθως τον κινηματογράφο; 

(Μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις) 

☐Ως μέσο ψυχαγωγίας και χαλάρωσης των παιδιών 

☐Ως διδακτικό μέσο για την επίτευξη των μαθησιακών στόχων  

☐Ως αντικείμενο της διδακτικής προσέγγισης 

☐Ως μέσο ανάπτυξης της σχέσης των παιδιών με τις τέχνες 

Πόσο συχνά προβάλλετε στους μαθητές/τριες σας ταινίες περιβαλλοντικού περιεχομένου;   

☐Ποτέ 

☐Σπάνια 

☐Ελάχιστες φορές 

☐Συχνά 

☐Πολύ συχνά 

Πόσο συχνά προβάλλετε στους μαθητές/τριές σας ένα ντοκιμαντέρ φύσης;  

☐Ποτέ 

☐Σπάνια 

☐Ελάχιστες φορές 

☐Συχνά 

☐Πολύ συχνά 

Τις περιβαλλοντικές ταινίες ή/και τα ντοκιμαντέρ για τη φύση που προβάλετε τα 

προμηθεύεστε από: 

(Μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις) 

☐Την ταινιοθήκη του σχολείου 

☐Την προσωπική μου συλλογή 
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☐Από ιστοσελίδες (Youtube, vimeo, εκπαιδευτική τηλεόραση, πανελλήνιο σχολικό δίκτυο, 

κλπ) 

☐Από συλλόγους εκπαιδευτικών 

☐Άλλο: 

 

Σε ποια από τις παρακάτω περιπτώσεις χρησιμοποιείται ταινίες σχετικές με το περιβάλλον 

ή/και ντοκιμαντέρ φύσης; 

(Μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις) 

☐Στο πλαίσιο ενός μαθήματος για το περιβάλλον 

☐Στο πλαίσιο ενός προγράμματος Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης που έχω αναλάβει  

☐Σε μια ελεύθερη ώρα 

☐Άλλο: 

 

Έχετε διοργανώσει εκπαιδευτική επίσκεψη των μαθητών σας σε δημόσια 

κινηματογραφική προβολή κινηματογραφικής ταινίας περιβαλλοντικού 

περιεχομένου/ντοκιμαντέρ;  

☐Ναι 

☐Όχι 

Σημειώστε παρακάτω έναν ή περισσότερους λόγους που θεωρείτε ότι μπορούν να 

προωθήσουν τη χρήση ταινιών και ντοκιμαντέρ φύσης στην εκπαιδευτική διαδικασία.  
(Μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις) 

☐Ύπαρξη πλούσιας ταινιοθήκης στα σχολεία που να περιλαμβάνει ταινίες και ντοκιμαντέρ 

φύσης. 

☐Ύπαρξη πλήρους και περισσότερης υλικοτεχνικής υποδομής στη σχολική μονάδα, ώστε να 

μπορεί να χρησιμοποιηθεί παράλληλα από περισσότερους του ενός εκπαιδευτικών.  

☐Επιμόρφωση σχετικά με τη χρήση του κινηματογράφου (ταινίες/ντοκιμαντέρ φύσης) και 

τους τρόπους της εκπαιδευτικής του αξιοποίησης. 

☐Ένταξη της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στο αναλυτικό πρόγραμμα.  

Άλλο: 

 

 

6. Προσωπική Εξοικείωση 

Παρακολουθείτε κινηματογραφικές ταινίες περιβαλλοντικού περιεχομένου στον ελεύθερο 

χρόνο σας;  

☐Καθόλου 

☐Ελάχιστα 

☐Αρκετά 

☐Συχνά 

☐Πολύ συχνά 
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Παρακολουθείτε ντοκιμαντέρ φύσης στον ελεύθερο χρόνο σας;  

☐Καθόλου 

☐Ελάχιστα 

☐Αρκετά 

☐Συχνά 

☐Πολύ συχνά 

Η παρακολούθηση περιβαλλοντικών ταινιών ή/και ντοκιμαντέρ για το περιβάλλον 

πραγματοποιείται μέσω... 

(Μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις) 

☐Κρατικής τηλεόρασης 

☐Ιδιωτικής τηλεόρασης 

☐Συνδρομητικών καναλιών (Μέσω Netflix, Nova: Discovery Channel, Cosmote TV κ.ά)  

☐Καναλιών Περιβαλλοντικών Οργανώσεων 

☐Κινηματογραφικών αιθουσών 

☐Διαδικτύου 

Άλλο: 

 

Θεωρείτε ότι ο κινηματογράφος αποτελεί ένα μέσο ικανό να υποκινήσει το ενδιαφέρον των 

μαθητών για την προστασία του περιβάλλοντος;  

☐Καθόλου 

☐Ελάχιστα 

☐Αρκετά 

☐Πολύ 

☐Πάρα πολύ 

Θεωρείτε ότι η προβολή και η εκπαιδευτική αξιοποίηση ταινιών περιβαλλοντικού 

περιεχομένου μπορεί να συμβάλλει στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση των 

μαθητών/τριών;  

☐Καθόλου 

☐Ελάχιστα 

☐Αρκετά 

☐Πολύ 

☐Πάρα πολύ 

Θεωρείτε ότι η προβολή και η εκπαιδευτική αξιοποίηση ντοκιμαντέρ φύσης μπορεί να 

συμβάλλει στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση των μαθητών/τριών;   

☐Καθόλου 

☐Ελάχιστα 

☐Αρκετά 

☐Πολύ 

☐Πάρα πολύ 
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Θεωρείτε ότι είναι οι κινηματογραφικές περιβαλλοντικές ταινίες μπορούν να συμβάλλουν 

στην επίτευξη γνωστικών στόχων της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης;  

☐Καθόλου 

☐Ελάχιστα 

☐Αρκετά 

☐Πολύ 

☐Πάρα πολύ 

Θεωρείτε ότι τα ντοκιμαντέρ φύσης μπορούν να συμβάλουν στην επίτευξη γνωστικών 

στόχων της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης;  

☐Καθόλου 

☐Ελάχιστα 

☐Αρκετά 

☐Πολύ 

☐Πάρα πολύ 

Σκοπεύετε να αξιοποιήσετε μελλοντικά τον κινηματογράφο για τους σκοπούς της 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης;  

☐Καθόλου 

☐Ελάχιστα 

☐Αρκετά 

☐Πολύ 

☐Δεν γνωρίζω 
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ΕΡΕΥΝΑ ΓΙΑ ΤΗ ΔΙΕΡΕΥΝΗΣΗ ΤΟΥ ΒΑΘΜΟΥ ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗΣ ΤΗΣ 

ΚΙΝΗΜΑΤΟΓΡΑΦΙΚΗΣ ΤΕΧΝΗΣ ΩΣ ΕΡΓΑΛΕΙΟ ΕΝΗΜΕΡΩΣΗΣ ΚΑΙ 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΥΑΙΣΘΗΤΟΠΟΙΗΣΗΣ ΑΠΟ ΔΙΑΦΟΡΟΥΣ ΦΟΡΕΙΣ Π.E.  

ΜΟΥΣΕΙΑ, ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΕΣ ΟΡΓΑΝΩΣΕΙΣ ΚΑΙ ΚΕΝΤΡΑ 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ (ΚΠΕ). 

 

Παρακάτω έχει επισυναφτεί ένα ερωτηματολόγιο το οποίο συντάχθηκε για καθαρά 

επιστημονικό σκοπό στο πλαίσιο εκπόνησης της διπλωματικής εργασίας με τίτλο «Η 

συμβολή της εικόνας και της κινηματογραφικής τέχνης στην περιβαλλοντική 

ευαισθητοποίηση». Η συμβολή όλων των φορέων τόσο στην τυπική, όσο και στην μη τυπική 

εκπαίδευση είναι πολύτιμη. 

Ένα μεγάλο κομμάτι της έρευνας απευθύνεται σε φορείς μη τυπικής εκπαίδευσης, καθώς 

διαδραματίζουν πλέον έναν πολύ σημαντικό ρόλο στην ενημέρωση, την εκπαίδευση και την 

διαμόρφωση στάσεων. Το ερωτηματολόγιο έχει σκοπό να συλλέξει πληροφορίες σχετικά με 

την χρήση και την συμβολή της κινηματογραφικής τέχνης στην περιβαλλοντική 

ευαισθητοποίηση και γενικότερα στην περιβαλλοντική εκπαίδευση.  Οι απαντήσεις θα 

χρησιμοποιηθούν αποκλειστικά για ερευνητική χρήση και θα τηρηθούν όλοι οι κώδικες 

επιστημονικής δεοντολογίας. Ο χρόνος που θα χρειαστείτε είναι περίπου 5 λεπτά.  

Σας ευχαριστώ προκαταβολικά για τον πολύτιμο χρόνο σας και την συμβολή σας. Εύχομαι 

καλή συνέχεια και κάθε επιτυχία στο έργο σας. 

 

Παρακαλώ απαντήστε με ένα ή περισσότερα Χ στα τετραγωνίδια, ανάλογα με την 

ερώτηση. 

 

1. Ποια μέσα χρησιμοποιείτε κυρίως για την ενημέρωση και την περιβαλλοντική 

ευαισθητοποίηση του κόσμου; (μπορείτε να επιλέξετε μέχρι τρεις απαντήσεις) 

 

☐Περιοδικό 

☐Ιστοσελίδα 

☐Διαλέξεις/εκδηλώσεις 

☐Ενημερωτικές εκδρομές 

☐Φωτογραφικές εκθέσεις 

☐Προβολή ταινιών 

☐Θεατρικά/μουσικά δρώμενα 

☐Κινητές εκθέσεις 
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☐Άλλο  - Αναφέρατε λεπτομέρειες 

………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………….  

 

 

2. Τα προγράμματα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης που διεξάγετε απευθύνονται σε: 

(μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις) 

 

☐Μαθητές 

☐Φοιτητές  

☐Εθελοντές 

☐Κατάρτιση στελεχών 

☐Κατάρτιση επιστημόνων 

☐ Άλλο – Αναφέρατε λεπτομέρειες 

……………………………………………………………………….. 

 

 

3. Στα προγράμματα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης που διεξάγετε προβάλλονται 

περιβαλλοντικές ταινίες/ντοκιμαντέρ φύσης; 

 

☐Ναι 

☐Όχι 

 

Αν απαντήσατε θετικά στην προηγούμενη ερώτηση προχωρήστε στην ερώτηση 4 διαφορετικά 

προχωρήστε στην ερώτηση  9. 

 

4. Πόσο συχνά χρησιμοποιείτε περιβαλλοντικές ταινίες/ντοκιμαντέρ φύσης κατά την 

διάρκεια των περιβαλλοντικών προγραμμάτων που διεξάγετε; 

☐Σχεδόν πάντα 

☐Συχνά 

☐Μερικές φορές  

☐Σπάνια 

☐Ποτέ 
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5. Σε ποιες ηλικίες προβάλλονται οι περιβαλλοντικές ταινίες/ντοκιμαντέρ φύσης; 

(μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις) 

 

☐Προσχολική ηλικία 

☐Μαθητές Δημοτικού 

☐Μαθητές Γυμνασίου 

☐Μαθητές Λυκείου 

☐Ενήλικες 

 

6. Τα είδη των ταινιών που προβάλλονται συνήθως είναι: 

☐Ντοκιμαντέρ 

☐Ταινίες μικρού μήκους περιβαλλοντικού περιεχομένου 

☐Animation 

☐Ταινίες μεγάλων κινηματογραφικών παραγωγών με περιβαλλοντικό περιεχόμενο 

☐Άλλο – Αναφέρατε λεπτομέρειες 

………………………………………………………………………..    

 

7. Τι περιεχομένου είναι συνήθως οι ταινίες ή τα ντοκιμαντέρ που χρησιμοποιείτε; 

(μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις) 

 

☐Αειφόρος ανάπτυξη 

☐Απορρίμματα – Ανακύκλωση 

☐Καταναλωτισμός 

☐Μεγάλα περιβαλλοντικά προβλήματα 

☐Ζώα που απειλούνται με εξαφάνιση 

☐Ενέργεια 
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☐Διατροφή – Ποιότητα ζωής 

☐Κλιματική αλλαγή 

☐Ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του τοπικού περιβάλλοντος 

☐Γεωργία – Έδαφος 

☐Άλλο – Αναφέρατε λεπτομέρειες 

………………………………………………………………………………. 

 

8. Ποιος/ποιοι είναι οι κυριότεροι στόχοι των περιβαλλοντικών ταινιών/ ντοκιμαντέρ που 

χρησιμοποιείτε; 

 

☐Η προώθηση αρχών της αειφόρου ανάπτυξης 

☐Η προώθηση προστασίας του φυσικού περιβάλλοντος και των απειλούμενων με 

εξαφάνιση ειδών και βιοτόπων 

☐Να προσφέρουν επιστημονική γνώση 

☐Η αρμονική συνύπαρξη του ανθρώπου με τη φύση 

☐Άλλο – αναφέρατε λεπτομέρειες 

……………………………………………………………………………….. 

 

9. Σε ποιες ηλικίες πιστεύετε ότι έχουν μεγαλύτερη απήχηση, όσον αφορά στην 

ευαισθητοποίηση για το περιβάλλον, οι περιβαλλοντικές ταινίες/ ντοκιμαντέρ; 

(μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις) 

 

☐Προσχολική ηλικία 

☐Μαθητές Δημοτικού 

☐Μαθητές Γυμνασίου 

☐Μαθητές Λυκείου 

☐Ενήλικες 
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10. Ως οργάνωση έχετε παραγάγει δικές σας περιβαλλοντικές ταινίες/ ντοκιμαντέρ; 

☐Ναι 

☐Όχι 

 

Αν απαντήσατε θετικά προχωρήστε στην ερώτηση 11 διαφορετικά προχωρήστε στην ερώτηση 

14. 

 

11. Πόσες ταινίες/ντοκιμαντέρ έχετε περίπου δημιουργήσει; 

 

……………………………………… 

 

12. Το είδος της ταινίας/ ταινιών που έχετε δημιουργήσει είναι : (μπορείτε να σημειώσετε 

περισσότερες από μια απαντήσεις) 

☐Κινηματογραφική ταινία 

☐Ταινία Μικρού μήκους 

☐Ντοκιμαντέρ  

☐Animation 

☐Άλλο – Αναφέρατε λεπτομέρειες 

……………………………………………………………………………….                       

 

13. Εκτός από τα Περιβαλλοντικά Προγράμματα που διεξάγετε πως μπορεί κάποιος να 

παρακολουθήσει τις ταινίες/ντοκιμαντέρ που έχετε δημιουργήσει; (μπορείτε να 

επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις. 

 

☐Στην ιστοσελίδα της οργάνωσης 

☐Σε ιστότοπους ψηφιακών βίντεο και ψηφιακών ταινιών όπως είναι το Youtube, 

τοVimeo κλπ 

☐Σε ενημερωτικές εκθέσεις 
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☐Σε διαλέξεις/εκδηλώσεις 

☐Σε ημερίδες, σεμινάρια, συνέδρια 

☐Άλλο – αναφέρατε λεπτομέρειες 

………………………………………………………………………………. 

 

14. Κατά πόσο θεωρείτε ότι η κινηματογραφική τέχνη συμβάλλει στην διαμόρφωση και 

την ανάπτυξη μιας νέας κουλτούρας και συμπεριφοράς των ενηλίκων θετικής 

απέναντι στον εθελοντισμό και την συμμετοχή σε δράσεις για την προστασία του 

περιβάλλοντος; 

 

☐Πολύ 

☐Αρκετά 

☐Λίγο 

☐Καθόλου 

 

15. Πόσο θεωρείτε ότι συμβάλλουν γενικότερα οι περιβαλλοντικές ταινίες/ντοκιμαντέρ 

φύσης στην αύξηση του βαθμού συμμετοχής των πολιτών στις Περιβαλλοντικές Μη 

Κυβερνητικές Οργανώσεις; 

 

☐Πολύ    

☐Αρκετά 

☐Λίγο 

☐Καθόλου 

 

16. Πόσο θεωρείτε ότι μπορούν οι περιβαλλοντικές ταινίες/ντοκιμαντέρ να συμβάλλουν 

στην ενημέρωση για περιβαλλοντικά ζητήματα; 

 

☐Πολύ 

☐Αρκετά 
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☐Λίγο 

☐Καθόλου 

 

17. Πόσο θεωρείτε ότι οι περιβαλλοντικές ταινίες/ντοκιμαντέρ μπορούν να συμβάλλουν 

στην ευαισθητοποίηση για περιβαλλοντικά ζητήματα; 

 

☐Πολύ 

☐Αρκετά 

☐Λίγο 

☐Καθόλου 

 

18. Πόσο πιστεύετε ότι οι περιβαλλοντικές ταινίες – ντοκιμαντέρ επιδρούν στην 

διαμόρφωση βιώσιμων μοντέλων κατανάλωσης και καθημερινής συμπεριφοράς; 

 

☐Πολύ 

☐Αρκετά 

☐Λίγο 

☐Καθόλου 

 

19. Που θεωρείτε ότι συμβάλλουν περισσότερο οι περιβαλλοντικές ταινίες/ ντοκιμαντέρ 

φύσης; 

 

☐Στην ενημέρωση 

☐Στην ευαισθητοποίηση 

☐Στην κινητοποίηση  

☐Σε άλλο - Αναφέρατε λεπτομέρειες 

…………………………………………………………………………….                       
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20. Τελικά πόσο σημαντικό θεωρείτε τον ρόλο των ταινιών περιβαλλοντικού περιεχομένου 

και ντοκιμαντέρ στην προστασία του περιβάλλοντος; 

 

☐Πολύ  

☐Αρκετά  

☐Λίγο  

☐Καθόλου  

 

        Σας ευχαριστώ για την πολύτιμη συμμετοχή σας. 

 

 

 


