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«Στο τέλος κάθε συζήτησης πάντα επιστρέφουμε στο θέμα της κατανάλωσης. Δεν 

μπορείς να μεγαλώνεις μια νέα γενιά ανθρώπων λέγοντάς τους ότι μπορούν να έχουν όσα 

έχουμε εμείς κι ακόμα περισσότερα. Μπορούν να έχουν περισσότερα, αλλά θα πρέπει να 

μετρήσουμε την ποιότητά τους με διαφορετικό τρόπο και, επιπλέον, να μετρήσουμε με 

διαφορετικό τρόπο και τη φτώχεια. 

Ζούμε σε ένα δανεικό πλανήτη. Είναι ουσιαστικό το γεγονός ότι οι νέοι μεγαλώνουν 

τώρα με μια αντίληψη της θέσης τους στην κοινότητα και της θέσης τους στον πλανήτη 

διαφορετική από την αντίληψη που επικρατούσε τις τελευταίες δύο γενιές. Πρέπει να 

δουν τον εαυτό τους στο πλαίσιο όλου του οικοσυστήματος.» 

Διευθύντρια  Rachel Kyte 

Γυναίκες για το Περιβάλλον και την Ανάπτυξη
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Η πτυχιακή μελέτη αφιερώνεται στην οικογένειά μου και στο Γιάννη  

για τη συμπαράσταση και στήριξή τους όλα αυτά τα χρόνια των σπουδών μου  

και στη μνήμη της γιαγιάς μου, Ελένης, ως ελάχιστο δείγμα ευγνωμοσύνης. 
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● Προλογικό σημείωμα 

 

Στα πλαίσια της πτυχιακής μου μελέτης με τίτλο «Με ποιο τρόπο ενισχύεται η Βιώσιμη 

Ανάπτυξη μέσα από τη Διαθεματική Διδασκαλία στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση στη 

Λευκωσία», θέλησα να μελετήσω το βαθμό διδασκαλίας θεμάτων σχετικών με τη 

Βιώσιμη Ανάπτυξη σε Γυμνάσια και Λύκεια της Λευκωσίας.  

 

Η παρούσα μελέτη λοιπόν ασχολείται με το ρόλο της εκπαίδευσης και συγκεκριμένα της 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, στη διαδικασία υλοποίησης της Βιώσιμης Ανάπτυξης, 

αφού το σχολείο με τη βοήθεια της διαθεματικότητας η οποία το χαρακτηρίζει μπορεί να 

λειτουργήσει αποτελεσματικά προς την κατεύθυνση αυτή. Σκοπός της είναι η διερεύνηση 

της διδασκαλίας της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση στη 

Λευκωσία και η επίδρασή της στην οικονομική και κοινωνική ανάπτυξη καθώς και στην 

προστασία του περιβάλλοντος. Μέσα από επιτόπια έρευνα με 150 ερωτηματολόγια που 

δόθηκαν σε εκπαιδευτικούς Γυμνασίων και Λυκείων της Λευκωσίας, διερευνήθηκε ο 

βαθμός επίτευξης συνεργασίας μεταξύ καθηγητών διαφόρων ειδικοτήτων για τη 

Διαθεματική Διδασκαλία της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

 

Θέλω στο σημείο αυτό να ευχαριστήσω την Κα Θεοδωροπούλου Ε. για την ουσιαστική 

βοήθεια και την άριστη συνεργασία που είχαμε μέχρι την ολοκλήρωση της πτυχιακής 

μου μελέτης. Επίσης θέλω να ευχαριστήσω την καθηγήτρια Κα Κουτρούμπα Κ. και τον 

καθηγητή Κο Αμπελιώτη Κ. Οι ευχαριστίες μου αυτές δεν αφορούν μόνο την παρούσα 

εργασία, αλλά και την άριστη συνεργασία μου μαζί τους τα τέσσερα χρόνια των 

σπουδών μου στο Χαροκόπειο Πανεπιστήμιο, αφού με έχουν εφοδιάσει με γνώσεις που 

θα είναι χρήσιμες τόσο στην καριέρα μου που τώρα ξεκινάει, όσο και στην ποιότητα της 

ζωής μου. 
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● Εισαγωγή  

 

Η πτυχιακή αυτή μελέτη με τίτλο «Με ποιο τρόπο ενισχύεται η Βιώσιμη Ανάπτυξη μέσα 

από τη Διαθεματική Διδασκαλία στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση στη Λευκωσία», 

αφορά το βαθμό διδασκαλίας θεμάτων σχετικών με τη Βιώσιμη Ανάπτυξη σε Γυμνάσια 

και Λύκεια της Λευκωσίας. Το πρώτο κομμάτι της μελέτης πραγματοποιήθηκε σύμφωνα 

με βιβλιογραφική ανασκόπηση και το δεύτερο πραγματοποιήθηκε με επιτόπια έρευνα 

μέσω ερωτηματολογίων, τα οποία συμπλήρωσαν 150 εκπαιδευτικοί Γυμνασίων και 

Λυκείων της Λευκωσίας. 

 

Κίνητρο της μελέτης αποτέλεσε η ενημέρωση και ευαισθητοποίησή μου για θέματα 

Βιώσιμης Ανάπτυξης (ΒΑ) μέσα από πολλά μαθήματα (υποχρεωτικά και ελεύθερης 

επιλογής) των σπουδών μου στο Χαροκόπειο Πανεπιστήμιο. Η υποβάθμιση που γνωρίζει 

το περιβάλλον μας από τις καθημερινές μας δραστηριότητες όλο και αυξάνεται, γι’ αυτό 

τα τελευταία χρόνια η ΒΑ έχει αναδειχθεί ως ένα από τα πρωτεύοντα θέματα τόσο σε 

θεωρητικό όσο και σε πολιτικό επίπεδο. Μετά τη δημοσίευση, το 1987, της Έκθεσης 

Brundtland με τίτλο, «Το Κοινό μας Μέλλον», η ΒΑ γίνεται σταδιακά κεντρικό σημείο 

του δημόσιου διαλόγου.  Με τη Διάσκεψη Κορυφής του Ρίο το 1992 κορυφώνεται η 

συζήτηση για τη ΒΑ. Κατάληξή της ήταν η δημιουργία πολλών συμφωνιών σε διάφορα 

περιβαλλοντικά θέματα και η δημιουργία μιας γενικής Στρατηγικής για την αντιμετώπιση 

περιβαλλοντικών και αναπτυξιακών θεμάτων, η οποία περιέχεται στην Agenta 21.   

 

Η ΒΑ λοιπόν, αφού είναι η ανάπτυξη που ικανοποιεί τις ανάγκες του παρόντος χωρίς να 

υποθηκεύει την ικανότητα των μελλοντικών γενιών να ικανοποιήσουν τις δικές τους 

ανάγκες, πρέπει να λαμβάνεται σοβαρά υπόψη για να μειωθούν τα προβλήματα του 

περιβάλλοντος που προκαλούν επιπτώσεις και στην ανθρώπινη υγεία. 

 

Η εκπαίδευση είναι σημαντικό να προάγει τη ΒΑ, αφού οι νέοι πρέπει να εφαρμόζουν 

πρακτικές φιλικές προς το περιβάλλον, έτσι ώστε ούτε οι ίδιοι να συναντήσουν αργότερα 

ανεπανόρθωτες ζημιές, αλλά ούτε και οι επόμενες γενιές. Σκοπός της μελέτης αυτής 

λοιπόν είναι η διερεύνηση της διδασκαλίας της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (ΠΕ) στη 
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Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση στη Λευκωσία και η επίδρασή της στην οικονομική και 

κοινωνική ανάπτυξη καθώς και στην προστασία του περιβάλλοντος. Επίσης μέσα από 

επιτόπια έρευνα διερευνάται ο βαθμός επίτευξης συνεργασίας μεταξύ καθηγητών 

διαφόρων ειδικοτήτων για τη Διαθεματική Διδασκαλία (ΔΔ) της ΠΕ. 

 

Η πτυχιακή μελέτη χωρίζεται σε 7 κεφάλαια. Το πρώτο κεφάλαιο αναφέρεται στη 

Λευκωσία, όπου έγινε και η επιτόπια έρευνα. Στην αρχή παρουσιάζονται κάποια γενικά 

στοιχεία, όπως γεωγραφική θέση, κλιματολογικά και γεωμορφολογικά στοιχεία. Στη 

συνέχεια γίνεται ιστορική αναδρομή και αναφέρονται κάποια από τα μνημεία που αξίζει 

να γνωρίσει ο επισκέπτης στην πόλη. Επίσης, γίνεται αναφορά στην οικονομία και τις 

παραγωγικές διαδικασίες του τόπου καθώς και στα επιδοτούμενα έργα από την 

Ευρωπαϊκή Ένωση για την ενίσχυση της ΒΑ της Λευκωσίας. Τέλος, στο κεφάλαιο αυτό 

παρουσιάζονται στατιστικά στοιχεία σχετικά με την εκπαίδευση της Κύπρου και της 

Λευκωσίας. 

 

Στο δεύτερο κεφάλαιο γίνεται αναφορά στον ορισμό της ΒΑ, τους βασικούς άξονές της 

και στην Agenda 21 και τους βασικούς στόχους της. Στη συνέχεια παρουσιάζονται 

κάποια γενικά στοιχεία για την ΠΕ, όπως τα βασικά χαρακτηριστικά και οι διαστάσεις 

της και γίνεται διάκριση ανάμεσα στην ΠΕ και στην εκπαίδευση για τη ΒΑ. 

 

Ακολούθως, το τρίτο κεφάλαιο αφορά τη Διαθεματική Διδασκαλία (ΔΔ). Συγκεκριμένα 

περιέχει εννοιολογική προσέγγιση, διάκριση μεταξύ των όρων  διαθεματικότητα και 

διεπιστημονικότητα, ιστορική αναδρομή, τα βασικά χαρακτηριστικά της ΔΔ όπως και τις 

μορφές της.  

 

Το κεντρικό κεφάλαιο της εργασίας αυτής είναι το τέταρτο, όπου γίνεται παρουσίαση της 

ΒΑ και της ΔΔ στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση στη Λευκωσία. πολλά σχολικά 

εγχειρίδια του Γυμνασίου και του Λυκείου αναφέρονται στο περιβάλλον και στα 

περιβαλλοντικά προβλήματα, με αποτέλεσμα μέσω της διαθεματικής προσέγγισης της 

γνώσης να γίνεται μία προσπάθεια προώθησης της ΒΑ. Μάλιστα, το μάθημα Επιστήμη 

του Περιβάλλοντος που διδάσκεται στη Β΄ Λυκείου είναι ένα μάθημα το οποίο στοχεύει 
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στην υιοθέτηση από τους μαθητές θετικής στάσης απέναντι στο φυσικό περιβάλλον, 

αφού πρώτα το γνωρίσουν και το αγαπήσουν με αποτέλεσμα να το σεβαστούν και να το 

προστατέψουν. Στη συνέχεια παρουσιάζονται τα Περιβαλλοντικά Προγράμματα που 

εφαρμόζονται από το ΥΠΠ στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση της Κύπρου και κατ’ 

επέκταση της Λευκωσίας. Κάποια από αυτά τα προγράμματα συντονίζουν τα Κέντρα 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (ΚΠΕ). Η δημιουργία και εξέλιξη των ΚΠΕ στην Κύπρο 

παρουσιάζονται στο κεφάλαιο αυτό. Εκτός βέβαια από τα προγράμματα ΠΕ, τη ΒΑ 

ενισχύουν και αυτά που αφορούν την Αγωγή Υγείας (ΑΥ), αφού η ΒΑ δεν αφορά μόνο 

το περιβάλλον, αλλά γενικότερα την ποιότητα ζωής. Τα κυριότερα προγράμματα ΑΥ 

παρουσιάζονται στο κεφάλαιο αυτό.  

 

Στο πέμπτο κεφάλαιο γίνεται σύγκριση της προώθησης της ΠΕ μέσω της ΔΔ με άλλες 

Ευρωπαϊκές Χώρες.  Ακολουθούν οι επιδράσεις της προαγωγής της ΒΑ μέσω της 

εκπαίδευσης στην οικονομική και κοινωνική ανάπτυξη καθώς και στην προστασία του 

περιβάλλοντος, αφού οι τρείς αυτοί τομείς αφορούν τους κύριους άξονες για την 

επίτευξη μιας ΒΑ. 

 

Το έκτο κεφάλαιο περιλαμβάνει την παρουσίαση των αποτελεσμάτων της έρευνα με τη 

βοήθεια διαγραμμάτων και με τη χρήση ερωτηματολογίων. Τα στοιχεία αυτά αφορούν 

τις απόψεις των εκπαιδευτικών Γυμνασίων και Λυκείων της Λευκωσίας που απάντησαν 

σε ερωτήσεις των ερωτηματολογίων σχετικές με την ΠΕ, τη ΒΑ και τη ΔΔ. Στο έβδομο 

κεφάλαιο παρουσιάζεται η ανάλυση του ελέγχου ανεξαρτησίας των μεταβλητών. 

 

Η πτυχιακή μελέτη ολοκληρώνεται με τα συμπεράσματα, τη βιβλιογραφία και το 

παράρτημα, το οποίο περιλαμβάνει το ερωτηματολόγιο που χρησιμοποιήθηκε στα 

πλαίσια της επιτόπιας έρευνας καθώς και τους πίνακες διπλής εισόδου. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1: Η πόλη της Λευκωσίας  

 

1.1 Γενικά Στοιχεία 

 

Η Λευκωσία, είναι η μεγαλύτερη πόλη και πρωτεύουσα της Κύπρου.  Είναι κτισμένη στο 

βορειοανατολικό κέντρο του νησιού και λόγω της γεωγραφικής της αυτής θέσης είναι 

πολιτικό, κοινωνικό, οικονομικό και πνευματικό κέντρο, ενισχύοντας τη βιώσιμη 

ανάπτυξη του τόπου.   Το σύγχρονο οδικό δίκτυο, συμβάλλει στην ανάπτυξη της 

βιομηχανίας του τόπου, η οποία είναι πολύ ανεπτυγμένη στην πρωτεύουσα.  Η 

Λευκωσία, είναι στο κέντρο της Κύπρου γι’ αυτό και εδώ συγκεντρώνονται όλα τα 

υπουργεία και γενικά η διοικητική ζωή της χώρας.    

 

Η επαρχία Λευκωσίας καταλαμβάνει το κεντρικό τμήμα της Κύπρου.  Προς τα βόρεια 

συνορεύει με την επαρχία Κερύνειας, στα ανατολικά με τις επαρχίες Αμμοχώστου και 

Λάρνακας, στα δυτικά με την επαρχία Πάφου και στα νότια με τις επαρχίες Λεμεσού και 

Λάρνακας.  Στα βορειοδυτικά περιβρέχεται από θάλασσα.   

 

Σαν αποτέλεσμα της τουρκικής εισβολής του 1974, ποσοστό 34,8% περίπου του εδάφους 

της επαρχίας κατέχεται από τα τουρκικά στρατεύματα εισβολής.  Το κατεχόμενο τμήμα 

της επαρχίας εκτείνεται από τα ανατολικά του Πύργου της Τηλλυρίας, περνά μέσα από 

την πόλη της Λευκωσίας και συνεχίζεται νοτιότερα για να περιλάβει τα χωριά Μαρκό, 

Πυρόι και Λουρουτζίνα.  Συνολικά 60 οικισμοί της επαρχίας Λευκωσίας βρίσκονται στα 

κατεχόμενα εδάφη του νησιού. 

 

Το βορειότερο γεωγραφικό πλάτος της επαρχίας, στα βορειοανατολικά του χωριού 

Κυθρέα, είναι 35ο17΄.  Το νοτιότερο γεωγραφικό πλάτος, στα νότια του χωριού 

Φαρμακάς, είναι 34ο53΄.  Το ανατολικότερο γεωγραφικό μήκος είναι 33ο35΄36΄΄ και 

βρίσκεται στα ανατολικά του χωριού Αγυιά.  Το δυτικότερο γεωγραφικό μήκος είναι 

32ο33΄42΄΄ και βρίσκεται στα ανατολικά του άκρου Πωμού. 
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Η επαρχία της Λευκωσίας, λόγω της θέσης της στο κεντρικό τμήμα του νησιού, 

χαρακτηρίζεται από πολύ μικρότερο μήκος ακτών σε σύγκριση με τις υπόλοιπες επαρχίες 

της Κύπρου.  Η θάλασσα περιβρέχει μόνο το βορειοδυτικό της τμήμα, που δεσπόζει ο 

κόλπος της Μόρφου.  Το μοναδικό άκρο, εκείνο των Κοκκίνων, βρίσκεται στα 

βορειοδυτικά του χωριού Κάτω Πύργος. 

 

Η επαρχία της Λευκωσίας είναι η μεγαλύτερη σε διοικητική έκταση επαρχία της 

Κύπρου.  Καταλαμβάνει έκταση γης 2.719 χμ² περίπου, η οποία αντιπροσωπεύει το 

29,4% της ολική έκτασης της Κύπρου που είναι 9.251 χμ².  Ο μεγαλύτερος σε διοικητική 

έκταση οικισμός της επαρχίας είναι το Μηλικούρι (9.517 εκτάρια) και ο μικρότερος η 

Μοσφιλερή (181 εκτάρια) (Μεγάλη Κυπριακή Εγκυκλοπαίδεια, 1988).  

 

Η Λευκωσία, καθώς βρίσκεται στο κέντρο της Κύπρου, απέχει από τις ακτές του νησιού.  

Το μοναδικό υδάτινο στοιχείο της είναι τα ποτάμια, τα οποία έχουν σχεδόν στερέψει 

λόγω της μειωμένης βροχόπτωσης.  Για το λόγο αυτό κατασκευάστηκαν στην επαρχία 

Λευκωσίας υδατοφράκτες, για να μειωθεί το υδατικό πρόβλημα.  Τα έργα συμβάλλουν 

στη βιώσιμη ανάπτυξη του τόπου, αφού τροφοδοτούν πολλά νοικοκυριά με νερό. 

 

Από μορφολογικής απόψεως, η επαρχία Λευκωσίας μπορεί να διαιρεθεί στις ακόλουθες 

περιφέρειες: α) Οφιολιθικό Σύμπλεγμα του Τροόδους, β) Κεντρική Πεδιάδα και γ) 

Λοφώδης έκταση γύρω από το Οφιολιθικό Σύμπλεγμα του Τροόδους.  Στην πρώτη 

περιφέρεια, αφθονούν τα ρήγματα.  Τα ποτάμια συστήματα είναι συνήθως δενδροειδούς 

τύπου και οι ποταμοί διατηρούν τη ροή τους στη μεγαλύτερη διάρκεια του χρόνου.  

Άλλα χαρακτηριστικά της περιφέρειας είναι τα φαράγγια που είναι το δημιούργημα των 

αλλαγών της επιφάνειας της θάλασσας και της ανανέωσης των ποταμών, και οι ποτάμιες 

αναβαθμίδες που είναι εμφανείς σε ορισμένες περιοχές, όπως κατά μήκος των κοιλάδων 

της Σολιάς και της Μαραθάσας.  Τα βουνά του Τροόδους χαρακτηρίζονται επίσης από 

πολλά κορρήματα, που οφείλονται στη συστολή και διαστολή των πετρωμάτων.  Στην 

περιοχή του Οφθιολογικού Συμπλέγματος του Τροόδους βρίσκονται και οι υψηλότερες 

βουνοκορφές της επαρχίας, με υψηλότερη την κορφή Ήστ Σιώλτερ (1.739 μ.).   

 



 14

Οι επιφανειακοί και υπόγειοι υδάτινοι πόροι της επαρχίας, όπως και της υπόλοιπης 

Κύπρου, είναι περιορισμένοι και ο εμπλουτισμός τους εξαρτάται αποκλειστικά από τη 

βροχόπτωση.  Η κεντρική πεδιάδα δέχεται τη χαμηλότερη μέση ετήσια βροχόπτωση, που 

κυμαίνεται μεταξύ 300 και 400 χιλιοστομέτρων.  Σαν αποτέλεσμα της υψηλής 

βροχόπτωσης και χιονόπτωσης που δέχεται η ορεινή περιοχή της επαρχίας, όλοι οι 

μεγάλοι ποταμοί έχουν τις πηγές τους σ’ αυτήν. 

 

Οι ποταμοί που ρέουν στην επαρχία πηγάζουν από τα βουνά του Τροόδους και συνήθως 

ρέουν από τον Δεκέμβρη μέχρι τον Μάη.  Σε υψόμετρα ωστόσο πάνω από 1.000 μέτρα 

ορισμένοι από αυτούς έχουν ροή και το καλοκαίρι.  Στην επαρχία Λευκωσίας ρέουν οι 

μεγαλύτεροι ποταμοί της Κύπρου.  Αυτοί είναι ο Πηδιάς (98 χιλιόμετρα), ο Γιαλιάς (88 

χιλιόμετρα) και ο Σερράχης (55 χιλιόμετρα).  Ο Γιαλιάς και ο Πηδιάς συνεχίζονται στην 

επαρχία Αμμοχώστου και χύνονται στον ομώνυμο κόλπο, ενώ ο Σερράχης χύνεται στον 

κόλπο της Μόρφου.  Ο τελευταίος έχει δύο βασικούς παραπόταμους, εκείνους του 

Ακακίου και της Περιστερώνας, που πηγάζουν από τα βουνά του Τροόδους. 

 

Στην επαρχία Λευκωσίας  βρίσκονται αρκετές πηγές, οι οποίες τροφοδοτούν τους 

ποταμούς με νερό.  Οι περιορισμένοι όμως υδάτινοι πόροι της επαρχίας και οι 

αυξανόμενες ανάγκες για αρδευτικούς, οικιστικούς και βιομηχανικούς σκοπούς 

οδήγησαν πολύ νωρίς στην κατασκευή πολλών υδατοφρακτών στην περιοχή της για 

αύξηση των υδατικών αποθεμάτων και προώθηση της ορθολογιστικής χρησιμοποίησής 

τους.  Από το 1945 κατασκευάστηκε στον ποταμό Τρέμιθο το μικρό φράγμα των 

Λυμπών 18.000μ² και στον Κουτσό, παραπόταμο του Γιαλιά, το φράγμα του 

Λυθροδόντα χωρητικότητας 32.000μ².  ακολούθησε η κατασκευή αρκετών άλλων 

φραγμάτων με μεγαλύτερο το εμπλουτιστικό φράγμα Μάσσαρη, χωρητικότητας 

2.273.000μ². 

 

Το κλίμα της Λευκωσίας, δεν ξεφεύγει από τα γενικότερα πλαίσια του μεσογειακού 

κλίματος που χαρακτηρίζει ολόκληρη την Κύπρο, με μικροκλιματικές διακυμάνσεις 

ανάλογα με το ανάγλυφο και την απόσταση από τη θάλασσα.  Τα κύρια χαρακτηριστικά 

του κλίματος αυτού είναι τα ζεστά και ξηρά καλοκαίρια από τα μέσα του Μάη ως τα 
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μέσα του Σεπτέμβρη και ο βροχερός και ήπιος χειμώνας από τον Νοέμβρη  μέχρι τον 

Φεβρουάριο.  Η οροσειρά του Τροόδους, στο νότιο τμήμα της επαρχίας, διαδραματίζει 

σημαντικό ρόλο στη διαμόρφωση των μετεωρολογικών συνθηκών στις διάφορες 

περιοχές της και στη δημιουργία τοπικών φαινομένων.  Επίσης η παρουσία της θάλασσας 

που περιβρέχει της επαρχία στα βορειοδυτικά, είναι η αιτία της δημιουργίας τοπικών 

φαινομένων στις παράλιες περιοχές. Στην Λευκωσία λειτουργεί ο μετεωρολογικός 

σταθμός Αθαλάσσας και ο σταθμός ραδιοβολήσεων Αθαλάσσας για μετρήσεις στην 

ανώτερη ατμόσφαιρα (Γραφείο Τύπου και Πληροφοριών, 2003). 

 

Οι άνεμοι, όσον αφορά την ταχύτητα, είναι κυρίως ελαφριοί έως μέτριοι.  Οι δυνατοί 

άνεμοι είναι μικρής διάρκειας και παρατηρούνται μόνο σε περιπτώσεις μεγάλης 

κακοκαιρίας.  Στην πόλη της Λευκωσίας οι άνεμοι έχουν μια συχνότητα ακαλμίας η 

οποία είναι ψηλότερη στις 8 το πρωί (22,1%) παρά στις 2 το απόγευμα.   

 

Η επαρχία της Λευκωσίας διαθέτει μια πλούσια και ποικίλη φυσική βλάστηση που 

περιλαμβάνει και αρκετά ενδημικά φυτά.  Η βλάστηση είναι ιδιαίτερα πλούσια στις 

ορεινές περιοχές, όπου βρίσκεται και η μεγαλύτερη έκταση των κρατικών δασών της 

επαρχίας.  Η δασική βλάστηση αποτελείται κυρίως από κωνοφόρα και πλατύφυλλα ήδη.  

Επίσης, στην επαρχία Λευκωσίας ευδοκιμούν εσπεριδοειδή, φρουτόδεντρα, αρδευόμενα 

αμπέλια, ελιές, ξηροί καρποί, λαχανικά, όσπρια ποτιστικά και αρδευόμενα νομευτικά 

φυτά.  Οι κυριότερες ξηρικές καλλιέργειες είναι τα σιτηρά, τα νομευτικά φυτά, οι ελιές, 

τα αμπέλια, οι αμυγδαλιές, οι χαρουπιές και τα ξηρικά όσπρια.  Όσον αφορά την 

κτηνοτροφία, στην επαρχία Λευκωσίας εκτρέφονται πρόβατα, κατσίκια, αγελάδες, χοίροι 

και πουλερικά. 

 

Η επαρχία Λευκωσίας ευεργετήθηκε από το μεγάλο υδατικό έργο Ενιαίας Αγροτικής 

Ανάπτυξης Πιτσιλιάς.  Πρόκειται για ένα πολύπλευρο αναπτυξιακό σχέδιο που εκτός 

από την υδατική ανάπτυξη περιλαμβάνει βελτιώσεις στους τομείς της υγείας, της 

παιδείας και του οδικού δικτύου.  Στα πλαίσια του σχεδίου Πιτσιλιάς, έχουν 

κατασκευαστεί αναβαθμίδες και έχουν γίνει έργα για βελτίωση και ασφαλτόστρωση 

δρόμων μέσα σε πολλά χωριά καθώς και για τη βελτίωση και κατασκευή αγροτικών και 
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αμπελουργικών δρόμων.  Στον τομέα της υγείας έγινε βελτίωση του υγειονομικού 

κέντρου Παλαιχωρίου.  Στον τομέα της υδατικής ανάπτυξης κατασκευάστηκε ο μεγάλος 

υδατοφράκτης Ξυλιάτου, που αποτελεί το μεγαλύτερο έργο του σχεδίου.  Το σχέδιο αυτό 

έτσι, συμβάλλει στην Βιώσιμη Ανάπτυξη της περιοχής (Μεγάλη Κυπριακή 

Εγκυκλοπαίδεια, 1988).  

 

1.2 Ιστορική Αναδρομή  

 

Γνωστή ως Λήδρα στους αρχαίους χρόνους, η πόλη ήταν η έδρα των φράγκων βασιλέων 

της Κύπρου από το 1192.  Κατελήφθη από τους Ενετούς το 1489 και από τους Τούρκους 

το 1570. Από το 1963 και μετά το βόρειο μέρος, όπου χοντρικά βρίσκεται η τουρκική 

συνοικία της πόλης, βρίσκεται κάτω από τουρκική κατοχή. 

 

Οι τάφοι των Λουζινιανών βασιλιάδων βρίσκονται στην εκκλησία της Αγίας Σοφίας, στη 

κατεχόμενη Λευκωσία.  Οι Τούρκοι έχουν μετατρέψει την εκκλησία αυτή σε τζαμί.  

Διάδοχος πόλη των αρχαίων Λεδρών, ενός από τα δώδεκα βασίλεια της αρχαίας Κύπρου 

που είχαν ιδρυθεί από τους Αχαιούς μετά το τέλος του Τρωικού πολέμου. Ίχνη της 

αρχαίας εκείνης πόλης, χρονολογούμενα από τα προϊστορικά χρόνια, είχαν βρεθεί στο 

λόφο νοτιοανατολικά της σημερινής Λευκωσίας (συνοικία Αγίας Παρασκευής). 

 

Σε άλλα σημεία της Λευκωσίας βρέθηκαν κατά καιρούς ερείπια κτιρίων και αρχαίοι 

τάφοι των προϊστορικών χρόνων, των ελληνιστικών χρόνων, των ρωμαϊκών χρόνων, της 

πρωτοβυζαντινής εποχής κλπ.  Το βασίλειο των αρχαίων Λεδρών διαλύθηκε νωρίς, ίσως 

τον  8ο ή τον 7ο π.Χ. αιώνα.  Γνωρίζουμε μόνο ένα βασιλιά  του, τον Ονασαγόρα.  Στις 

πηγές αναφέρεται ότι οι Λέδρες ήταν μικρός και άσημος οικισμός κατά τον 1ο μ.Χ. 

αιώνα. Ο χαρακτήρας της πόλης ήταν τότε καθαρά γεωργοκτηνοτροφικός 

(www.wikipedia.gr).  

 

Η πόλη, επειδή βρισκόταν στο εσωτερικό του νησιού και όχι στα παράλια, δεν γνώρισε 

την αλματώδη ανάπτυξη και ακμή άλλων αρχαίων κυπριακών πόλεων που οφειλόταν 

κυρίως στο εμπόριο. 

http://www.wikipedia.gr/
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Η Λευκωσία, είναι πρωτεύουσα της Κύπρου από το 1192, όταν ο Γάλλος σταυροφόρος 

Γουίδων Λουζινιάν, μετά την Τρίτη σταυροφορία, έγινε ιδιοκτήτης ολόκληρου του 

νησιού.  Έπεσε στα χέρια των Τούρκων το 1570, ύστερα από πολιορκία 45 ημερών.  Το 

1878 η Λευκωσία πέρασε στην κυριαρχία των Άγγλων.  Όταν η Κύπρος ανακηρύχτηκε 

αποικία του στέμματος το 1925, η Λευκωσία ορίστηκε πρωτεύουσα του νησιού.  Μετά 

την ανακήρυξη της Κυπριακής Δημοκρατίας το 1964 έγινε έδρα του προέδρου και 

αντιπροέδρου της Δημοκρατίας, της κυβέρνησης, της βουλής και των άλλων αρχών 

(Πρώτη Παγκόσμια Νεοελληνική Εγκυκλοπαίδεια, 1984). 

 

Λόγω των δικοινοτικών ταραχών, που άρχισαν τα Χριστούγεννα του 1963, η πόλη 

μοιράστηκε σε ελληνικό και σε τουρκικό τμήμα.  Κατά την τουρκική εισβολή του 

Ιουλίου του 1974 δέχτηκε τρομακτικές καταστροφές από τους επιδρομείς κι ένα τμήμα 

της βρίσκεται ακόμη στα χέρια τους.  Μετά το 1974, εξακολούθησε να είναι μοιρασμένη, 

και σήμερα είναι η μοναδική πόλη της Ευρώπης που εξακολουθεί να είναι διαχωρισμένη 

στα δύο, χωρίς επικοινωνία μεταξύ των δύο τμημάτων της, που χωρίζονται από μια 

«νεκρή ζώνη» (www.wikipedia.gr). 

 

Η Λευκωσία, είναι μια από τις πιο αρχαίες πόλεις στην περιοχή αυτού του κόσμου και 

είναι σήμερα μια κοσμοπολίτικη πρωτεύουσα στην ανατολική Μεσόγειο, πλούσια σε 

ιστορία και πολιτισμό που συνδυάζεται με τους γρήγορους ρυθμούς μιας σύγχρονης 

πόλης.  Η καρδιά της πόλης βρίσκεται εντός των τειχών που έκτισαν το 16ο αιώνα οι 

Βενετοί και περιλαμβάνει ενδιαφέροντα μουσεία και εκθεσιακούς χώρους, βυζαντινές 

εκκλησίες, μεσαιωνικά και νεοκλασικά κτίρια, στενά δρομάκια και διατηρεί τη 

ρομαντική ατμόσφαιρα του παρελθόντος.  Έξω από τα τείχη η νέα πόλη με τις σύγχρονες 

ανέσεις, ζει στους κοσμοπολίτικους ρυθμούς μιας σύγχρονης ευρωπαϊκής πρωτεύουσας 

(Πασιαρδής, 1991). 

 

Κάποια από τα μνημεία που αξίζει να γνωρίσει ο επισκέπτης είναι τα ακόλουθα:  

 

http://www.wikipedia.gr/
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Α) Αρχαιολογικό Μουσείο: Το Κυπριακό Μουσείο αποτελείται σήμερα από 

δεκατέσσερεις αίθουσες που περιβάλλουν σε σχήμα τετραγώνου έναν εσωτερικό 

κεντρικό χώρο, ο οποίος περιλαμβάνει γραφεία, βιβλιοθήκη, αποθήκες και χώρους 

συντήρησης ευρημάτων. Τα εκθέματα του Μουσείου ακολουθούν χρονολογική και 

θεματολογική κατάταξη. Εκτίθενται ευρήματα από τις πρωϊμότερες περιόδους της 

ανθρώπινης παρουσίας στο νησί, από τη 10η χιλιετία π.Χ., μέχρι και τη ρωμαϊκή 

περίοδο, δηλαδή περιόδους όπως τη νεολιθική και χαλκολιθική, Πρώιμης Εποχής του 

Χαλκού, Μέση και Ύστερη Εποχή του Χαλκού, ελληνιστικής και ρωμαϊκής περιόδου, 4η 

χιλιετία μέχρι τον 4ο αι. π.Χ., τέλη του 8ου-αρχές του 7ου αιώνα.  Η βυζαντινή περίοδος 

εκπροσωπείται από πολύ λίγα ευρήματα αφού το Κυπριακό Μουσείο είναι κατεξοχήν 

αρχαιολογικό (Τμήμα Αρχαιοτήτων, 2009). 

 

Β) Λαϊκή Γειτονιά:  Η Λαϊκή Γειτονιά, που θεωρείται το ομορφότερο τμήμα της Παλιάς 

Πόλης, αποτελεί το αναστυλωμένο κομμάτι της και αυτό που προσελκύει τους 

περισσότερους τουρίστες. Γεμάτο μικρά καταστήματα με σουβενίρ, γραφικά 

καφενεδάκια και εστιατόρια, πλακόστρωτο στο σύνολό του και με μια αύρα περασμένων 

εποχών (Κουνάδη, 2008). 

 

Γ) Αρχοντικό Χατζηγεωργάκη Κορνέσιου: Το αρχοντικό αυτό αποτελεί το 

σημαντικότερο δείγμα αστικής αρχιτεκτονικής της περιόδου της τουρκοκρατίας στη 

Λευκωσία. Είναι κτισμένο κοντά στην Αρχιεπισκοπή, στην ενορία του Αγίου Αντωνίου, 

όπου κατοικούσε κατά παράδοση η τάξη των εύπορων Ελλήνων. Ενδιαφέρον αποτελεί 

το γεγονός ότι ο αρχιτεκτονικός του τύπος παραπέμπει σε αρχοντικό της μεσαιωνικής 

περιόδου και αυτό δεν θα πρέπει να μας ξαφνιάζει, αν λάβουμε υπόψη την παράδοση ότι 

κτίστηκε στη θέση παλαιότερου (μεσαιωνικού) αρχοντικού.  Η αποκατάσταση της οικίας 

τιμήθηκε με το βραβείο Europa Nostra (Τμήμα Αρχαιοτήτων, 2009). 

 

Δ) Μουσείο Εθνικού Αγώνος: Στο Μουσείο αυτό βρίσκονται έγγραφα, φωτογραφίες και 

πολλά άλλα ενθυμήματα του εθνικού απελευθερωτικού αγώνα κατά των Άγγλων το 1955 

– 59 (www.cyprusref.ethnodata.gr).  

 

http://www.cyprusref.ethnodata.gr/


 19

Ε) Φυλακισμένα Μνήματα: Tα Φυλακισμένα Μνήματα βρίσκονται στις Κεντρικές 

Φυλακές Λευκωσίας. Εδώ είναι θαμμένοι δεκατρείς ηρωομάρτυρες του 

απελευθερωτικού αγώνα της Ε.Ο.Κ.Α. 1955-59, από τους οποίους οι εννιά εκτελέστηκαν 

με απαγχονισμό στις Κεντρικές Φυλακές της Λευκωσίας, τρεις έπεσαν στο πεδίο της 

μάχης και ένας πέθανε σε στρατιωτικό νοσοκομείο, μετά τον τραυματισμό του σε μάχη. 

Το μοναδικό τους έγκλημα ήταν η αγάπη τους για την ελευθερία (www.xfe.gr). 

 

1.3 Οικονομία και Παραγωγικές Διαδικασίες του Τόπου 

 

Η Οικονομία της Λευκωσίας και γενικά της Κύπρου, βαδίζει λαμβάνοντας υπόψη τη 

Βιώσιμη Ανάπτυξη του τόπου.  Συγκεκριμένα, στο Στρατηγικό Σχέδιο Δράσης για την 

οικονομία 1999-2003, μεγάλη έμφαση δινόταν σε παράγοντες που βελτιώνουν την 

ποιότητα ζωής, όπως είναι το περιβάλλον, η πολιτιστική ανάπτυξη και η αναβάθμιση του 

επιπέδου ζωής του πληθυσμού.  Επίσης, ένας από τους στόχους του Στρατηγικού Σχεδίου 

Δράσης 2004-2006 ήταν η προστασία του περιβάλλοντος και η βελτίωση της ποιότητας 

ζωής.  Η μεγάλη μείωση του πληθυσμού και η αραίωση των οικονομικών 

δραστηριοτήτων σε αρκετές περιοχές της επαρχίας, τείνει να υποβαθμίσει πολύτιμα 

στοιχεία του ανθρωπογενούς και του φυσικού περιβάλλοντος σε αυτές.  Ενόψει των 

εξελίξεων αυτών, στο σχέδιο δίδεται ιδιαίτερη έμφαση στην προστασία του 

περιβάλλοντος και στη βελτίωση της ποιότητας ζωής (Γραφείο Τύπου και Πληροφοριών, 

2003). 

 

Η πόλη είναι το διοικητικό και εμπορικό κέντρο της Κύπρου και σε αυτήν λειτουργούν  

αρκετές βιομηχανίες που παράγουν ρουχισμό, δερμάτινα, κεραμικά, πλαστικά προϊόντα 

κλπ.  Τα τελευταία χρόνια έχει επίσης μετατραπεί σε κέντρο υπηρεσιών ιδιαίτερα 

χρηματοοικονομικής και εκπαιδευτικής φύσης.  Σημαντικές για την οικονομία της πόλης 

είναι και οι Κρατικές Εκθέσεις που γίνονται κάθε χρόνο, με κυριότερη τη Διεθνή Έκθεση 

(συμμετέχουν 20 χώρες), η οποία προσελκύει μεγάλο μέρος του κυπριακού πληθυσμού. 

 

Η οικονομία της Λευκωσίας στηρίζεται σε μεγάλο βαθμό στον τουρισμό.  Πολλοί 

τουρίστες επισκέπτονται ολόχρονα την πρωτεύουσα.  Κυρίως, επισκέπτονται τη Λαϊκή 

http://www.xfe.gr/
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Γειτονιά και το Αρχαιολογικό Μουσείο, αλλά και τα παραδοσιακά σοκάκια της παλιάς 

Λευκωσίας.  Στην επαρχία Λευκωσίας μάλιστα, και ιδιαίτερα στις ορεινές περιοχές τα  

τελευταία χρόνια αναπτύσσεται σταδιακά ο χειμερινός τουρισμός και ο αγροτουρισμός.  

Ένας από τους στόχους του Κυπριακού Οργανισμού Τουρισμού για τα επόμενα χρόνια 

είναι η ανάπτυξη αυτού του είδους τουρισμού για την ενίσχυση της κυπριακής 

οικονομίας.  

 

1.4 Επιδοτούμενα Έργα από την Ευρωπαϊκή Ένωση για την Ενίσχυση της Βιώσιμης 

Ανάπτυξης της Λευκωσίας 

 

Η Λευκωσία συμμετέχει σε διάφορα κοινοτικά προγράμματα και πρωτοβουλίες της 

Ευρωπαϊκής Ένωσης όπως, μεταξύ άλλων, το MEDA (Ευρωμεσογειακή εταιρική 

σχέση), το LIFE (Τρίτες χώρες-περιβάλλον), το Synergy (ενέργεια) και το COST 

(συνεργασία σε θέματα έρευνας/τεχνολογίας).  Συμμετέχει επίσης ενεργά σε 

προγράμματα όπως το Leonardo (κατάρτιση), Socrates (εκπαίδευση), Youth for Europe 

(νεολαία), MEDIA II (οπτικοακουστικά μέσα) και το Έκτο Πρόγραμμα-Πλαίσιο για την 

Έρευνα, Τεχνολογική Ανάπτυξη και Επίδειξη της Ε.Ε.  Με την ένταξη της Κύπρου ως 

πλήρες μέλους της Ευρωπαϊκής Ένωσης, η Λευκωσία, ως πρωτεύουσα θα δύναται να 

συμμετάσχει σε όλα τα υπόλοιπα προγράμματα και πρωτοβουλίες της Ένωσης.  

 

Από το 1977, η Κύπρος και κατ’ επέκταση η Λευκωσία, έχει υπογράψει με την Ε.Ε. 

τέσσερα χρηματοδοτικά Πρωτόκολλα.  Το ύψος της βοήθειας που παρέχει η Ε.Ε. στα 

πλαίσια των εν λόγω πρωτοκόλλων ανέρχεται σε 210 εκ. ECU. 

 

Με τους πόρους των πρώτων πρωτοκόλλων χρηματοδοτήθηκαν έργα υποδομής (μερικά 

από τα οποία είναι δικοινοτικής φύσεως), όπως το Αποχετευτικό Σύστημα Λευκωσίας 

και το Nicosia Master Plan, βασικός στόχος του οποίου ήταν η βελτίωση των σημερινών 

και μελλοντικών συνθηκών διαβίωσης όλων των κατοίκων της πόλης. Το τρίτο 

πρωτόκολλο χρησιμοποιήθηκε για προσαρμογή του βιομηχανικού/παραγωγικού τομέα 

στις νέες συνθήκες που δημιουργήθηκαν από την εφαρμογή του Πρωτοκόλλου 

Τελωνειακής Ένωσης της Κύπρου με την Ε.Ε. (Γραφείο Τύπου και Πληροφοριών, 2003). 
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Το τέταρτο Χρηματοδοτικό Πρωτόκολλο υπεγράφη το 1955 και προνοεί τη 

χρηματοδότηση έργων που στοχεύουν στην κοινωνικοοικονομική ανάπτυξη της Κύπρου 

και την υποβοήθηση των προσπαθειών προσαρμογής της Κύπρου ενόψει της ένταξής της 

στην Ε.Ε.  Για τον λόγο αυτό η Ε.Ε. παρείχε 57 εκ. Ευρώ.  Τα έργα, που μπορούν να 

λαμβάνουν χρηματοδότηση από τα κονδύλια αυτά, θα πρέπει να εντάσσονται μέσα στα 

πλαίσια του Εθνικού Σχεδίου της Κύπρου για εφαρμογή του κοινοτικού κεκτημένου και 

της Εταιρικής Σχέσης Κύπρου-Ε.Ε.  Περιλαμβάνουν και αυτά δικοινοτικά έργα 

(www.parliament.cy). 

 

Μεταξύ των δικοινοτικών έργων που χρηματοδοτούνται από τα κονδύλια αυτά 

περιλαμβάνονται η ενίσχυση των δεσμών των εργατικών συντεχνιών των δύο 

κοινοτήτων και η επιμόρφωση του κυπριακού κοινού σε θέματα Ε.Ε.,  η αναζωογόνηση 

της παλιάς πόλης της Λευκωσίας. Η αναζωογόνηση του ιστορικού κέντρου αποτελεί μια 

βιώσιμη και μακροχρόνια προοπτική, αφού αναφέρεται στην κοινωνικοοικονομική 

αναζωογόνησή του, που είναι απαραίτητη για να στηρίξει μια διαρκή διαδικασία 

διατήρησης του κτιστού περιβάλλοντος.  

 

Τα έργα αυτά συνθέτουν μια πολυδιάστατη επέμβαση, που στοχεύει να έχει άμεσο 

αντίκτυπο: α) στην αναζωογόνηση της κοινότητας, τη συντήρηση οικιστικών μονάδων 

και τη δημιουργία υποστηρικτικών κοινοτικών υπηρεσιών ως πρωταρχικής σημασίας 

στόχο, β) στην αναβάθμιση της οικονομικής δραστηριότητας, γ) στην προσέλκυση 

σημαντικών διοικητικών και πολιτιστικών χρήσεων που αυξάνουν το κύρος της περιοχής 

και δ) στη συντήρηση και βελτίωση σημαντικών στοιχείων του παραδοσιακού 

δομημένου περιβάλλοντος, που μπορούν να αναβαθμίσουν την εικόνα του ιστορικού 

κέντρου και να προβάλουν το χαρακτήρα του (Πρόγραμμα Ανάπλασης του Ιστορικού 

Τμήματος της Λευκωσίας, 1998). 

 

Η βοήθεια της Ε.Ε. λοιπόν είναι πολύ σημαντική για τη βιώσιμη ανάπτυξη της 

Λευκωσίας.  Άλλωστε, το πλαίσιο δράσης της Ευρωπαϊκής Ένωσης για τη βιώσιμη 

http://www.parliament.cy/
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ανάπτυξη, στοχεύει στην ενδυνάμωση των ευρωπαϊκών πόλεων σε όλους τους τομείς: 

χωροταξικό, οικονομικό, κοινωνικό, περιβαλλοντικό, επιστημονικό (Μητούλα, 2006). 

 

1.5 Στατιστικά Στοιχεία Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης Κύπρου 

 

Η Δημόσια Μέση Γενική Εκπαίδευση στην Κύπρο παρέχεται για μαθητές 12-18 ετών, 

μέσα από δύο τριετής κύκλους σπουδών, το Γυμνάσιο και το Λύκειο.  Η φοίτηση είναι 

δωρεάν για όλες τις τάξεις και υποχρεωτική μέχρι την ηλικία των 15 ετών. 

 

Για τη στέγαση του μαθητικού πληθυσμού των Γυμνασίων και Λυκείων της Κύπρου, 

λειτούργησαν κατά τη σχολική χρονιά 2007-2008 οι ακόλουθες σχολικές μονάδες: 

Α) 64 Γυμνάσια (με γυμνασιακό κύκλο μόνο)  

Β) 37 Λύκεια (με λυκειακό κύκλο μόνο) 

Γ) 7 Σχολεία με γυμνασιακό και λυκειακό κύκλο μαζί 

Δ) 5 Εσπερινά Γυμνάσια  

 

Τη σχολική χρονιά 2007-08 ο αριθμός των μαθητών που φοιτούσαν στα Γυμνάσια 

ανερχόταν στους 27530, στα Ενιαία Λύκεια στους 23242 και στα Εσπερινά Γυμνάσια 

στους 720. Σε σχέση με την προηγούμενη σχολική χρονιά 2006-2007 παρατηρήθηκε στο 

γυμνασιακό κύκλο μείωση των μαθητών κατά 167 ή ποσοστό 0,6%, ενώ στο λυκειακό 

κύκλο μείωση κατά 454 μαθητών ή ποσοστό 1,92%. 
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Αναλυτικά η εξέλιξη του αριθμού των μαθητών κατά τα τελευταία έξι χρόνια ήταν η 

ακόλουθη: 

ΠΙΝΑΚΑΣ 1.5.1 

Αριθμός Μαθητών 
Σχολική 
Χρονιά 

Γυμνασιακός Κύκλος Λυκειακός 
Κύκλος 

Σύνολο 
Γυμνάσια/Λύκεια 

Εσπερινά 
Γυμνάσια 

2002-03 28874 23230 52104 800 

2003-04 28854 23367 52221 840 

2004-05 28050 23303 51353 888 

2005-06 27965 23526 51491 809 

2006-07 27697 23696 51393 771 

2007-08 27530 23242 50772 720 

Πηγή: Ετήσια Έκθεση 2008  Υπουργείο Παιδείας και Πολιτισμού, στοιχεία διαθέσιμα σε 
ηλεκτρονική μορφή (τελευταία ενημέρωση 17/05/2009)  
 
 

Οι μαθητές των Γυμνασίων τη σχολική χρονιά 2007-08 ήταν κατανεμημένοι σε 1226 

τμήματα με μέσο όρο 22,46 μαθητές σε κάθε τμήμα, ενώ των Λυκείων ήταν κατανε-

μημένοι σε 1095 τμήματα με μέσο όρο 21,2 μαθητές κατά τμήμα. Στα Λύκεια ο αριθμός 

των τμημάτων υπολογίστηκε με βάση τα μαθήματα κοινού κορμού. Παγκύπρια, ο 

αριθμός των τμημάτων και οι μέσοι όροι μαθητών κατά τμήμα είναι οι ακόλουθοι τα 

τελευταία πέντε χρόνια. 

ΠΙΝΑΚΑΣ 1.5.2 

Αριθμός Τμημάτων και Μέσοι Όροι Μαθητών κατά Τμήμα 
Σχολική 
Χρονιά 

Γυμνασιακός Κύκλος Λυκειακός Κύκλος 

 Αριθμός Τμημάτων Μέσος Όρος 
Μαθητών 

Αριθμός 
Τμημάτων 

Μέσος Όρος 
Μαθητών 

2003-04 1154 25,0 986 23,7 

2004-05 1157 24,24 1002 23,25 

2005-06 1180 23,7 1045 22,5 

2006-07 1206 22,97 1062 22,3 

2007-08 1226 22,46 1095 21,2 

Πηγή: Ετήσια Έκθεση 2008  Υπουργείο Παιδείας και Πολιτισμού, στοιχεία διαθέσιμα σε 
ηλεκτρονική μορφή (τελευταία ενημέρωση 17/05/2009)  
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Ο αριθμός των εκπαιδευτικών που εργάζονταν στα σχολεία Μέσης Εκπαίδευσης τη 

σχολική χρονιά 2007-08 ήταν 6229 σε σύγκριση με 6105 το 2006-2007. Κατά ειδικότητα 

το διδακτικό προσωπικό ήταν: 

ΠΙΝΑΚΑΣ 1.5.3 

Καθηγητές 
ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΔΙΕΥΘ. Β.Δ.Α Β.Δ. ΜΟΝΙΜΟΙ ΜΕ 

ΣΥΜΒΑΣΗ 
ΣΥΝΟΛΟ 
ΚΑΘΗΓ. 

ΣΥΝΟΛΟ 
ΕΚΠΑΙΔ. 

ΠΛΕ 
ΕΠΙΘ. 

ΘΕΟΛΟΓΟΙ 7 9 32 182 45 227 275 2 

ΦΙΛΟΛΟΓΟΙ 39 74 271 1052 275 1327 1711 16 

ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΟΙ 14 23 102 400 150 550 689 5 

ΦΥΣΙΚΟΙ 4 10 44 200 73 273 331 2 

ΦΥΣΙΟΓΝ/ΒΙΟΛ 2 9 33 131 51 182 226 2 

ΧΗΜΙΚΟΙ 4 6 22 112 42 154 186 1 

ΓΕΩΓΡΑΦΟΙ 0 1 3 11 3 14 18  
ΑΓΓΛΙΚΩΝ 17 29 94 291 76 367 507 3 

ΓΑΛΛΙΚΩΝ 6 11 33 134 28 162 212 2 

ΙΤΑΛΙΚΩΝ 0 0 0 12 30 42 42  
ΙΣΠΑΝΙΚΩΝ 0 0 0 3 13 16 16  
ΓΕΡΜΑΝΙΚΩΝ 0 0 4 3 5 8 12  
ΡΩΣΣΙΚΩΝ 0 0 0 1 3 4 4  
ΤΟΥΡΚΙΚΑ 0 0 0 3 7 10 10  
ΕΜΠΟΡΙΟΛΟΓΟΙ 6 9 35 124 61 185 235 2 

ΦΥΣΙΚΗΣ ΑΓΩΓ. 6 16 58 291 76 367 447 2 

ΜΟΥΣΙΚΗΣ 1 4 20 130 20 150 175 2 

ΤΕΧΝΗΣ 2 5 20 117 51 168 195 1 

ΦΩΤ. ΤΕΧΝΗΣ 0 0 0 0 6 6 6  
ΟΙΚ. ΟΙΚΟΝΟΜ. 0 3 19 121 42 163 185 1 

ΗΛ.ΥΠΟΛΟΓ. 1 2 19 263 114 377 399 1 

ΣΧΕΔ. ΤΕΧΝΟΛ. 3 4 21 162 30 192 220 2 

ΕΠΑΓΓ. ΠΡΟΣ. 0 2 7 94 6 100 109  
ΘΕΑΤΡΟ 0 0 0 0 19 19 19  
ΣΥΝΟΛΟ 112 217 837 3837 1226 5063 6229 44 

Πηγή: Ετήσια Έκθεση 2008  Υπουργείο Παιδείας και Πολιτισμού, στοιχεία διαθέσιμα σε 
ηλεκτρονική μορφή (τελευταία ενημέρωση 17/05/2009)  
 

 

Τη σχολική χρονιά 2007-2008, στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση υπήρχαν συνολικά 116  
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εκπαιδευτικά ιδρύματα, 50772 μαθητές και 6229 εκπαιδευτικοί, που αναλογούν σε 8,2 

μαθητές ανά εκπαιδευτικό. 

 

Στη Λευκωσία, οι τελικοί αριθμοί μαθητών και τμημάτων γυμνασιακού και λυκειακού 

κύκλου 2007-2008 είναι οι ακόλουθοι: 

 

ΠΙΝΑΚΑΣ 1.5.4 

Αριθμοί Μαθητών και Τμημάτων γυμνασιακού κύκλου Λευκωσίας 
 

 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Πηγή: Ετήσια Έκθεση 2008  Υπουργείο Παιδείας και Πολιτισμού, στοιχεία διαθέσιμα σε 
ηλεκτρονική μορφή (τελευταία ενημέρωση 17/05/2009)  
 
 

 Γυμνάσια Μαθητές Μαθήτριες Σύνολο Τμήματα Μ. Ο 
1 Γυμν. Αγλαντζιάς 171 180 351 16 21.94 
2 Γυμν. Φανερωμένης 61 58 119 9 13.22 
3 Γυμν. Παλουριώτισσας 247 251 498 23 21.65 
4 Γυμν. Ακρόπολης 195 179 374 16 23.38 
5 Γυμν. Έγκωμης 200 185 385 18 21.39 
6 Γυμν. Μακαρίου, 

Πλατύ 
208 217 425 19 22.37 

7 Γυμν. Αγ. Δομετίου 131 140 271 14 19.36 
8 Γυμν, ΑνθούποΛης 152 161 313 15 20.87 
9 Γυμν. Αγ Βασιλείου 

Στρ. 
199 225 424 20 21.2 

10 Γυμν Αγ Στυλιανού 
(Ασπρε 

252 253 505 23 21.96 

11 Γυμν. Σταυρού Στρ. 240 283 523 21 24.9 
12 Γυμν. 

Κωνσταντινουπόλεως 
176 160 336 15 22.4 

13 Γυμν. Διανέλλου και 
Θεοδότ 

182 175 357 17 21 

14 Γυμν. Μακεδονίτισσας 231 219 450 20 22.5 
15 Γυμν, Λατσιών 277 276 553 22 25.14 
16 Γυμν. Γερίου 84 110 194 9 21.56 
17 Γυμν. Αρχαγγέλου 319 357 686 29 23,66 
18 Γυμν. Πέρα Χωρίου 

Νήσου 
257 234 491 22 22.32 

19 Γυμν. Αγ. Βαρβάρας 257 271 528 24 22 
20 Γυμν. Κλήρου 250 214 464 20 23.2 
21 Γυμν. Ακακίου 146 160 306 14 21.86 
22 Γυμν. Σολέας 137 137 274 13 21.08 
23 Γυμν Κοκκινοτριμιθιάς 258 226 484 20 24.2 
24 Γυμν. ΝΑΡΕΚ 8 8 16 3 5.333 

       
       
 ΣΥΝΟΛΟ ΕΠ. 

ΛΕΥΚΩΣΙΑΣ 
4638 4689 9327 422 22.1 
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ΠΙΝΑΚΑΣ 1.5.5 
Αριθμοί Μαθητών και Τμημάτων λυκειακού κύκλου Λευκωσίας 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Πηγή: Ετήσια Έκθεση 2008  Υπουργείο Παιδείας και Πολιτισμού, στοιχεία διαθέσιμα   
σε ηλεκτρονική μορφή (τελευταία ενημέρωση 17/05/2009)  
 
 
 
 
 
 
 

 Λύκεια Σύνολο Τμήτατα Μ.0 Μαθητές Μαθήτριες 
1 Παγκύπριο Γυμνάσιο 641 32 20.03 297 344 
2 Λύκειο Παλουριώτισσας 421 22 19.14 188 233 
3 Ενιαίο Λύκειο Κύκκου Α' 530 26 20.38 241 289 
4 Ενιαίο Λύκειο Κύκκου Β' 585 28 20.89 286 299 
5 Ενιαίο Λύκειο Αρχαγγέλου 704 33 21.33 327 377 
6 Λύκειο Ακρόπολης 511 25 20.44 265 246 
7 Λύκειο Εθν. Κυπριανού 688 34 20.24 305 383 
8 Λύκειο Μακαρίου Γ' 705 33 21.36 321 384 
9 Λύκειο Απ. Βαρνάβα 699 35 19.97 303 396 
10 Λύκειο Λατσιών 603 29 20.79 279 324 
11 Λύκειο Σολέας 260 14 18.57 106 154 
12 Λύκειο Παλιομετόχου 632 32 19.75 277 355 
13 Λύκειο Αγ Γεωργίου Λακοτ. 778 38 20.47 365 413 
14 Λύκειο Ιδαλίου 664 32 20.75 254 410 
 ΣΥΝΟΛΟ ΕΠ. 

ΛΕΥΚΩΣΙΑΣ 
8421 413 20 39 3814 4607 
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 ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2: Βιώσιμη Ανάπτυξη και Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 

 

2.1 Βιώσιμη Ανάπτυξη  

 

Βιώσιμη Ανάπτυξη (ΒΑ) ορίζεται η ανάπτυξη που ικανοποιεί τις ανάγκες του παρόντος 

χωρίς να υποθηκεύει την ικανότητα των μελλοντικών γενιών να ικανοποιήσουν τις δικές 

τους ανάγκες (WCED, 1987:43). 

 

Η έννοια της ΒΑ, όπως προσδιορίζεται μέσω της έκθεσης Brutland, δεν περιορίζεται 

μόνο στη βιώσιμη χρήση των φυσικών πόρων και των φυσικών συστημάτων, αλλά 

επεκτείνεται και σε πολιτικούς και οικονομικούς παράγοντες, και ακόμα αναγνωρίζει την 

ανάγκη για δράση σε παγκόσμιο επίπεδο με τη συνεργασία όλων των χωρών, πλούσιων 

και φτωχών (Παπαδημητρίου, 1998:123) 

 

Τα τελευταία χρόνια η ΒΑ έχει αναδειχθεί ως ένα από τα πρωτεύοντα θέματα τόσο σε 

θεωρητικό όσο και σε πολιτικό επίπεδο. Μετά την δημοσίευση, το 1987, της Έκθεσης 

Brundtland με τίτλο, «Το Κοινό μας Μέλλον», η ΒΑ γίνεται σταδιακά κεντρικό σημείο 

του δημόσιου διαλόγου.  Με τη Διάσκεψη Κορυφής του Ρίο το 1992 κορυφώνεται η 

συζήτηση για την ΒΑ. Κατάληξή της ήταν η δημιουργία πολλών συμφωνιών σε διάφορα 

περιβαλλοντικά θέματα και η δημιουργία μιας γενικής Στρατηγικής για την αντιμετώπιση 

περιβαλλοντικών και αναπτυξιακών θεμάτων, η οποία περιέχεται στην Agenta 21.   

 

Οι βασικοί στόχοι της Στρατηγικής αυτής είναι : 

• Προστασία του Περιβάλλοντος. 

• Κοινωνική Δικαιοσύνη και Συνοχή. 

• Οικονομική Ευημερία. 

• Ανάληψη των Διεθνών Ευθυνών. 

 

Γενικός στόχος της Αναθεωρημένης Στρατηγικής για τη ΒΑ είναι ο προσδιορισμός και η 

ανάπτυξη δράσεων που θα επιτρέψουν στην Ευρωπαϊκή Ένωση να επιτύχει μια συνεχή 

βελτίωση της ποιότητας ζωής, τόσο της σημερινής γενιάς, όσο και των επόμενων γενιών, 
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μέσω της δημιουργίας βιώσιμων κοινοτήτων ικανών για αποτελεσματική διαχείριση των 

πόρων και αξιοποίηση του δυναμικού οικολογικής και κοινωνικής καινοτομίας, για 

εξασφάλιση της ευημερίας, προστασίας του περιβάλλοντος και κοινωνικής συνοχής. 

 

Όπως φαίνεται, οι προσπάθειες που καταβλήθηκαν για την εφαρμογή της Ατζέντα 21,  

δημιούργησαν τις προϋποθέσεις για τη σταδιακή ενσωμάτωση των κοινωνικών, 

οικονομικών και περιβαλλοντικών διαστάσεων της βιώσιμης ανάπτυξης στη χάραξη, το 

σχεδιασμό και την υλοποίηση κυβερνητικών πολιτικών σε εθνικό, περιφερειακό και 

διεθνές επίπεδο.  

 

Στα πλαίσια των στρατηγικών που προτείνονται, για την επίτευξη της ΒΑ, επισημαίνεται 

μεταξύ των άλλων και ο ρόλος που μπορεί να διαδραματίσει η εκπαίδευση.  Έτσι μετά τη 

διάσκεψη του Ρίο η επίτευξη της ΒΑ έχει συμπεριληφθεί ως σπουδαίος εκπαιδευτικός 

στόχος στις εκπαιδευτικές πολιτικές σχεδόν όλων των  χωρών και επιχειρείται η 

ενσωμάτωση της διάστασης αυτής σε πολλά εθνικά εκπαιδευτικά προγράμματα και όλο 

και πιο συχνά  άρχισε να χρησιμοποιείται ο όρος «Εκπαίδευση για τη ΒΑ». 

 

Δέκα χρόνια αργότερα λοιπόν, το Σεπτέμβριο του 2002 πραγματοποιείται η Παγκόσμια 

Συνδιάσκεψη Κορυφής για τη ΒΑ (WSSD) στο Γιοχάνεσμπουργκ, για την αξιολόγηση 

της προόδου της Ατζέντα 21. Στη Συνδιάσκεψη αυτή επιβεβαιώνεται η σημασία της 

υιοθέτησης της Δεκαετίας της Εκπαίδευσης για τη ΒΑ (2005-2014).  Επίσης, 

πραγματοποιείται αναθεώρηση και προσδιορισμός πολιτικών, πρακτικών και λήψη 

μέτρων για την καλύτερη υλοποίηση σχεδίων δράσης για την Εκπαίδευση για τη ΒΑ. 

 

Στη Συνδιάσκεψη αυτή προσδιορίζεται το εννοιολογικό περιεχόμενο της ΒΑ το οποίο 

σχετίζεται με τους βασικούς άξονες θεώρησης των περιβαλλοντικών προβλημάτων οι 

οποίοι είναι: 

• Το Περιβάλλον: η παγκοσμιοποίηση των περιβαλλοντικών προβλημάτων. 

• Η Οικονομία: η ανάγκη μετριασμού της ανάπτυξης. 

• Η Κοινωνία: η διεκδίκηση της δημοκρατίας. 

 



 29

Η ΒΑ λοιπόν δομείται στους τρεις αυτούς αλληλοεξαρτώμενους άξονες.  Η υποβάθμιση 

του περιβάλλοντος παραχωρεί χώρο στον παράγοντα οικονομία και λειτουργεί σε βάρος 

και του τρίτου άξονα, δηλαδή της κοινωνίας.  Επίσης, εντάσσεται ο Πολιτισμός και ως 

ένας ακόμα άξονας της ΒΑ (UNESCO(ESD), 2003a). 

 

2.2 Περιβαλλοντική Εκπαίδευση  

 

Η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (ΠΕ) κάνει την εμφάνιση της στη βιβλιογραφία στα μέσα 

της δεκαετίας του ’60 και σχετίζεται με την όξυνση των περιβαλλοντικών προβλημάτων 

και την αναγκαιότητα αντιμετώπισής τους από τη μια και στην αλλαγή σκέψης των 

ανθρώπων σε σχέση με τα περιβαλλοντικά θέματα από την άλλη.  

 

Καθοριστικό ρόλο διαδραμάτισε η συμμετοχή της UNESCO και της UNEP για την 

αποσαφήνιση της ΠΕ, την οριοθέτηση των στόχων, των αρχών και του περιεχομένου της. 

Η ΠΕ λοιπόν, είναι η διαδικασία αναγνώρισης αξιών και αποσαφήνισης εννοιών έτσι 

ώστε να αναπτύσσονται στάσεις και δεξιότητες απαραίτητες για την κατανόηση και την 

εκτίμηση της σχέσης ανάμεσα στον άνθρωπο, τον πολιτισμό του και το βιοφυσικό του 

περιβάλλον.  Επίσης, η ΠΕ συνεπάγεται πρακτική εξάσκηση στη λήψη αποφάσεων και 

στην προσωπική διατύπωση ενός κώδικα συμπεριφοράς για αξίες που αφορούν την 

ποιότητα του περιβάλλοντος (IUCN, 1970). 

 

Για τη διάδοση της ΠΕ σε ολόκληρο τον κόσμο, η IUCN πραγματοποιεί σειρά 

διασκέψεων και εργαστηρίων πάνω στην ΠΕ, με συναντήσεις στο Ηνωμένο Βασίλειο, 

στην Ολλανδία, στην Ινδία, στον Καναδά στην Κένυα και στην Αργεντινή (Palmer, 

2006). 

 

Στα Πρακτικά της Διάσκεψης της Τιφλίδας καθορίζονται ως βασικά χαρακτηριστικά της 

ΠΕ, τα οποία τη διακρίνουν από κάθε άλλη μορφή εκπαίδευσης, τα ακόλουθα: 

• Ο προσανατολισμός στη λύση προβλημάτων. 

• Η διεπιστημονική προσέγγιση. 
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• Η ενσωμάτωση της εκπαίδευσης στην κοινωνία ή το άνοιγμα του σχολείου στη 

ζωή.  

• Ο διαρκής χαρακτήρας (UNESCO, 1980: 25-30). 

 

Σύμφωνα και με την Παπαδημητρίου, η ΠΕ είναι ίσως ο μόνος τομέας της εκπαίδευσης 

που αποτέλεσε αφορμή να αναπτυχθούν με την πρωτοβουλία των εμπλεκόμενων 

εκπαιδευτικών διεπιστημονικές προσεγγίσεις με κριτική διάσταση, που είναι σήμερα το 

ζητούμενο στην εκπαίδευση για βιώσιμη ανάπτυξη και όχι μόνο (Παπαδημητρίου, 

1998:147). 

 

Η ΠΕ, δε στοχεύει μόνο στο γνωστικό τομέα αλλά και στο συναισθηματικό (στάσεις και 

αξίες του ατόμου) και στο ψυχοκινητικό (κινητικές δεξιότητες). Στη «Χάρτα του 

Βελιγραδίου» διατυπώνονται οι σκοποί και στόχοι της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης. 

Σύμφωνα με αυτούς η περιβαλλοντική εκπαίδευση πρέπει να στοχεύει να βοηθήσει 

άτομα και κοινωνικές ομάδες ώστε να αποκτήσουν:  

• Επίγνωση και ευαισθητοποίηση προς το συνολικό περιβάλλον και τα 

σχετιζόμενα με αυτό προβλήματα. 

• Γνώσεις και ποικιλία εμπειριών ώστε να κατανοήσουν το περιβάλλον και τα 

προβλήματα που συνδέονται με την υποβάθμισή του. 

• Στάσεις, αξίες και συναισθήματα ενδιαφέροντος προς το περιβάλλον καθώς και 

κίνητρα για ενεργό συμμετοχή στη βελτίωση και στην προστασία του. 

• Δεξιότητες για τον προσδιορισμό και την επίλυση περιβαλλοντικών 

προβλημάτων. 

• Ικανότητες αξιολόγησης των εκάστοτε λαμβανομένων περιβαλλοντικών μέτρων 

και των εκπαιδευτικών προγραμμάτων σε σχέση  με τις οικολογικές, πολιτικές, 

οικονομικές, κοινωνικές, αισθητικές, και εκπαιδευτικές διαστάσεις τους. 

• Αίσθηση υπευθυνότητας έτσι ώστε να διασφαλιστεί η δυνατότητα ενεργού 

συμμετοχής, σε όλα τα επίπεδα, προς την κατεύθυνση επίλυσης των 

περιβαλλοντικών προβλημάτων (The Belgrade Charter, 1977). 
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Η ΠΕ, συνίσταται από τρεις διαστάσεις, οι οποίες αλληλοσυμπληρώνονται και δρουν 

συνδυαστικά.  Οι διαστάσεις αυτές είναι: 

• Η εκπαίδευση γύρω από το περιβάλλον που εστιάζει κυρίως σε γνωστικούς 

στόχους για να κατανοήσουν τη λειτουργία του περιβάλλοντος, χωρίς η άμεση 

επαφή με αυτό να είναι βασική προϋπόθεση.  Πρόκειται για την κατάκτηση 

γνώσεων σχετικών με το περιβάλλον και τα περιβαλλοντικά προβλήματα και την 

ανάπτυξη ικανοτήτων για την κατανόηση της γνώσης. 

• Η εκπαίδευση από και μέσα στο περιβάλλον, το οποίο χρησιμοποιείται σαν πηγή 

γνώσης και απόκτησης δεξιοτήτων, αξιοποιώντας τη βιωματική εμπειρία, 

παρατήρηση και διερεύνηση. Η γνώση δηλαδή αποκτάται από το περιβάλλον με 

την άμεση εμπειρία. 

• Η εκπαίδευση για το περιβάλλον είναι και το ιδιαίτερο χαρακτηριστικό που τη 

διαφοροποιεί από κάθε άλλη εκπαιδευτική διαδικασία. Αποβλέπει στο να 

καλλιεργήσει αξίες και στάσεις, υποκινεί στη λήψη αποφάσεων και δράση στο 

κοινωνικό πεδίο με στόχο την πρόληψη και επίλυση των περιβαλλοντικών 

προβλημάτων και τη διαχείριση των φυσικών πόρων (UNESCO-UNEP, 1985). 

 

Οι τρεις αυτές διαστάσεις αλληλοσυμπληρώνονται και δρουν συνδυαστικά οδηγώντας 

στην εφαρμογή της ΠΕ, η οποία απαντά στις ανάγκες της σύγχρονης εποχής, οδηγεί στην 

αντιμετώπιση των περιβαλλοντικών προβλημάτων και στη δημιουργία των συνθηκών 

εκείνων που δε θα επιτρέπουν στο μέλλον την εμφάνιση παρόμοιων φαινομένων. 

 

Για να είναι αποτελεσματική η ΠΕ, οφείλει να συγκροτείται από ένα σύνολο 

εκπαιδευτικών πράξεων και διαδικασιών τέτοιων ώστε: 

• να ευνοείται η σφαιρική, συστημική και διεπιστημονική προσέγγιση των 

περιβαλλοντικών θεμάτων, 

• να ευνοείται η κατανόηση των σχέσεων που συνδέουν τις τεχνικές γνώσεις, τους 

τρόπους επίλυσης προβλημάτων και τις επιδράσεις του υπάρχοντος συστήματος 

αξιών, 

• να τονίζεται από τη μια πλευρά η αναγκαιότητα της ενεργούς συμμετοχής και 

συγκεκριμένης δράσης και από την άλλη να ευνοείται η ανάπτυξη του 
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ενδιαφέροντος και της επιθυμίας στα άτομα να διαδραματίζουν ουσιαστικό ρόλο 

στις διαδικασίες διαχείρισης του περιβάλλοντος, και 

• να τοποθετούνται και να εξετάζονται τα προβλήματα σε διαφορετικά επίπεδα 

ανάλυσης σε ατομική και συλλογική βάση, σε επίπεδο τοπικό, εθνικό, 

περιφερειακό, διεθνές.  

 

O εκπαιδευόμενος πρέπει να οδηγείται στο: 

• να κατανοήσει, να γνωρίσει, να αναλύσει όχι μόνο το άμεσο περιβάλλον του 

αλλά και το ευρύτερο περιβάλλον με το οποίο έμμεσα συνδέεται, 

• να επεξεργάζεται πραγματικές καταστάσεις και προβλήματα, αλλά να 

προσεγγίζει και καταστάσεις που είναι δυνατόν ή πιθανόν να συμβούν στο 

μέλλον, 

• να πραγματεύεται θέματα και προβλήματα που αφορούν στην κοινότητα την 

οποία ζει και δραστηριοποιείται, τουλάχιστον ως σημείο εκκίνησης για τη 

συζήτηση και την επεξεργασία θεμάτων που τίθενται σε ευρύτερη κλίμακα. 
 

 

2.3 Περιβαλλοντική Εκπαίδευση ή Εκπαίδευση για τη Βιώσιμη Ανάπτυξη; 

 

Η ΒΑ όπως έχει σημειωθεί παραπάνω, σχετίζεται με τέσσερεις άξονες-πυλώνες, την 

οικονομία, την κοινωνία, το περιβάλλον και τον πολιτισμό.  Η εκπαίδευση για τη ΒΑ 

λοιπόν είναι κάτι περισσότερο από την εκπαίδευση για το περιβάλλον, μέσα στο 

περιβάλλον και για χάρη του περιβάλλοντος.  Είναι δηλαδή ένας ευρύτερος όρος αυτού 

της ΠΕ, αφού οι μαθητές καλούνται να συσχετίσουν και να αλληλοεξετάσουν τους 

παράγοντες που προκαλούν τις περιβαλλοντικές αλλαγές, δηλαδή να διακρίνουν τις 

σχέσεις μεταξύ οικονομίας-κοινωνίας-περιβάλλοντος-πολιτισμού.  

 

Σύμφωνα με την Tilbury, η νέα αυτή προσέγγιση της Εκπαίδευσης για τη ΒΑ έχει τα 

εξής χαρακτηριστικά: 

• Ασχολείται με θέματα που άπτονται του ενδιαφέροντος των μαθητών. 

• Δίνει έμφαση στην ολιστική προσέγγιση των θεμάτων. 
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• Εστιάζεται στην ανάπτυξη αξιών. 

• Επιδιώκει την ενεργό συμμετοχή των μαθητών στη μελέτη θεμάτων. 

• Είναι προσανατολισμένη στην ανάπτυξη δράσης. 

• Έχει κριτικό χαρακτήρα. 

• Είναι προσανατολισμένη στο μέλλον (Tilbury, 1995). 

 

Σκοπός της Δεκαετίας για την Εκπαίδευση για τη ΒΑ (2005-2014) είναι η εφαρμογή της 

εκπαίδευσης αυτής υπό την καθοδήγηση της UNESCO.  Ο σκοπός αυτός περιλαμβάνει: 

• Την επιτάχυνση των εκπαιδευτικών μεταρρυθμίσεων, μέσα από την ολοκλήρωση 

της ΒΑ σε όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης μιας χώρας και 

• Την ενδυνάμωση της διεθνούς συνεργασίας για την προώθηση πρακτικών, 

προγραμμάτων και πολιτικών σε τοπικό, εθνικό και παγκόσμιο επίπεδο. 

 

Ως επιμέρους στόχοι ορίζονται: 

• Η ενσωμάτωση ποσοτικών και ποιοτικών δεικτών για την Εκπαίδευση για τη ΒΑ 

και η καταγραφή και αξιολόγηση της Εκπαίδευσης σε σχέση με τη δεκαετία. 

• Η καταγραφή της προόδου των δράσεων που υλοποιούνται από υπηρεσίες των 

Ηνωμένων Εθνών, Κυβερνήσεις Κρατών και Μη Κυβερνητικών Οργανώσεων. 

• Η αξιολόγηση των αποτελεσμάτων σε σχέση με τους εκπαιδευτικούς σκοπούς 

και στόχους της δεκαετίας. 

• Η καταγραφή προτάσεων για τη μελλοντική αξιοποίηση και ανάπτυξη της 

Εκπαίδευσης για τη ΒΑ (UNESCO (ESD), 2003b). 

 

Οι τάσεις της ΒΑ για την εκπαίδευση, όπως ορίζονται στην Agenta 21 είναι: 

• Η άρση των εκπαιδευτικών ανισοτήτων και η βελτίωση της βασικής 

εκπαίδευσης (εκπαίδευση κοριτσιών, αναλφαβητισμός ενηλίκων) για 

υποστήριξη βιώσιμων τρόπων ζωής.   

• Ο επαναπροσδιορισμός του ρόλου της εκπαίδευσης σε όλες τις βαθμίδες μέσα 

από τη στοχαστικοκριτική σκέψη και την ολιστική θεώρηση των διαστάσεων της 

ΒΑ. 

• Η δημιουργία δημόσιου ενδιαφέροντος για ενημέρωση και κατανόηση της ΒΑ. 



 34

• Η εκπαίδευση του εργατικού δυναμικού για υιοθέτηση βιώσιμων πρακτικών 

(UNESCO, Agenda 21). 

 

Η Εκπαίδευση για τη ΒΑ προωθεί σε μεγάλο βαθμό τη ΔΠ της γνώσης, αφού οι κύριοι 

άξονές της αφορούν την οικονομία, την κοινωνία και το περιβάλλον, γι’ αυτό και πρέπει 

να εξετάζονται από διάφορες διαστάσεις.  Η διαθεματική αυτή διάσταση της 

εκπαίδευσης γα τη ΒΑ προωθεί τα εξής:  

• Την ολιστική προσέγγιση της γνώσης, δηλαδή τις φυσικές, κοινωνικές, πολιτικές 

και οικονομικές επιστήμες. 

• Την ανάπτυξη δεξιοτήτων μέσα από τη μάθηση, την ευαισθητοποίηση, την 

υιοθέτηση στάσεων και τρόπων ζωής. 

• Τη δια βίου εκπαίδευση, η οποία περιλαμβάνει την εκπαίδευση ενηλίκων, την 

επιμόρφωση εκπαιδευτικών και γενικότερα τη συνεχή εκπαίδευση νέων και 

ενηλίκων για ένα βιωσιμότερο μέλλον (UNESCO (ESD), 2003c). 

 

Σύμφωνα με τον Keating, για την ανάδειξη και εφαρμογή της Εκπαίδευσης για τη ΒΑ, τα 

κράτη οφείλουν: 

• Να καταστήσουν την ΠΕ διαθέσιμη σε όλα τα άτομα κάθε ηλικίας, 

• να εισάγουν περιβαλλοντικές και αναπτυξιακές έννοιες, περιλαμβανομένων και 

αυτών που αφορούν τον πληθυσμό, σε όλα τα εκπαιδευτικά προγράμματα, με 

αναλύσεις των αιτιών για τα μεγαλύτερα προβλήματα.  Έμφαση πρέπει να 

δίνεται στην καλλιέργεια λήψης αποφάσεων και  

• να εντάσσουν τους μαθητές στην εκπαίδευση για την περιβαλλοντική υγεία, 

όπως την πρόσληψη ακίνδυνου νερού, καθαριότητα, διατροφή, καθώς και τις 

περιβαλλοντικές και οικονομικές επιπτώσεις από την χρήση των φυσικών πόρων 

(Keating, 1993). 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3: Διαθεματική Διδασκαλία 

 

3.1 Εννοιολογική προσέγγιση  

 

Με τον όρο Διαθεματική Προσέγγιση (ΔΠ) εννοείται εκείνη η μορφή διδασκαλίας κατά 

την οποία από τη μια το περιεχόμενο της διδασκαλίας ενιαιοποιείται και από την άλλη η 

διδασκαλία είναι εργαστηριακής και διερευνητικής μορφής. Τα δύο κύρια 

χαρακτηριστικά της λοιπόν είναι η ενιαιοποίηση και όχι ο κατακερματισμός της γνώσης 

και η αναζήτηση της γνώσης με διερευνητικό και βιωματικό τρόπο (Θεοφιλίδης, 2002). 

 

Σύμφωνα με τη μορφολογική ψυχολογία, τα άτομο έχει την τάση να αντιλαμβάνεται τα 

αντικείμενα ως σύνολα, δηλαδή ως ολικές μορφές.  Για το λόγο αυτό, για να κατανοηθεί 

ένα φαινόμενο πρέπει να μελετηθεί και να τοποθετηθεί μέσα στο ευρύτερο πλαίσιο στο 

οποίο ανήκει.  Αυτή την αρχική εικόνα σε επόμενο στάδιο το άτομο την αναλύει στα 

επιμέρους στοιχεία της και την εξετάζει λεπτομερέστερα (Θεοφιλίδης, 2002: 38; 

Κασσωτάκης & Φλουρής, 2006 Α΄: 74,84).  

 

Ο όρος «διαθεματική» μπορεί αρχικά να δείχνει ότι είναι η διδακτέα ύλη που 

προσεγγίζεται σαν ενιαία, ο Θεοφιλίδης όμως την παρουσιάζει ως τη διδακτική 

λειτουργία σαν ενιαίο σύνολο των όρων τι και πώς θα διδάξει ο εκπαιδευτικός και σε 

ποιόν θα διδάξει, που προσεγγίζεται διαθεματικά.  Επισημαίνει, ότι είναι σημαντικό η 

αγωγή να δημιουργήσει έναν τύπο ευέλικτου ανθρώπου που συνεχώς πορεύεται προς τη 

γνώση και βρίσκει λύσεις στα προβλήματα της καθημερινής του ζωής, τον τύπο δηλαδή 

του ανθρώπου που έμαθε πώς να μαθαίνει.  Άλλωστε, τα γνωρίσματα της ΔΠ της 

διδασκαλίας, σύμφωνα με τον ίδιο, είναι η προώθηση των αρχών του παιδοκεντρισμού 

και του διαλογισμού και η προαγωγή της δεξιότητας της αυτομόρφωσης (Θεοφιλίδης, 

1977; Θεοφιλίδης, 2002).  

 

Η ΔΠ προσπαθεί να υλοποιήσει στην πράξη τις αρχές και τα αξιώματα αυτά.  Δημιουργεί 

πλαίσιο εργασίας που έχει νόημα για το μαθητή, γιατί σέβεται την ψυχοσωματική 

ολότητά του και εξασφαλίζει ένα περιεχόμενο μαθήματος που το διακρίνει η ενότητα και 
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η φυσικότητα.  Βοηθά έτσι το μαθητή να κατανοήσει τον κόσμο που τον περιβάλλει και 

ενθαρρύνει τον ίδιο να κάνει έρευνα και να ανακαλύψει από μόνος του τη μάθηση.  

Συντελεί εν κατακλείδι στη δυναμική μάθηση με επίκεντρο το μαθητή.  Σύμφωνα και με 

τον Dewey, ένας από τους βασικούς σκοπούς της αγωγής είναι η ενθάρρυνση της δράσης 

του παιδιού, την οποία θεωρεί τη σπουδαιότερη προϋπόθεση για τη μάθηση.  Το παιδί, 

με βάση την αρχή “learning by doing”, πρέπει να μαθαίνει με την ενέργεια και η μάθηση 

είναι αποτελεσματική όταν το μαθησιακό πρόβλημα γίνεται πρόβλημα για τον ίδιο το 

μαθητή.  Η παιδαγωγική διαδικασία έτσι είναι αυτόνομη με κέντρο το παιδί, είναι 

δηλαδή παιδοκεντρική (Θεοφιλίδης, 1977; Κρίβας, 2005). 

 

Με την αυτενεργό μάθηση λοιπόν, ο μαθητής γίνεται το κέντρο της διδασκαλίας και 

μέσα από παρατήρηση, σκέψη και σύγκριση αναπτύσσει την κρίση του με αποτέλεσμα 

να κατανοεί και να μαθαίνει το μορφωτικό αγαθό, αφού ο μαθητής το κάνει δικό του 

πρόβλημα.   

 

Σημαντικός είναι και ο αυθορμητισμός του εκπαιδευομένου, ως αποτέλεσμα της 

ελευθερίας που δίνει σ’ αυτόν ο εκπαιδευτικός, ο οποίος επεμβαίνει στη διδασκαλία μόνο 

για να διευκολύνει την πορεία της.  Έτσι, με τη ΔΠ ο μαθητής μαθαίνει χωρίς να 

αποκόπτεται από τη ζωή με αποτέλεσμα η διδασκαλία να γίνεται βιωματική.  Σημαντική  

είναι και η τέχνη της αυτομόρφωσης, αφού με τη μέθοδο εργασίας που καλλιεργείται στη 

ΔΠ οι μαθητές ωθούνται να συλλέξουν και να ταξινομήσουν πληροφορίες και να 

χρησιμοποιήσουν τις υπάρχουσες γνώσεις τους για την επίλυση νέων προβλημάτων 

(Θεοφιλίδης, 1977). 

 

Στην πράξη, ακόμα και αν η οργάνωση της διδακτέας ύλης στηρίζεται στα διακριτά 

γνωστικά μαθήματα, η Διαθεματική Διδασκαλία (ΔΔ) μπορεί να εφαρμόζεται με την 

ανάπτυξη σχετικών πρωτοβουλιών από τον εκπαιδευτικό ή με την ανάθεση στους 

μαθητές εργασιών που απαιτούν ΔΠ του θέματος που πραγματεύονται.  Σημαντική για 

την επίτευξη της ΔΔ είναι και η συνεργασία μεταξύ εκπαιδευτικών διαφορετικών 

ειδικοτήτων.  Επίσης, πολλά διδακτικά εγχειρίδια του Γυμνασίου και του Λυκείου 
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περιέχουν διαθεματικές προσεγγίσεις των θεμάτων, τα οποία εξετάζονται σ’ αυτά 

(Κασσωτάκης & Φλουρής, 2006Β΄: 182-183). 

 

3.2 Διάκριση Μεταξύ Διαθεματικότητας και Διεπιστημονικότητας  

 

Σύμφωνα με τον Ματσαγγούρα, η Διεπιστημονική Προσέγγιση συνδέεται με την 

παράλληλη μελέτη ενός αντικειμένου ή ενός γνωστικού τομέα μέσα από το περιεχόμενο 

και τις μεθόδους διάφορων επιστημονικών κλάδων, ενώ η Διαθεματική Προσέγγιση 

μέσα από τη διερεύνηση θεμάτων ή προβλημάτων παρέχει τη δυνατότητα για απόκτηση 

γνώσεων χωρίς να είναι ευδιάκριτα τα όρια αυτών των επιστημονικών κλάδων 

(Ματσαγγούρας, 2004). 

 

Η διαφορά μεταξύ τους λοιπόν, έγκειται στην οργάνωση της διδασκαλίας.  Στη 

Διαθεματικότητα, που καταργεί τα διακριτά γνωστικά αντικείμενα ως πλαίσια 

οργάνωσης της σχολικής γνώσης, το κέντρο οργάνωσης  της διδασκαλίας είναι το θέμα 

και η μετέπειτα πορεία της εξελίσσεται με τον απαραίτητο για τη διεκπεραίωση του 

θέματος  καθορισμό των εννοιών και ιδεών, χωρίς να διαχωρίζεται η διδασκαλία σε 

χωριστά μαθήματα.  Στη Διεπιστημονικότητα από την άλλη, η οργάνωση της 

διδασκαλίας γίνεται με βάση το μάθημα ή τα ξεχωριστά μαθήματα και τους ξεχωριστούς 

εκπαιδευτικούς στόχους τους.  Κύριος στόχος της Διεπιστημονικότητας, κατά την οποία 

τα μαθήματα διατηρούν την αυτοτέλειά τους αλλά επικοινωνούν μεταξύ τους, είναι η 

κατάκτηση των περιεχομένων και των ικανοτήτων που περιέχονται στα μαθήματα, 

ακόμη κι αν αυτά διδάσκονται σε σχέση με τα θέματα (Γρόλλιος, 2003; Κάτσικας & 

Θεριανός, 2007: 43-44; Κασσωτάκης & Φλουρής, 2006Β΄: 182). 

 

3.3 Ιστορική Αναδρομή 

 

Η ΔΔ δεν είναι ένα νέο ζήτημα, αλλά έχει τις ρίζες της στην κλασσική Ελλάδα. 

Παρουσιάζεται ως το ζήτημα της κατάδειξης της ενότητας της γνώσης και της 

παιδαγωγικής πρακτικής που θα την αναδεικνύει.  Ο Πλάτωνας στο έργο του 

«Πολιτεία», θεωρεί τη διαλεκτική ως μια από τις βασικές προϋποθέσεις για το πέρασμα 
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του ανθρώπου από την επαφή του με τις «σκιές των πραγμάτων» στην επαφή με τα ίδια 

τα πράγματα.  Αναφέρει λοιπόν: «Τα χύδην μαθήματα συναπτέον εις σύνοψιν αλλήλων 

των μαθημάτων και της του όντος φύσεως».  Δηλαδή τα σκόρπια μαθήματα θα πρέπει να 

διαταχθούν κατά τέτοιο τρόπο, ώστε να αποτελούν ενιαίο σύνολο.  Έτσι, η διαλεκτική 

επιτυγχάνεται όταν «τα μαθήματα που στην παιδική τους ηλικία τους τα δίναμε 

σκορπιστά και χώρια, θα τα παρουσιάζεις σ’ αυτούς τώρα συνταγμένα σ’ ένα σύνολο, 

ώστε να μπορούν με μια ματιά να διακρίνουν τις σχέσεις που έχουν οι επιστήμες και 

μεταξύ τους και με τη φύση του όντος.  Μόνο πραγματικώς μ’ αυτή τη μέθοδο μπορούν 

να στερεωθούν μέσα τους οι γνώσεις που θ’ αποκτήσουν» (Θεοδώρου, 2007; Θεριανός, 

2003α; Πλάτων). 

 

Ο Αριστοτέλης αναφέρει στα «Πολιτικά»: «Έστι δε τέτταρα α παιδεύειν ειώθασι, 

γράμματα και γυμναστικήν και μουσικήν και τέταρτον ένιοι γραφικήν». Δηλαδή τα 

καθιερωμένα μαθήματα είναι τα γράμματα, η γυμναστική, η μουσική και η γραφική. 

Όταν ο Αριστοτέλης μιλά για γράμματα, τα εννοεί ως περιέχοντα την ανάγνωση, τη 

γραφή, τη γραμματική καθώς επίσης και στοιχεία αριθμητικής, γεωμετρίας και 

αστρονομίας. Επομένως τα γράμματα θεωρούνται ως πολυμάθημα ή, με σημερινούς 

όρους, διεπιστημονικό μάθημα  (Θεοδώρου, 2007). 

 

Στα νεότερα χρόνια, ένα από τα βασικότερα σημεία της κριτικής που ασκήθηκε σε πολλά 

από τα υφιστάμενα εκπαιδευτικά συστήματα ήταν και είναι ο χωριστικός και 

αποσπασματικός χαρακτήρας της σχολικής γνώσης. Η σχολική γνώση προσφέρεται σε 

«πλαίσια», που είναι τα χωριστά μαθήματα και όχι ως ενιαίο σύνολο γνώσεων. Η κριτική 

και τα αιτήματα των προοδευτικών παιδαγωγών αφορά τις αλλαγές στην οργάνωση της 

σχολικής ύλης έτσι ώστε αυτή να αναδεικνύει την οργανική ενότητα της γνώσης και 

παράλληλα να συνδέει τη γνώση αυτή με την κοινωνική και φυσική πραγματικότητα 

στην οποία ζει ο μαθητής. Συγκεκριμένα, ο Ελβετός παιδαγωγός Piaget παρατηρούσε 

σχετικά ότι «ο στόχος της εκπαίδευσης θα πρέπει να είναι η προοδευτική κατάργηση των 

ορίων ανάμεσα στις επιστήμες ή τουλάχιστον η δημιουργία ανοιγμάτων που θα 

επιτρέπουν στους μαθητές της μέσης εκπαίδευσης να κινούνται ελεύθερα από τον ένα 
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τομέα στον άλλο και να επιλέγουν ανάμεσα σε πολλαπλούς συνδυασμούς» (Θεοδώρου, 

2007; Θεριανός, 2003α; Φράγκος, 1977; Piaget, 1979). 

 

Ένας άλλος εκπρόσωπος του κινήματος της προοδευτικής εκπαίδευσης, ο Dewey, 

έγραφε: «Δεν έχουμε μια σειρά από χωριστούς κόσμους, ένας από τους οποίους είναι 

μαθηματικός, άλλος φυσικός, άλλος ιστορικός κλπ. Ζούμε σε ένα κόσμο όπου όλες οι 

πλευρές συνδέονται. Όλες οι σπουδές προέρχονται από σχέσεις του ενός μεγάλου κοινού 

κόσμου και καθώς το παιδί ζει σε μεταβαλλόμενη αλλά συγκεκριμένη και ενεργητική 

σχέση με αυτόν τον κοινό κόσμο οι σπουδές του είναι φυσικά ενιαίες. Η σύνδεση των 

σπουδών δεν θα αποτελεί πλέον πρόβλημα. Ο δάσκαλος δεν θα είναι υποχρεωμένος να 

προσφεύγει σε κάθε είδους τεχνάσματα για να συνυφαίνει λίγη αριθμητική με το μάθημα 

της ιστορίας. Συνδέστε το σχολείο με τη ζωή και όλες οι σπουδές θα συνδεθούν 

αναγκαστικά». Ο Dewey έτσι αποκλήθηκε ως ο πατέρας της ενεργητικής μάθησης και 

της ΔΠ της σχολικής γνώσης. Στο έργο του «Πείρα και αγωγή» το 1938 η ΔΠ της 

σχολικής γνώσης τέθηκε από τον Dewey με τη διδασκαλία μέσα από τη θέση 

προβλημάτων (problem posing).  Η διδασκαλία αυτή αναπτύχθηκε στα πλαίσια του 

Σχολείου Εργασίας και συνδέθηκε με τον ερευνητικό προσανατολισμό στη μάθηση και 

την μέθοδο project, η οποία αναπτύχθηκε περαιτέρω από το μαθητή του Kilpatrick.  Η 

μέθοδος των project αναλύεται στη συνέχεια. (Θεοδώρου, 2007; Θεριανός, 2003α; 

Dewey, 1980; Κρίβας, 2005). 

 

Στα μέσα της δεκαετίας του 1930, μετά από μια μεγάλη αύξηση του αριθμού των 

σχετικών εργασιών που είδαν το φως της δημοσιότητας, η έννοια ενοποίηση 

καθιερώθηκε στην ορολογία της εκπαίδευσης. Στο κέντρο του κινήματος για την 

ενοποίηση του προγράμματος βρισκόταν ο T. L. Hopkins, ο οποίος με συνέπεια 

μελέτησε τις σημαντικές παραμέτρους της. Το 1932, όρισε τον ενοποιημένο τύπο 

προγράμματος ως «οργανωμένο γύρω από τα άμεσα, διαρκή ενδιαφέροντα και τις 

βέβαιες μελλοντικές ανάγκες του εκπαιδευόμενου, ο οποίος χρησιμοποιεί υλικά από όλες 

τις περιοχές της κοινωνικής κληρονομιάς χωρίς να ενδιαφέρει ο χωρισμός σε γνωστικά 

αντικείμενα». Το 1941, συνεχίζοντας την ερευνητική του εργασία, ο Hopkins έδωσε 

έμφαση στο κοινωνικό πλαίσιο της ενοποίησης, προτείνοντας ένα πρόγραμμα που 



 40

θεμελιώνεται σε προβλήματα και εμπειρίες, σχεδιασμένο συλλογικά από εκπαιδευτικούς 

και μαθητές (Γρόλλιος, 2006; Beane, 1997) 

 

Η πρόταση του Hopkins για συλλογικό σχεδιασμό του σχολικού προγράμματος από 

εκπαιδευτικούς και μαθητές συνδέεται με την άποψη του Dewey για επέκταση της 

δημοκρατίας σε κάθε πλευρά της σχολικής ζωής. Αξίζει να υπενθυμίσουμε ότι ο 

θεμελιωτής του κινήματος της προοδευτικής εκπαίδευσης Dewey δεν έβλεπε το 

πρόβλημα της οικοδόμησης ενός μαθητοκεντρικού, βιωματικού και δημιουργικού 

σχολείου ξέχωρα από το ζήτημα των εκπαιδευτικών δομών.  Είναι χαρακτηριστική η 

αντίθεσή του στις προτάσεις για τη συγκρότηση χωριστών επαγγελματικών σχολείων για 

τις ανάγκες των βιομηχάνων τις οποίες θεωρούσε «το μεγαλύτερο κακό που απειλεί τη 

δημοκρατία στην εκπαίδευση» (Γρόλλιος, 2006; Pinar et al, 1995; Nasaw, 1979). 

 

Στη δεκαετία του '70, ο M. Young με αφετηρία τη διαπίστωση των Holt και Chomsky, 

ότι τα αναλυτικά προγράμματα συγκροτούνται από αυτόνομα και στεγανοποιημένα 

γνωστικά αντικείμενα, φαινόμενο που απεκλήθη «η τυραννία των αντικειμένων», τα 

οποία δεν δίνουν τη δυνατότητα διεπιστημονικής εξέτασης θεμάτων όπως η ανεργία, ο 

ρατσισμός, ο κοινωνικός αποκλεισμός, το οικολογικό πρόβλημα κτλ, διατυπώνει την 

πρόταση της σταδιακής αντικατάστασης των «γνωστικών αντικειμένων» με «θεματικές 

ενότητες».  Στα πλαίσια της ίδιας προβληματικής, ο Basil Bernstein μιλα για «κατάταξη» 

και «πλαίσιο» της σχολικής γνώσης (Θεοδώρου, 2007; Θεριανός, 2003α; Young, 1971; 

Bernstein, 1989).  

 

Στην ίδια λογική κινούνται και οι Προτάσεις της Έκθεσης του Κολεγίου της Γαλλίας, τις 

οποίες εκπόνησαν οι Bourdieu, Foucault και οι συνεργάτες τους στις οποίες 

επισημαίνεται ως οργανωτική αρχή της σχολικής γνώσης η ενότητα των επιστημών και ο 

πλουραλισμός των πολιτισμών. Στα πλαίσια αυτής της πρότασης η γνώση πρέπει να 

αντιμετωπίζεται ως ενιαία και όχι ως χωριστά γνωστικά αντικείμενα, τα οποία 

συμβιώνουν στο ίδιο ΑΠ. Σύμφωνα και με το κείμενο της Έκθεσης: «Μια αρμονική 

εκπαίδευση πρέπει να είναι σε θέση να συμφιλιώνει την εγγενή στην επιστημονική 

σκέψη οικουμενικότητα με το σχετικισμό που διδάσκουν οι ανθρωπιστικές επιστήμες, οι 
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οποίες ενδιαφέρονται για το πλήθος και την ποικιλότητα των τρόπων ζωής, των γνώσεων 

και των πολιτισμικών ευαισθησιών». Στο κείμενο της Έκθεσης η πρόταση της 

ενιαιοποιημένης προσέγγισης της γνώσης συνοδεύεται από συγκεκριμένες προτάσεις 

διδακτικών πρακτικών όπως η παραγωγή κινηματογραφικών ταινιών, η οργάνωση 

θεατρικών έργων, η δημιουργία περιοδικού και εφημερίδας και όχι απλώς συγγραφή 

μαθητικών εκθέσεων και ενός τρόπου αξιολόγησης των μαθητών που δε θα απορρίπτει 

και δε θα στιγματίζει, αλλά θα αυξάνει το κύρος διαφορετικών επιδόσεων σε 

διαφορετικούς τομείς (Θεοδώρου, 2007; Θεριανός, 2003α; Bourdieu & GroF. 1998; 

Έκθεση του κολλεγίου της Γαλλίας, 1998). 

 

3.4 Χαρακτηριστικά Διαθεματικής Προσέγγισης 

 

Η Διαθεματικότητα, ως η ολιστική προσέγγιση των γνωστικών αντικειμένων, έχει τα 

εξής χαρακτηριστικά: 

• Την ολότητα και ενότητα των περιεχομένων της διδασκαλίας.   

• Την αλλαγή στη μέθοδο διδασκαλίας, η οποία γίνεται κατεξοχήν ενεργητική και 

ερευνητική.  Η παραδοσιακή δασκαλοκεντρική μέθοδος μειώνεται σε πολύ 

μεγαλύτερο βαθμό και αντικαθίσταται από μαθητοκεντρικές μεθόδους, όπως 

ομαδοσυνεργατικότητα, διαδικασία επίλυσης προβλήματος κτλ. 

• Την κατάργηση της παραδοσιακής εκπαίδευσης. 

• Την αναγνώριση ως κεντρικού στόχου της παιδείας του οντολογικού 

προβλήματος, δηλαδή στη μελέτη της πραγματικότητας του κόσμου (στο πώς 

αντιλαμβανόμαστε, κατανοούμε, στεκόμαστε, εισπράττουμε, δρούμε μέσα σε 

αυτή την πραγματικότητα) καθώς και αυτού της ψυχοσωματικής υπόστασης του 

μαθητή, δηλαδή στην πορεία ολοκλήρωσης της προσωπικότητας, στην 

αυτογνωσία, την αυτοπραγμάτωση των πνευματικών δυνατοτήτων και 

ιδιαιτεροτήτων του μαθητή.  Η ενότητα και ολότητα της πραγματικότητας, του 

βιώματος και της συνείδησης του ανθρώπου νομιμοποιούν την ολιστική, δηλαδή 

διαθεματική προσέγγιση της διδασκαλίας και γενικότερα της γνώσης. 
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• Την έμφαση στις δεξιότητες, στάσεις και αξίες που προωθεί η εκπαίδευση και 

κυρίως αυτές της δημοκρατίας, ισότητας, συμμετοχής, υπευθυνότητας, 

εθελοντισμού. 

• Την καλλιέργεια του ενδιαφέροντος των μαθητών με επίκαιρα και ενδιαφέροντα 

κοινωνικά θέματα, ζητήματα και προβλήματα βιοηθικού και επιστημονικού 

τεχνολογικού πλαισίου. 

• Την υιοθέτηση σύγχρονων ενεργητικών και βιωματικών μεθόδων στις οποίες 

εμπλέκονται συμμετοχικά όλοι οι δρώντες στο επίπεδο του σχολείου. 

• Την ανάπτυξη πλαισίων κειμένων, δραστηριοτήτων και μεθοδολογιών που 

καλλιεργούν τις διάφορες μορφές εγγραμματισμού (γλωσσικό, μαθηματικό, 

φυσικοεπιστημονικό και τεχνολογικό) και διασυνδέουν τη γνώση με την 

καθημερινή ζωή (Αλαχιώτης & Καρατζιά-Σταυλιώτη, 2008; Θεοφιλίδης, 1997; 

Αγγελάκος, 2003: 18-20). 

 

3.5 Μορφές Διαθεματικής Προσέγγισης 

 

3.5.1 Μέθοδος Project 

 

Σύμφωνα με τον Ματσαγγούρα, «στο σχολικό χώρο ορίζουμε ως σχέδιο εργασίας 

(project) κάθε οργανωμένη συλλογική μαθησιακή δραστηριότητα, συλλογικής συνήθως 

μορφής, που αναπτύσσεται σε πλαίσιο ελεύθερης επιλογής με βάση προκαθορισμένο 

σχέδιο και αποβλέπει στη διερεύνηση, οργάνωση και διαχείριση γνώσεων, υλικών, αξιών 

και δράσεων οι οποίες αφορούν ολιστικές καταστάσεις της πραγματικότητας και 

ενδιαφέρουν άμεσα τους εμπλεκόμενους μαθητές ως άτομα ή ως μέλη κοινωνικών 

ομάδων» (Ματσαγγούρας, 2004: 221). 

 

Η μέθοδος project είναι η παλαιότερη μορφή ΔΠ και αποτελεί εξέλιξη της μεθόδου του 

προβλήματος.  Ο Dewey, ο οποίος αποκαλείται πατέρας της ενεργητικής μάθησης και 

της ΔΠ της σχολικής γνώσης, παρουσιάζει στο έργο του «Πείρα και αγωγή» το 1938 τη 

ΔΠ της διδασκαλίας μέσα από τη θέση προβλημάτων (problem posing).  Η διδασκαλία 

αυτή αναπτύχθηκε στα πλαίσια του Σχολείου Εργασίας.  Σύμφωνα με τον Dewey, η 
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μάθηση δεν εξαρτάται από την αφαιρετική σκέψη αλλά από την εμπειρική δράση.  Ο 

μαθητής τοποθετείται μπροστά σ’ ένα πρόβλημα και με έρευνα βρίσκει τη λύση του 

(Θεοδώρου, 2007; Θεριανός, 2003α; Dewey, 1980; Κρίβας, 2005). 

 

Η μέθοδος αυτή συνδέθηκε με τη μέθοδο project, η οποία αναπτύχθηκε περαιτέρω από 

το μαθητή και στενό συνεργάτη του Dewey, Kilpatrick. Έτσι, συνδέεται η ενοποίηση του 

προγράμματος κι επομένως η ΔΔ με τον ερευνητικό προσανατολισμό στη μάθηση. Αυτή 

η πρόταση συνοδεύονταν από την ανυπαρξία συγκεκριμένου syllabus (λεπτομερούς 

προγράμματος σπουδών), ανυπαρξία εξωτερικού ελέγχου1 , ευλυγισία του διδακτικού 

χρόνου κτλ.  Οι θέσεις αυτές συνεπάγονται μια ελαστικότητα και μια ευλυγισία στη 

διαδικασία της μάθησης, αφού ο εκπαιδευτικός απλά παρακινεί το μαθητή να βρει λύση 

στο συγκεκριμένο πρόβλημα.  Έτσι η διδασκαλία αποτελεί αυτόνομη παιδαγωγική 

διαδικασία με κέντρο το παιδί, ή αλλιώς, παιδοκεντρική (Θεοδώρου, 2007; Θεριανός, 

2003α; Κρίβας, 2005). 

 

3.5.2 Κέντρα Ενδιαφέροντος 

 

Με βάση τα Κέντρα Ενδιαφέροντος ή αλλιώς ενιαία διδασκαλία και διδασκαλία βάση 

ενοτήτων, που εφαρμόστηκαν στην Κύπρο τη δεκαετία 1950-1970 για να περιγράψει ότι 

και η συγκεντρωτική διδασκαλία στην Ελλάδα, η ΔΠ της διδασκαλίας ξεκινά με ένα 

θέμα το οποίο συγκεντρώνει όλες τις δραστηριότητες πάνω του, όπως η τροφή και τα 

φυτά.  Ένα Κέντρο Ενδιαφέροντος μπορεί να ξεκινήσει με όλη την τάξη, μετά να 

εφαρμοστεί ομαδική εργασία και να καταλήξει σε εξατομικευμένη εργασία.  Κύρια 

χαρακτηριστικά της μορφής αυτής είναι το περιεχόμενο της διδασκαλίας που αντλείται 

από τη φύση και η εργασία προγραμματίζεται από τον εκπαιδευτικό και κάποτε διαρκεί 

για μεγάλο χρονικό διάστημα (Θεοφιλίδης, 1977: 20; Θεοφιλίδης, 2002: 36).  

 

 

 

                                                 
1 εξωτερική αξιολόγηση η οποία θα ωθούσε εκπαιδευτικούς και μαθητές να προσαρμοσθούν στις 
απαιτήσεις της (Θεριανός, 2003; Θεοδώρου, 2007). 
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3.5.3 Σπουδή του Περιβάλλοντος 

 

Η Σπουδή του Περιβάλλοντος, ή Περιβαλλοντική Μελέτη, έχει να κάνει με τη συσχέτιση 

της διδασκαλίας με το περιβάλλον, έτσι ώστε τα παιδιά να γνωρίσουν φυσικό μας 

περιβάλλον και να αναπτύξουν θετική στάση γι’ αυτό.   

 

Σύμφωνα και με τον Watts, ένας από τους βασικότερους σκοπούς των περιβαλλοντικών 

μελετών είναι να βοηθήσουν τους μαθητές να κατανοήσουν τις διαδικασίες που διέπουν 

τον κόσμο που τους περιβάλλει, έτσι ώστε να μην είναι παθητικοί δέκτες ή απλοί θεατές 

των όσων συμβαίνουν γύρω τους, αλλά να αποβούν οι ίδιοι ενεργητικά και δραστήρια 

άτομα, που μπορούν να επηρεάσουν τη διαμόρφωση του περιβάλλοντος και μάλιστα με 

την αυτοπεποίθηση που επιφέρει η απόκτηση της γνώσης (Θεοφιλίδης, 1977: 20; Watts, 

1969).   

 

Με την περιβαλλοντική μελέτη, ο μαθητής ερευνά συγκεκριμένο πρόβλημα το οποίο 

συναντά ο ίδιος στο περιβάλλον του.  Χαρακτηριστικά μιας περιβαλλοντικής μελέτης 

είναι η εξέταση του τοπικού περιβάλλοντος έτσι ώστε να το κατανοήσουν οι μαθητές και 

στη συνέχεια να εξετάσουν το ευρύτερο περιβάλλον.  Το πρόβλημα αυτό δε σχετίζεται 

αναγκαστικά με τη φύση, αντίθετα μπορεί να αφορά με κάποιο ιστορικό μνημείο της 

περιοχής, μια τοπική βιοτεχνία κ.α.  Ένα άλλο χαρακτηριστικό  είναι η διεκπεραίωση 

μέρους της εργασίας εκτός της τάξης, έτσι ώστε η διδασκαλία να πραγματοποιείται 

διαθεματικά (Θεοφιλίδης, 1977: 22-23; Θεοφιλίδης, 2002: 36-37).   
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4: Βιώσιμη Ανάπτυξη και Διαθεματική Διδασκαλία στη 

Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση στη Λευκωσία 

 

Τρείς από τους στόχους που είχε θέσει το Υπουργείο Παιδείας και Πολιτισμού (ΥΠΠ) 

για τη σχολική χρονιά 2006-2007 για όλες τις βαθμίδες ήταν η Διαθεματική Προσέγγιση 

(ΔΠ), η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (ΠΕ) και η Ασφάλεια και Υγεία στην Εκπαίδευση. 

 

Όσον αφορά τον πρώτο στόχο, η ΔΠ υποστηρίζεται από μεθόδους ενεργητικής 

απόκτησης της γνώσης, οι οποίες εφαρμόζονται κατά τη διδασκαλία κάθε γνωστικού 

αντικειμένου και εξειδικεύονται στις διαθεματικές δραστηριότητες, που 

πραγματοποιούνται στο πλαίσιο της διδασκαλίας κάθε θεματικής ενότητας. Ο 

εκπαιδευτικός είναι μεσολαβητής στην αυτόνομη μάθηση, την οποία οι μαθητές 

αποκτούν μέσα από την ενεργό συμμετοχή τους στις δραστηριότητες. Δραστηριότητες 

του ΥΠΠ οι οποίες προωθούν τη ΔΠ στα σχολεία είναι οι εξής: 

• Σεμινάρια και παιδαγωγικές συνεδρίες και διαλέξεις για τους άξονες, γενικούς 

στόχους και θεμελιώδεις έννοιες της διαθεματικής προσέγγισης. 

• Δειγματικές διδασκαλίες σε συνεργασία με επιθεωρητές και συμβούλους της 

ειδικότητας. 

• Συνεργασία μεταξύ εκπαιδευτικών διαφόρων ειδικοτήτων για διαθεματικές 

εργασίες. 

 

Η Ευρωπαϊκή Ένωση έχει καθορίσει την εκπαίδευση ως το σημαντικότερο παράγοντα 

για τη βελτίωση της Ασφάλειας και Υγείας.  Τα παιδιά και οι έφηβοι πρέπει να 

διδαχθούν διάφορα θέματα που αφορούν την υγεία και ασφάλεια στα χρόνια της 

εκπαίδευσής τους, ώστε να μεταφέρουν αργότερα στην προσωπική ζωή και στην 

επαγγελματική τους δραστηριότητα τις γνώσεις, στάσεις και αξίες που θα αποκτήσουν.  

 

Για τους λόγους αυτούς, το ΥΠΠ στοχεύει: 

• Στην προαγωγή και διατήρηση του υψηλότερου επιπέδου φυσικής, νοητικής και 

κοινωνικής ευεξίας. 
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• Στην πρόληψη των επιδράσεων των εργασιακών συνθηκών, στην υγεία και 

ασφάλεια των εργαζομένων και των μαθητών. 

• Στην προστασία των εργαζομένων από τους επαγγελματικούς κινδύνους. 

 

Παράλληλες δράσεις ευαισθητοποίησης των παιδιών που έχουν σχέση με θέματα 

ασφάλειας και υγείας μπορούν να αναπτύσσονται μέσω των διαφόρων προγραμμάτων, 

όπως πρόγραμμα οδικής ασφάλειας και Προγράμματα Αγωγής Υγείας (ΠΑΥ), τα οποία 

παρουσιάζονται στη συνέχεια. 

 

Η ΠΕ αποτελεί ένα από τους βασικότερους άξονες Εκπαιδευτικής Πολιτικής του ΥΠΠ. 

Εκτός από τα Προγράμματα ΠΕ τα οποία εφαρμόζει το ΥΠΠ, μερικές από τις 

δραστηριότητες – στόχους που μπορούν να ληφθούν είναι η ανακύκλωση χαρτιού, η 

εκστρατεία εξοικονόμησης ενέργειας σε κάθε σχολική μονάδα, η εξοικονόμηση νερού, η 

μελέτη της ρύπανσης του σχολικού περιβάλλοντος και της γειτονικής περιοχής, 

μελέτη/έρευνα για τους κινδύνους εξαφάνισης φυτών και ζώων, η δεντροφύτευση, 

περιποίηση σχολικού κήπου, διάσωση της πολιτιστικής κληρονομιάς (Νικολάου, 2006). 

 

Στους στόχους του ΥΠΠ για τη σχολική χρονιά 2007-2008 σημειώνεται να συνεχιστεί 

και κατά το νέο σχολικό έτος η έμφαση και στους στόχους της περσινής χρονιάς (ΥΠΠ, 

2007δ). 

 

Η Κύπρος ως μέλος της ΕΕ, έχει καταρτίσει Στρατηγικό Σχέδιο για την ΠΕ με Επίκεντρο 

την Αειφόρο Ανάπτυξη (ΑΑ)2, αφού στο Vilnius της Λιθουανίας στις 17-18 Μαρτίου 

2005 οι χώρες-μέλη της ΕΕ δεσμεύτηκαν ότι μέχρι το 2015 θα έχουν σχεδιάσει και θα 

έχουν εφαρμόσει Εθνικά Στρατηγικά Σχέδια Δράσης βασισμένα στις υποδείξεις και 

γενικές κατευθυντήριες γραμμές του Στρατηγικού Σχεδιασμού για την Εκπαίδευση και 

την Αειφορία στην Ευρώπη.   Τα Σχέδια αυτά αφορούν όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης 

                                                 
2 Το Στρατηγικό Σχέδιο έχει ενσωματωθεί στον οριζόντιο άξονα της αναθεωρημένης 
Στρατηγικής για τη ΑΑ στην Ευρώπη «Εκπαίδευση και Κατάρτιση» που έχει 
ετοιμασθεί από την Υπηρεσία Περιβάλλοντος του Υπουργείου Γεωργίας Φυσικών Πόρων και 
Περιβάλλοντος, σε συνεργασία με τις εμπλεκόμενες κρατικές Υπηρεσίες και Τμήματα των 
Υπουργείων της Κυπριακής Δημοκρατίας. 
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και λαμβάνουν υπόψη τόσο τις κατευθυντήριες αρχές της ΠΕ όσο και τις  εθνικές 

ιδιαιτερότητες της κάθε χώρας, ώστε να καταστεί δυνατή η εφαρμογή και 

αποτελεσματική ενσωμάτωση του θεσμού στα εκπαιδευτικά συστήματα των διαφόρων 

χωρών. 

 

Κάποιοι από τους στόχους οι οποίοι αναφέρονται στον Στρατηγικό Σχεδιασμό για τη 

διαμόρφωση μιας συνολικής εκπαιδευτικής πολιτικής για την ΠΕ είναι:  

• Η διαμόρφωση περιβαλλοντικά «εγγράμματων» πολιτών οι οποίοι πέρα από την 

απόκτηση γνώσεων θα αποκτήσουν δεξιότητες και στάσεις οι οποίες θα τους 

καταστήσουν ικανούς να μετέχουν σε δράσεις περιβαλλοντικού χαρακτήρα. 

• Η ανάπτυξη στους μαθητές αλλά και στις υπόλοιπες ομάδες πληθυσμού 

αισθήματος προσωπικής και συλλογικής ευθύνης για την προστασία του 

περιβάλλοντος και διασφάλιση βιώσιμων συνθηκών ζωής. 

• Η ανάπτυξη εκπαιδευτικών διαδικασιών μέσα από τις οποίες θα ευνοείται η 

σφαιρική, συστημική και ΔΠ των περιβαλλοντικών θεμάτων. 

• Η εξέταση των περιβαλλοντικών ζητημάτων τόσο σε ατομική και συλλογική 

βάση όσο και σε τοπικό, περιφερειακό, εθνικό και διεθνές επίπεδο. 

• Η ετοιμασία και επαρκή κατάρτιση των εκπαιδευτικών όλων των βαθμίδων, έτσι 

ώστε να είναι έτοιμοι να αναλάβουν πρωτοβουλίες για προώθηση της ΠΕ και της 

ΑΑ στις σχολικές τους μονάδες μέσα από διάφορες διαδικασίες. 

• Η προώθηση σε όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης σύγχρονων μεθοδολογικών και 

διδακτικών προσεγγίσεων, οι οποίες εναρμονισμένες στις ανάγκες της κυπριακής 

εκπαίδευσης, θα μπορούν να δώσουν στις σχολικές διαδικασίες 

προσανατολισμούς τέτοιους, οι οποίοι να ανταποκρίνονται στις ανάγκες του 

σχολείου του 21ου αιώνα. 

• Η σύνδεση της τυπικής, άτυπης και μη-τυπικής εκπαίδευσης. 

• Η παραγωγή και δημιουργία παιδαγωγικού και διδακτικού υλικού το οποίο θα 

μπορεί να αξιοποιηθεί από τους εκπαιδευτικούς με ποικίλους τρόπους. 

• Η καθιέρωση των Κέντρων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (ΚΠΕ) ως χώρου 

πολύπλευρων δράσεων για την ΠΕ και ως σημείου σύνδεσης του σχολείου και 

της μαθησιακής πορείας με το άμεσο και ευρύτερο περιβάλλον των μαθητών. 
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• Η προώθηση και ενίσχυση της συνεργασίας με τους μη-κυβερνητικούς 

περιβαλλοντικούς οργανισμούς σε διάφορες δράσεις (ΥΠΠ, 2007ε). 

 

4.1 Βιβλία Γυμνασίου και Λυκείου που περιέχουν περιβαλλοντικά θέματα 

 

4.1.1 Γεωγραφία Α΄ Γυμνασίου 

 

Στο Μάθημα 39 του βιβλίου αυτού, αναλύονται οι Ανανεώσιμοι και Μη Ανανεώσιμοι 

Φυσικοί Πόροι.  Αναφέρεται ότι ο άνθρωπος αγωνίζεται να κάνει τους μη ανανεώσιμους 

να διαρκέσουν περισσότερο προσπαθώντας να τους επαναχρησιμοποιήσει με τη βοήθεια 

της ανακύκλωσης, να κάνει οικονομία στη χρήση τους και να εντοπίσει νέα, άγνωστα 

κοιτάσματα ή να ανακαλύψει νέες μεθόδους ώστε να εκμεταλλευτεί γνωστά αποθέματά 

τους, που σήμερα θεωρούνται ακατάλληλα για εκμετάλλευση (σελ. 141-142). 

 

Στο Μάθημα 48 καταγράφονται τα προβλήματα των μεγάλων πόλεων όπως η ρύπανση, 

οι κλιματικές αλλαγές, οι ευαισθησία στις καταστροφές (σελ. 165-166). 

(Καραμπάτσα κ.α., 2005) 

 

4.1.2 Διατροφή και Υγεία, Οικιακή Οικονομία Α΄ Γυμνασίου 

 

Στο Κεφάλαιο «Εξοικονόμηση ενέργειας και νερού» του παρόντος βιβλίου αναφέρεται 

ότι η μεγαλύτερη ποσότητα ενέργειας στο σπίτι ξοδεύεται για ζέσταμα του νερού και 

θέρμανση του χώρου.  Η ανάγκη εξοικονόμησης των καυσίμων παρουσιάζεται στις 

μέρες μας μεγάλη, λόγω της αυξημένης κατανάλωσης που υπάρχει.  Με λίγη προσοχή 

μπορεί να εξοικονομηθεί ενέργεια.  Έτσι στο κεφάλαιο αυτό παρέχονται συμβουλές 

στους μαθητές για εξοικονόμηση ενέργειας στην κουζίνα.  Το γεγονός ότι μέσα από 

εργαστηριακό οδηγό οι μαθητές μπορούν να εφαρμόζουν στην πράξη τις οδηγίες, 

αποτελεί βιωματική μέθοδο για την καλύτερη κατανόηση και εφαρμογή των μεθόδων 

εξοικονόμησης ενέργειας στο σπίτι.  Επίσης, οι μαθητές καλούνται να απαντήσουν μέσα 

από απεικόνιση ποιες εικόνες παρουσιάζουν εξοικονόμηση ενέργειας και νερού και ποιες 

σπατάλη  (σελ. 20-23). 
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Στο Κεφάλαιο «Ρύπανση – Μόλυνση» αναφέρεται το σοβαρό πρόβλημα της ρύπανσης 

του περιβάλλοντος που προκύπτει από την ανάπτυξη της βιομηχανίας, της γεωργίας και 

του τουρισμού.  Τα αποτελέσματα της ρύπανσης είναι αισθητά και μπορούν να 

επιφέρουν μόλυνση, δηλαδή την παρουσία στο περιβάλλον παθογόνων 

μικροοργανισμών, που προκαλούν διάφορες αρρώστιες.  Η ρύπανση μπορεί να 

προκαλέσει στο περιβάλλον μόνιμες και επικίνδυνες αλλαγές, όπως την καταστροφή του 

θώρακα του όζοντος, που προστατεύει τη γη από την υπεριώδη ακτινοβολία.  

Αναφέρεται επίσης η ευαισθητοποίηση των διαφόρων κρατών σε θέματα που έχουν 

σχέση με το περιβάλλον και προσπαθούν για μείωση της ρύπανσης (σελ. 26). 

(Ορφανίδου κ.α., 2002) 

 

4.1.3 Ερευνώ τη Φύση, Φυσιογνωστικά Α΄ Γυμνασίου 

 

Στο Κεφάλαιο 2 «Μελέτη των ζωντανών οργανισμών» αναφέρεται το νερό ως ένα 

πολύτιμο αγαθό.  Λόγω της μειωμένης βροχόπτωσης στη Λευκωσία επιβάλλεται τόσο η 

εξοικονόμηση του νερού όσο και η προστασία του από τη ρύπανση.  Αναφέρονται έτσι 

διάφορες δραστηριότητες του ανθρώπου οι οποίες συντελούν στην αλόγιστη χρήση του 

νερού καθώς και στη ρύπανσή του καθώς και μέτρα για τη μείωσή τους.  Η ρύπανση 

είναι αντιαισθητική αλλά και επικίνδυνη για τον άνθρωπο και τους οργανισμούς που 

ζουν στο νερό ή κοντά σ’ αυτό.  Από τη ρύπανση κινδυνεύει όμως και η ατμόσφαιρα.  Η 

επικίνδυνη αύξησή της θα οδηγήσει στον αφανισμό της ζωής από τον πλανήτη μας (σελ. 

14-15). 

 

Στο Κεφάλαιο 6 «Λειτουργίες του φυτού» παρουσιάζεται σε σχήμα το φαινόμενο του 

θερμοκηπίου και αναλύεται η δράση του.  Τα αποτελέσματα της ανόδου της 

θερμοκρασίας που προκύπτει από το φαινόμενο αυτό είναι καταστροφικά για τη Γη, 

όπως οι αλλαγές του κλίματος, το λιώσιμο των πάγων κ.α.  Η συστηματική 

δενδροφύτευση θα οδηγήσει στη μείωση του διοξειδίου του άνθρακα και στην αύξηση 

του οξυγόνου, ώστε να μειωθεί το φαινόμενο του θερμοκηπίου.  Επίσης θα βοηθήσει και 
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η μείωση των καύσεων, αφού έτσι θα διοχετεύονται μικρότερες ποσότητες διοξειδίου 

του άνθρακα στην ατμόσφαιρα (σελ. 108-109). 

 

Τέλος, στο Κεφάλαιο 13 «Σπονδυλωτά», αναφέρεται ότι η καταστροφή της θάλασσας 

οφείλεται στην εντατική αλιεία και στη ρύπανση από τα βιομηχανικά απόβλητα.  Οι 

άχρηστες ουσίες των βιομηχανιών, οι οποίες ρίχνονται στην θάλασσα, τα λύματα των 

πόλεων, αλλά και τα πετρελαιοειδή των πλοίων, έχουν ως αποτέλεσμα την καταστροφή 

του φυτοπλαγκτού και κατ’ επέκταση της τροφικής αλυσίδας.  Η Μεσόγειος έτσι 

κινδυνεύει να μετατραπεί σε μια «νεκρή» θάλασσα, γι’ αυτό και όλοι οφείλουμε να 

συμβάλουμε για την προστασία της από τη ρύπανση (σελ. 208-209). 

(Γεωργιάδης κ.α., 1999) 

 

4.1.4 Σχεδιασμός και Τεχνολογία Α΄ Γυμνασίου 

 

Το Κεφάλαιο 1 «Τεχνολογία», αναφέρεται στη σχέση της τεχνολογίας με το περιβάλλον.  

Η κακή χρήση της τεχνολογίας έχει δημιουργήσει αρκετά προβλήματα στον άνθρωπο και 

στο φυσικό περιβάλλον έτσι ώστε η προσπάθεια για σωστή χρήση της να αποτελεί μόνη 

ελπίδα για το μέλλον. Τα κινήματα των οικολόγων πολλών χωρών, η Green Peace και η 

UNESCO, έχουν αναλάβει τα τελευταία χρόνια την προσπάθεια αυτή (σελ. 10). 

(Αλεξάνδρου κ.α., 2001) 

 

4.1.5 Κείμενα Νεοελληνικής Λογοτεχνίας Α΄ Γυμνασίου 

 

Στην Ενότητα 1 «Ο άνθρωπος και η φύση» τα ποιήματα και τα πεζά κείμενα αφορούν 

περιβαλλοντικά θέματα (σελ.7-33). 

(Γρηγοριάδης κ.α., 2000) 

 

4.1.6 Χημεία Β΄ Γυμνασίου 

 

Στη Γενική Ενότητα 2 αυτού του βιβλίου «Από το νερό στο άτομο» το υποκεφάλαιο 2.4 

«Ρύπανση του νερού» αναφέρει ότι στα νεότερα χρόνια η ανάπτυξη των παραλίμνιων 
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πόλεων, καθώς και της βιομηχανίας γύρω τους, επιβάρυνε τις λίμνες με απόβλητα.  Το 

σοβαρό πρόβλημα της ρύπανσης του νερού αντιμετωπίζεται με την κατασκευή μονάδων 

βιολογικού καθαρισμού.   

 

Η ρύπανση του νερού συνεπάγεται: 

1. Μείωση της διαύγειάς του. 

2. Μείωση του διαλυμένου οξυγόνου. 

3. Μείωση της ποικιλότητας της χλωρίδας και της πανίδας. 

4. Αισθητική υποβάθμιση. 

 

Για τον περιορισμό της ρύπανσης είναι ανάγκη να λαμβάνονται μέτρα όπως ο 

περιορισμός δραστηριοτήτων που προκαλούν ρύπους και ο βιολογικός καθαρισμός των 

λυμάτων (σελ. 41-42). 

 

Στη Γενική Ενότητα 3 «Ατμοσφαιρικός αέρας» και  συγκεκριμένα στο υποκεφάλαιο 3.4 

«Η ρύπανση του αέρα» αναφέρονται οι ανθρώπινες δραστηριότητες που προκαλούν 

ρύπανση, δηλαδή τα μέσα μεταφοράς, οι βιομηχανίες, οι καυστήρες θέρμανσης, τα 

τεχνικά έργα αλλά και οι φυσικές πηγές (π.χ. ηφαίστεια και πυρκαγιές).  Επίσης 

αναλύονται οι ουσίες που ρυπαίνουν τον αέρα (διοξείδιο του θείου (SO2), οξείδια του 

αζώτου, μονοξείδιο του άνθρακα (CO), υδρογονάνθρακες, αιωρούμενα σωματίδια).  

Προτείνονται μέτρα αντιμετώπισης της ρύπανσης του αέρα, όπως η βελτίωση της 

ποιότητας των καυσίμων, η χρησιμοποίηση εναλλακτικών καυσίμων όπως το υδρογόνο 

και η αιθανόλη, να αξιοποιηθεί η τεχνολογία αντιρρύπανσης, να βελτιωθούν τα μέσα 

μαζικής μεταφοράς κτλ. (σελ. 87-88). 

 

Στο υποκεφάλαιο 4.2 «Ρύπανση του εδάφους» της Γενικής Ενότητας 4 «Το έδαφος», 

καταγράφονται οι ανθρώπινες δραστηριότητες που προκαλούν ρύπανση όπως η ρύπανση 

από αγροτικές δραστηριότητες και η εφαρμογή βιολογικών καλλιεργειών για τη μείωσή 

της. Στο σημείο αυτό αναφέρεται η αειφόρος ανάπτυξη ως η φιλοσοφία στην οποία 

εντάσσονται όλες εκείνες οι πρακτικές που στοχεύουν στο να προστατεύονται οι φυσικοί 
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πόροι (όπως έδαφος, νερό, αέρας), ώστε κάθε γενιά να τους παραδίδει στις επόμενες 

γενιές σε καλή κατάσταση. 

 

Επίσης, καταγράφεται η ρύπανση από απορρίμματα και η ανακύκλωση με κύριο 

προτέρημά της τη μείωση της ρύπανσης του εδάφους και την εξοικονόμηση των 

φυσικών πρώτων υλών (σελ. 98-99). 

(Αβραμιώτης κ.α., 2007) 

 

4.1.7 Γεωγραφία Β΄ Γυμνασίου 

 

Στο Μάθημα 29 περιγράφεται το κλίμα της Ευρώπης και οι κύριοι παράγοντες που το 

καθορίζουν.  Επίσης περιγράφονται οι κλιματικές περιοχές της Ευρώπης και το κλίμα της 

Ελλάδας (σελ. 121-124). 

 

Στο Μάθημα 30 περιγράφεται η βλάστηση της Ευρώπης και οι μορφές φυσικής 

βλάστησης που συναντούμε στην Ευρώπη και η ελληνική χλωρίδα και βλάστηση 

(σελ.125-128). 

(Καραμπάτσα κ.α., 2006) 

 

4.1.8 Γεωγραφία της Κύπρου Β΄ Γυμνασίου 

 

Στο Κεφάλαιο 5 του βιβλίου «Φυσικοί Πόροι» και συγκεκριμένα στο υποκεφάλαιο 5.2 

«Υδάτινοι Πόροι» αναφέρεται ότι η συνεχής άνοδος του βιοτικού επιπέδου, η ανάπτυξη 

και η εντατικοποίηση της γεωργίας, η ανάπτυξη της βιομηχανίας και του τουρισμού 

αύξησαν τις ανάγκες σε νερό και η Κύπρος δε διαθέτει αφθονία υδάτινων πόρων λόγω 

της μειωμένης βροχόπτωσης.  Απαραίτητη λοιπόν είναι η ορθολογιστική και μεθοδική 

αντιμετώπιση του νερού.  Στα πλαίσια του συνθήματος «ούτε μια σταγόνα νερού στη 

θάλασσα» αναπτύχθηκαν μεγάλα υδάτινα έργα, τα φράγματα συγκέντρωσης νερού.  Η 

Κύπρος μάλιστα κατατάσσεται πρώτη στην Ευρώπη όσον αφορά τον αριθμό και τη 

χωρητικότητα των φραγμάτων σε αναλογία με την έκτασή της.  Επίσης δημιουργήθηκαν 

μονάδες αφαλάτωσης του αλμυρού νερού (σελ. 32-35). 
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(Χρίστου, 2007) 

 

4.1.9 Ταξίδι στην Ευρώπη Β΄ Γυμνασίου 

 

Στο υποκεφάλαιο 3.1 «Πόροι ανανεώσιμοι και μη» του Κεφαλαίου 3 «Οι φυσικοί πόροι» 

παρουσιάζονται σε χάρτη τα μεγάλα ευρωπαϊκά αστικά κέντρα και η ταύτισή τους με την 

κατανομή του ορυκτού πλούτου, ιδιαίτερα του άνθρακα.  Στο υποκεφάλαιο 3.2 

«Εκμετάλλευση των φυσικών πόρων στην Ευρώπη» αναφέρεται ότι οι φυσικοί πόροι 

απειλούνται από τη σπατάλη ή τη ρύπανση.  Γι’ αυτό χρειάζεται επαγρύπνηση, για να 

μην καταστραφεί η κληρονομιά με την οποία μας προίκισε η γη.  Η διαχείριση των 

φυσικών πόρων πρέπει να γίνεται με σύνεση και φειδώ (σελ. 12-13). 

(Χρίστου κ.α., 2007) 

 

4.1.10 Διατροφή και Υγεία, Οικιακή Οικονομία Β΄ Γυμνασίου 

 

Στο Κεφάλαιο 3 «Υγιεινή τροφίμων» αναφέρεται η παραγωγή καύσιμων υλικών με τη 

βοήθεια μικροοργανισμών από τα απορρίμματα ζώων και άλλα υλικά, ένας εναλλακτικός 

τρόπος παραγωγής ενέργειας φιλικός προς το περιβάλλον (σελ. 45). 

(Κουντούρη & Νεοφύτου, 1999)  

 

4.1.11 Κείμενα Νεοελληνικής Λογοτεχνίας Β΄ Γυμνασίου 

 

Στο βιβλίο αυτό υπάρχουν ενότητες με κείμενα και ποιήματα που σχετίζονται με το 

περιβάλλον.  Αυτές είναι: «Πόλη – Ύπαιθρος»(σελ. 53-73), «Προβλήματα της 

σύγχρονης ζωής» (σελ. 246-277). 

(Γρηγοριάδης κ.α., 2002) 

 

4.1.12 Βιολογία Γ΄ Γυμνασίου 

 

Στο Κεφάλαιο 2 του βιβλίου αυτού, «Οι Οργανισμοί και το Περιβάλλον τους», 

αναφέρεται η Ισορροπία στα βιολογικά συστήματα, αναλύοντας τις τροφικές αλυσίδες, 
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τα τροφικά πλέγματα και τις τροφικές πυραμίδες και τους ρυθμιστικούς μηχανισμούς 

που λειτουργούν για την ισορροπία του οικοσυστήματος (σελ. 40-46).   

 

Στο ίδιο κεφάλαιο περιγράφονται οι παρεμβάσεις του ανθρώπου στο περιβάλλον, το 

μόνο είδος που κατάφερε να ξεπεράσει τους μηχανισμούς ισορροπίας με την υπεραύξηση 

του πληθυσμού του, χωρίς να ξεπεράσει τα προβλήματα που δημιουργούν οι συνέπειες 

αυτής της αύξησης στο περιβάλλον.  Ως περιβαλλοντικά προβλήματα περιγράφονται το 

φαινόμενο του θερμοκηπίου, το φωτοχημικό νέφος, η εξασθένιση της στιβάδας του 

όζοντος, η όξινη βροχή, η ρύπανση των υδάτων και η ρύπανση του εδάφους (σελ. 51-

56). 

(Μαυρικάκη κ.α., 2008) 

 

4.1.13 Χημεία Γ΄ Γυμνασίου 

 

Στο Κεφάλαιο 5 της 1ης Ενότητας, «Εφαρμογές των οξέων, βάσεων και αλάτων στην 

καθημερινή ζωή» αναφέρει ότι η αλόγιστη χρήση λιπασμάτων σε ποσότητες που τα φυτά 

δεν μπορούν να χρησιμοποιήσουν έχει ως αποτέλεσμα το πέρασμά τους στο πόσιμο νερό 

και τη θάλασσα με τις βροχές.  Στο πόσιμο νερό τα νιτρικά ιόντα είναι τοξικά, ενώ τα 

φωσφορικά προκαλούν το φαινόμενο του ευτροφισμού στα νερά στα οποία χύνονται 

(σελ. 43).  

 

Το υποκεφάλαιο 5.4 «Προστατεύοντας τον πλανήτη από την όξινη βροχή» 

καταγράφονται οι αιτίες της όξινης βροχής, που πρωτοεμφανίστηκε στις βιομηχανικές 

περιοχής.  Επίσης καταγράφονται οι επιπτώσεις της όξινης βροχής στα μαρμάρινα 

αγάλματα και μνημεία, στα μέταλλα και στα δομικά υλικά, στην υγεία του ανθρώπου, 

στις λίμνες και τους υδρόβιους οργανισμούς, στα δάση και στο έδαφος καθώς και στην 

ορατότητα (σελ. 44-45). 

 

Στο Κεφάλαιο 1 της 3ης Ενότητας, «Η Χημεία του Άνθρακα», και συγκεκριμένα στο 

υποκεφάλαιο 1.5 «Η ρύπανση της ατμόσφαιρας», αναφέρεται ότι ένα μεγάλο μέρος της 

ατμοσφαιρικής ρύπανσης, η οποία αποτελεί ένα φλέγον περιβαλλοντικό πρόβλημα, 
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οφείλεται στα καυσαέρια, δηλαδή τα αέρια τα οποία εκπέμπονται κατά την καύση του 

πετρελαίου, της βενζίνης ή του φυσικού αερίου.  Τα καυσαέρια διακρίνονται σε αδρανή 

(νερό και διοξείδιο του άνθρακα) και σε τοξικά(οξείδια του αζώτου, μονοξείδιο του 

άνθρακα και τα οξείδια του θείου) (σελ. 84-85). 

 

Στο υποκεφάλαιο 1.6 αναφέρονται ως μέτρα προστασίας από την ατμοσφαιρική ρύπανση 

η αλλαγή στη λειτουργία των κινητήρων των αυτοκινήτων, η βελτίωση του καυσίμου 

που χρησιμοποιείται, τα ηλεκτρικά αυτοκίνητα, η αντικατάσταση του καυσίμου των 

αυτοκινήτων από υδρογόνο, η συστηματική συντήρηση των κινητήρων των 

αυτοκινήτων, η αντικατάσταση του καυσίμου από καθαρό οινόπνευμα ή από μείγμα 

οινοπνεύματος και βενζίνης (πράσινη βενζίνη) και η χρήση της βιομάζας για τη 

θέρμανση και την παραγωγή ηλεκτρικής ενέργειας (σελ. 85-86). 

 

Στο Κεφάλαιο 2 «Πετρέλαιο-Φυσικό αέριο-Πετροχημικά» αναφέρεται ως μειονέκτημα 

των συνθετικών πολυμερών η αναλλοίωτη παραμονή τους για μεγάλο χρονικό διάστημα, 

έτσι συσσωρεύονται και ρυπαίνουν το περιβάλλον.  Η ρύπανση του περιβάλλοντος και η 

πετρελαϊκή κρίση στις αρχές της δεκαετίας του 1970 υποχρέωσαν τη χημική βιομηχανία 

να στρέψει την έρευνά της στη σύνθεση νέων μορφών πλαστικών που μπορούν να 

αποικοδομηθούν στη φύση.  Επίσης στο ίδιο κεφάλαιο αναφέρεται ότι τα καυσαέρια 

συνεισφέρουν σημαντικά στο φαινόμενο του θερμοκηπίου, στην όξινη βροχή και στο 

φωτοχημικό νέφος (σελ. 93-94). 

(Θεοδωρόπουλος κ.α., 2007) 

 

4.1.14 Οικιακή Οικονομία Γ΄ Γυμνασίου 

 

Στο Κεφάλαιο 6 «Τεχνολογία τροφίμων», αναφέρονται τα λιπάσματα ως μέθοδος για τον 

εμπλουτισμό και την αύξηση της παραγωγικότητας του εδάφους, η αλόγιστη χρήση τους 

όμως έχει σοβαρές επιπτώσεις στην υγεία του ανθρώπου και το περιβάλλον (σελ. 129). 

 

Στο ίδιο κεφάλαιο παρουσιάζεται η Βιολογική Καλλιέργεια.  Παρόλο που τα βιολογικά 

προϊόντα είναι σχετικά πιο ακριβά από τα άλλα, αρκετοί καταναλωτές τα προτιμούν γιατί 
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η καλλιέργειά τους δεν επιβαρύνει ούτε την υγεία του ανθρώπου ούτε το περιβάλλον 

(σελ. 131). 

 

Στο Κεφάλαιο 7 «Μέθοδος Διατήρησης Τροφών» αναφέρεται η Ανακύκληση.  

Βιολογική αποσύνθεση γίνεται μόνο στις συσκευασίες από χαρτόνι και σίδερο, παρόλο 

ότι αυτό χρειάζεται μεγάλο χρονικό διάστημα για να ολοκληρωθεί.  Μερικές 

συσκευασίες δεν προσβάλλονται από μικροοργανισμούς και δεν αποσυντίθενται.  Αυτές 

είναι οι πλαστικές και οι αλουμινένιες συσκευασίες.  Οι συσκευασίες από πλαστική ύλη 

αντιπροσωπεύουν μεγάλο ποσοστό του συνολικού βάρους των απορριμμάτων και 

άρχισαν ήδη να δημιουργούν πρόβλημα στο περιβάλλον (σελ. 139). 

 

Στο Κεφάλαιο 8 «Τρόφιμα ευκολίας» αναφέρεται ότι πολλά τρόφιμα ευκολίας 

συσκευάζονται με μη ανακυκλώσιμα υλικά, με αποτέλεσμα να έχουν μεγάλη ποσότητα 

απορριμμάτων ως συσκευασίας και να επιβαρύνουν έτσι το περιβάλλον (σελ. 147). 

(Νεοφύτου & Σκουρίδου, 2008) 

 

4.1.15 Δοκίμια Λυκείου  

 

Σε ειδικό βιβλίο με δοκίμια που μπορούν να διδαχτούν σε μαθητές λυκείου, υπάρχει η 

Ενότητα «Άνθρωπος και Περιβάλλον» με απόσπασμα από τη Διακήρυξη του Ρίο για το 

περιβάλλον και την ανάπτυξη και κείμενα που αφορούν το περιβάλλον (σελ. 255-278). 

 

Επίσης στην Γ΄ Λυκείου οι μαθητές διδάσκονται στα Θέματα Έκθεσης ειδική ενότητα 

για το περιβάλλον. 

(Κουτσελίνη κ.α., 2003) 

 

4.1.16 Φυσική Α΄ Λυκείου 

 

Στο Κεφάλαιο 3 «Η ατμόσφαιρα της γης και στοιχεία μετεωρολογίας», περιγράφονται οι 

κλιματικές αλλαγές και η κατάσταση στην Κύπρο.  Στο φαινόμενο του θερμοκηπίου 

οφείλονται η παρατηρούμενη υπερθέρμανση του πλανήτη καθώς και οι κλιματικές 
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αλλαγές που συμβαίνουν τα τελευταία χρόνια.  Από τις αλλαγές αυτές επηρεάζεται και η 

Κύπρος με αύξηση της θερμοκρασίας και ελάττωση της βροχόπτωσης.  Έτσι, στις 

τελευταίες δεκαετίες, ο αριθμός των ετών με ολιγομβρία και ανομβρία είναι μεγαλύτερος 

και οι ξηροθερμικές συνθήκες έχουν επιδεινωθεί.  Αξίζει να σημειώσουμε ότι τα 

τελευταία χρόνια είναι τα πιο θερμά του αιώνα (σελ.86-88). 

 

Στο ίδιο κεφάλαιο υπάρχει ένθετο για το φαινόμενο του θερμοκηπίου (σελ. 92). 

(Πουαγκαρέ & Χατζηκωστής, 2003) 

 

4.1.17 Τεχνολογία Α΄ Λυκείου 

 

Στο Κεφάλαιο 4 «Πρωτογενής Τομέας Παραγωγής» το υποκεφάλαιο 4.9. «Ανανεώσιμες 

Πηγές Ενέργειας – Προς μια Ενεργειακή Γεωργία» αναφέρει ότι ενώ η αυξανόμενη 

κατανάλωση ενέργειας αποτελεί ευλογία αφού δείχνει συνεχή βελτίωση του βιοτικού 

επιπέδου, αποτελεί ταυτόχρονα και κατάρα, γιατί επακόλουθο αποτελεί η συνεχής 

υποβάθμιση του περιβάλλοντος, με κινδύνους το φαινόμενο του θερμοκηπίου, η όξινη 

βροχή κ.α.  σοβαρότατες προκλήσεις τις οποίες αντιμετωπίζει η ανθρωπότητα αποτελούν 

η εξάντληση των μη ανανεώσιμων πηγών ενέργειας και ο κίνδυνος να προκύψουν 

τεράστιες οικολογικές καταστροφές από την κατανάλωση ρυπογόνων, επιβλαβών και 

πυρηνικών καυσίμων.  Η χρησιμοποίηση Ανανεώσιμων Πηγών Ενέργειας είναι η μόνη 

ελπίδα να αντιμετωπιστεί η κρίση.   

 

Επίσης, αναφέρονται τα πλεονεκτήματα των Ανανεώσιμων Πηγών Ενέργειας και οι 

προοπτικές αξιοποίησής τους.  Στο υποκεφάλαιο «Έρευνα και εφαρμογές Ανανεώσιμων 

Πηγών Ενέργειας» αναλύονται οι αιολική, ηλιακή και γεωθερμική ενέργεια, η βιομάζα 

και η αιθανόλη ως καύσιμο μεταφορών (σελ. 165-187). 

(Ηλιάδης & Βούτσινος, 2004) 
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4.1.18 Επιστήμη του Περιβάλλοντος Β΄ Λυκείου 

 

Ένας βασικός στόχος του μαθήματος είναι η υιοθέτηση από τους μαθητές θετικής 

στάσης απέναντι στο φυσικό περιβάλλον, αφού πρώτα το γνωρίσουν και το αγαπήσουν.  

Μόνο έτσι θα το σεβαστούν και θα το προστατέψουν.  Το βιβλίο αυτό περιλαμβάνει τα 

κεφάλαια «Η έννοια της βιόσφαιρας», «Ο ενεργειακός κύκλος της γης», «Ο ενεργειακός 

κύκλος της βιόσφαιρας», «Οι βιοχημικοί κύκλοι της βιόσφαιρας» και «Παραγωγή 

τροφίμων».  Επιλεκτικά θα αναφέρω ενότητες του κεφαλαίου που σχετίζονται με την 

οικολογία και την προστασίας του περιβάλλοντος. 

 

Στο Κεφάλαιο 2 «Ο ενεργειακός κύκλος της γης»,  το Υποκεφάλαιο Δ΄ «Πηγές ενέργειας 

και ενεργειακή κρίση» αναφέρεται στα προβλήματα που σχετίζονται με τις πηγές 

ενέργειας και τις προοπτικές.  Ο υπερπληθυσμός του πλανήτη μας και η τεχνολογική 

ανάπτυξη αύξησαν σε μεγάλο βαθμό τις ανάγκες μας σε ενέργεια.  Το γεγονός αυτό μαζί 

με τη μείωση των αποθεμάτων του πετρελαίου και των φυσικών αερίων οδηγούν στην 

ανάγκη αντικατάστασης των ορυκτών καυσίμων.  Εναλλακτικές πηγές ενέργειας είναι η 

ηλιακή, η αιολική, η ενέργεια των κυμάτων, τα βιοκαύσιμα και η σύντηξη πυρήνων (σελ. 

90-102). 

 

Το Κεφάλαιο 3 «Ο ενεργειακός κύκλος της βιόσφαιρας» περιέχει το υποκεφάλαιο 

«Οικολογία».  Αφού περιγράφει τις τροφικές αλυσίδες και τις οικολογικές πυραμίδες, 

αναφέρεται στη βιολογικά συγκέντρωση ρύπων κατά μήκος των τροφικών αλυσίδων.  Οι 

ρύποι αυτοί είναι βαρέα μέταλλα, ραδιενεργές ουσίες, εντομοκτόνα και ένας μεγάλος 

αριθμός ουσιών που χρησιμοποιούνται στη βιομηχανία και τη γεωργία, τα οποία 

θεωρούνται ως δηλητήρια.  Η ενέργεια και τα άλλα στοιχεία από τα οποία είναι 

κατασκευασμένες οι οργανικές ουσίες, ελαττώνονται όσο προχωρούμε κατά μήκος των 

αλυσίδων τροφής σε ανώτερα τροφικά επίπεδα.  Αντίθετα, οι αθροιστικές ουσίες που 

θεωρούνται δηλητήρια αντί να ελαττώνονται αυξάνονται στα ανώτερα τροφικά επίπεδα 

(σελ. 160-162). 
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Το Κεφάλαιο 4 «Οι βιοχημικοί κύκλοι της βιόσφαιρας» αναφέρεται στα περιβαλλοντικά 

προβλήματα από την καύση των ορυκτών καυσίμων.  Αναλύεται έτσι η δημιουργία του 

φαινομένου του θερμοκηπίου και η αύξηση των αερίων που ευθύνονται για το φαινόμενο 

αυτό (διοξείδιο του άνθρακα, μεθάνιο, χλωριοφθοράνθρακες, οξείδιο του αζώτου).  

Επίσης αναλύονται οι επιπτώσεις στον πλανήτη μας λόγω της αύξησης της θερμοκρασίας 

του, ο βαθμός ευθύνης των δραστηριοτήτων του ανθρώπου για την αύξηση της εκπομπής 

των αερίων, από ποια σημεία του πλανήτη εκπέμπονται τα αέρια αυτά και τι πρέπει να 

κάνουμε για την αντιμετώπισή του (σελ. 179-185). 

 

Ένα άλλο περιβαλλοντικό πρόβλημα είναι η όξινη βροχή.  Περιγράφονται οι ουσίες που 

ευθύνονται για τη δημιουργία της, πώς δημιουργείται η όξινη βροχή από το διοξείδιο του 

θείου και ποιες είναι οι επιπτώσεις της στο περιβάλλον.  Οι επιπτώσεις αυτές είναι η 

καταστροφή οικοδομών, αγαλμάτων, δέντρων και άλλων φυτών, η μόλυνση ποταμών και 

λιμνών και κατ’ επέκταση ο θάνατος υδρόβιων φυτών, ψαριών και εντόμων καθώς και η  

συμβολή της όξινης βροχής στην εξαφάνιση ζώων. Στο τέλος της ενότητας αυτής 

υπάρχει δραστηριότητα για τους μαθητές να ελέγξουν την ποιότητα των νερών της 

βροχής στην περιοχή του σχολείου (σελ. 186-191). 

 

Στο ίδιο κεφάλαιο αναφέρονται τα περιβαλλοντικά προβλήματα που σχετίζονται με το 

όζον.  Σοβαρό πρόβλημα λοιπόν αποτελεί η καταστροφή του όζοντος σε ορισμένες 

περιοχές της στρατόσφαιρας και η δημιουργία έτσι της «τρύπας του όζοντος».  Η αιτία 

της καταστροφής του στρώματος του όζοντος και η δημιουργία της τρύπας του όζοντος 

είναι κυρίως οι χλωριοφθοράνθρακες.  Για το λόγο αυτό στην αγορά άρχισαν να 

κυκλοφορούν προϊόντα σε σπρέι, που δεν χρησιμοποιούν τους χλωριοφθοράνθρακες σαν 

προωθητικά αέρια και αναγράφουν τη φράση «ozone friendly» ή «φιλικά προς το 

περιβάλλον».  Τα νεότερα ψυγεία που κυκλοφορούν στην αγορά δεν χρησιμοποιούν το 

φρεόν σαν ψυκτικό αέριο.  Επιβάλλεται έτσι να αγοράζουμε σπρέι ή ψυγείο που να 

αναγράφουν την πιο πάνω φράση (σελ. 229-232). 

 

Το Υποκεφάλαιο Ε΄ «Το νερό» ανήκει στο ίδιο κεφάλαιο.  Περιλαμβάνει τη ρύπανση 

των υδάτινων πόρων με κύριους παράγοντες τα λύματα (οικιακά και βιομηχανικά), τις 
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τοξικές ουσίες, τον ευτροφισμό από την απόρριψη λυμάτων και αζωτούχων και 

φωσφορικών λιπασμάτων, τα πετρελαιοειδή και τα εντομοκτόνα.  Σήμερα ιδιαίτερο 

πρόβλημα ρύπανσης παρουσιάζεται στη Μεσόγειο και τη Βαλτική θάλασσα (σελ. 263-

265). 

 

Στο ίδιο υποκεφάλαιο αναλύεται η επεξεργασία των λυμάτων με στόχο τη μείωση του 

BDO, δηλαδή του ποσοστού του απαιτούμενου οξυγόνου που χρειάζεται από τους 

αποικοδομητές για να διασπάσει τις οργανικές ουσίες και την εξόντωση των παθογόνων 

οργανισμών (σελ. 265-267). 

 

Η αφαλάτωση του νερού είναι ένα άλλο ζήτημα που αναλύεται στο ίδιο υποκεφάλαιο.  

Στην Κύπρο δημιουργήθηκε η πρώτη μονάδα αφαλάτωσης του νερού στη Δεκέλεια λόγω 

του σοβαρού προβλήματος μειωμένης βροχόπτωσης, έχοντας ως στόχο τη βελτίωση της 

ποιότητας ζωής των κατοίκων του νησιού (σελ. 268-269). 

 

Στο Κεφάλαιο 5 «Παραγωγή τροφίμων» η «Πράσινη επανάσταση» αναφέρεται ως η 

μεγάλη αύξηση της παραγωγής τροφίμων που πολλές φορές λόγω της χρήσης σύγχρονων 

μέσων καλλιέργειας, λιπασμάτων και εντομοκτόνων, αυξάνεται σε βάρος του 

περιβάλλοντος.  Για το λόγο αυτό ξεκίνησε να εφαρμόζεται η «Βιολογική καλλιέργεια» 

με σκοπό την παραγωγή τροφίμων που να διατηρούν όλα τα θρεπτικά συστατικά και να 

μην έχουν ρυπανθεί από χημικές ουσίες.  Η βιολογική καλλιέργεια προσπαθεί να λύσει 

τα προβλήματα που δημιούργησε η σύγχρονη γεωργία με την αμειψισπορά, με τη χρήση 

ακίνδυνων οργανισμών για να καταπολεμήσει τα παράσιτα, και την καλλιέργεια 

συγκεκριμένων φυτών σε συγκεκριμένους τόπους και στη σωστή εποχή, για να μειώσει 

τις ενεργειακές ανάγκες (σελ. 274-277).  

(Μιχαηλίδης κ.α., 2008) 

 

4.1.19 Χημεία Τεχνολογικής Κατεύθυνσης Β΄ Λυκείου 

 

Στο Κεφάλαιο 4 «Χημική Ισορροπία» στην ενότητα «Γνωρίζεις ότι…» περιγράφεται το 

φαινόμενο του «θερμοκηπίου» και η σχέση του με τους ωκεανούς.  Έτσι, η απορρόφηση 
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του διοξειδίου του άνθρακα από τους ωκεανούς μπορεί να λύνει από την μία πλευρά το 

φαινόμενο του θερμοκηπίου, από την άλλη όμως δημιουργεί ένα εξίσου μεγάλο 

πρόβλημα, όπως είναι η αναδιάλυση των ασβεστολιθικών αποθέσεων και των κελυφών 

των θαλασσίων οργανισμών.  Μια τέτοια εξαφάνιση ίσως είναι περισσότερο σοβαρή από 

την αύξηση του διοξειδίου του άνθρακα στην ατμόσφαιρα (σελ.130). 

 

Στο Κεφάλαιο 6 «Μέταλλα και Κράματα» η ενότητα «Γνωρίζεις ότι…» αναφέρεται στην 

ανακύκλωση του Αλουμινίου.  Το μέταλλο αυτό ενδείκνυται για τα πλεονεκτήματά του 

στη συσκευασία προϊόντων, δηλαδή δεν είναι τοξικό, είναι άοσμο, άγευστο και ελαφρό.  

Επίσης έχει πολύ καλή θερμική αγωγιμότητα, έτσι αν το περιεχόμενό του είναι υγρό 

παγώνει γρήγορα (π.χ. μπύρες).  Πολύ σημαντικό πλεονέκτημα είναι η δυνατότητα 

ανακύκλωσης του αλουμινίου (σελ. 204). 

(Λιοδάκης κ.α., 2002) 

 

4.1.20 Χημεία Κοινού Κορμού Β΄ Λυκείου 

 

Η «Ρύπανση του περιβάλλοντος» είναι ο τίτλος του Κεφαλαίου 10 του παρόντος βιβλίου.  

Αναλύονται διάφοροι όροι σχετικοί με το περιβάλλον, όπως οικολογία, οικοσύστημα, 

ρύπανση και μόλυνση.  Περιγράφονται οι επιπτώσεις της ρύπανσης στην υγεία του 

ανθρώπου, οι ρύποι της ατμόσφαιρας, καθώς και η προστασία της από τη ρύπανση.  

Επίσης περιγράφονται το φαινόμενο του θερμοκηπίου και η όξινη βροχή (σελ. 100-107). 

 

Η ρύπανση του νερού οφείλεται στα βιομηχανικά απόβλητα και ιδιαίτερα των χημικών 

βιομηχανιών, αφού περιέχουν επικίνδυνους τοξικούς ρύπους (φυτοφάρμακα, 

ζιζανιοκτόνα, D.D.T, υδράργυρος κ.α.), αλλά και στα πετρελαιοειδή, στα 

απορρυπαντικά, στα λιπάσματα και στα αστικά λύματα (οικιακά λύματα).  Στις 

σύγχρονες πόλεις τα αστικά λύματα απομακρύνονται με κεντρικό αποχετευτικό σύστημα 

και συλλέγονται σε βιολογικούς σταθμούς επεξεργασίας.  Η λειτουργία των σταθμών 

αυτών περιγράφεται στο κεφάλαιο αυτό (σελ. 108-111). 
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Η ρύπανση του εδάφους είναι ένα άλλο περιβαλλοντικό πρόβλημα το οποίο αναφέρει το 

βιβλίο.  Ο πιο σοβαρός ρυπαντής του εδάφους είναι τα σκουπίδια των κατοικημένων 

περιοχών και τα στερεά απόβλητα των βιομηχανιών.  Το πρόβλημα αυτό μπορεί να 

αντιμετωπιστεί σε μεγάλο βαθμό με την ανακύκληση των διαφόρων υλικών όπως το 

χαρτί, το γυαλί, τα πλαστικά, το αλουμίνιο και άλλα μέταλλα (σελ.111-112). 

 

Το κεφάλαιο αυτό τελειώνει με τη σημασία της προστασίας του περιβάλλοντος, αφού το 

μέλλον της ανθρωπότητας είναι συνδεδεμένο με τη διατήρησή του.  Η ποιοτική 

αναβάθμιση της ζωής μας εξαρτάται από την οικολογική πολιτική των κυβερνήσεων 

κάθε χώρας, αλλά και από την περιβαλλοντική συνείδηση του κάθε ατόμου χωριστά 

(σελ. 112). 

(Αργυρίδου & Βαλανίδου, 2006) 

 

4.1.21 Οικιακή Οικονομία, Βρεφοκομία-Παιδοκομικά Β΄ Λυκείου 

 

Στο Κεφάλαιο 3 «Από τη γονιμοποίηση στον τοκετό», αναφέρεται η επίδραση του 

καθαρού περιβάλλοντος στις εγκυμονούσες.  Αναφέρεται έτσι η ευεργετική επίδραση 

του καθαρού αέρα και του ήλιου για καλύτερη υγεία και ευεξία (σελ. 109). 

(Ανδρέου κ.α., 2002) 

 

4.1.22 Οικογενειακή Αγωγή Ι Β΄ Λυκείου 

 

Στο Κεφάλαιο 4 «Αγωγή καταναλωτή» αναφέρεται στα δικαιώματα του καταναλωτή το 

δικαίωμα στην «αειφορική/αειφόρο» κατανάλωση.  Σύμφωνα με το δικαίωμα αυτό, ο 

καταναλωτής θα πρέπει να έχει πρόσβαση σε όλα τα προϊόντα και τις υπηρεσίες, έτσι 

ώστε να καλύψει τις ανάγκες του, λαμβάνοντας όμως υπόψη και την προστασία του 

περιβάλλοντος (σελ. 196). 

(Λαμπή & Λοϊζου, 2005) 

 

4.1.23 Πολιτική Αγωγή Β΄ Λυκείου  
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Στο Μέρος Δ΄ του βιβλίου αυτού «Το Άτομο και το Περιβάλλον του», η Ενότητα 1 «Ο 

Άνθρωπος και το Περιβάλλον» αναλύονται ως αιτίες καταστροφής του περιβάλλοντος η 

ηχορύπανση, τα απορρίμματα, η ρύπανση και μόλυνση της θάλασσας, η ατμοσφαιρική 

ρύπανση, η ρύπανση από τα γεωργικά φάρμακα και τις χημικές ουσίες και η αλλοίωση 

του φυσικού περιβάλλοντος.   

 

Στην υποενότητα «Ανάπτυξη και Περιβάλλον» αναφέρεται ως αίτημα της εποχής να 

τεθεί η βιομηχανική και τεχνολογική ανάπτυξη κάτω από την αίρεση ανθρώπινων και 

οικολογικών κριτηρίων.  Σύμφωνα με την τελευταία υποενότητα «Περιβαλλοντική 

συνείδηση και προγράμματα ελέγχου», αρκετά κράτη περιέλαβαν στο Σύνταγμά τους 

ειδικές διατάξεις για την προστασία του περιβάλλοντος και με ειδικούς νόμους και 

διατάξεις προστατεύουν το περιβάλλον σε τομείς όπως η ρύπανση της ατμόσφαιρας, του 

νερού και της θάλασσας, οι χημικές ουσίες, τα γεωργικά φάρμακα και η ηχορύπανση. 

 

Η Ενότητα 2 «Ενεργειακό πρόβλημα» περιλαμβάνει Τεστ για να διερευνήσουν οι 

μαθητές αν σπαταλούν άσκοπα ενέργεια.  Υποενότητες είναι οι «Η ενέργεια στη ζωή 

μας», «Τι είναι το ενεργειακό πρόβλημα», «Σημασία και συνέπειες του ενεργειακού 

προβλήματος», «Οι λύσεις του προβλήματος», «Το ενεργειακό πρόβλημα και η Κύπρος» 

(257-317). 

(Κουτσελίνη κ.α., 2006) 

 

4.1.24 Αγγλικά Β΄ Λυκείου  

 

Σύμφωνα με καθηγήτρια αγγλικής φιλολογίας που συμπλήρωσε το ερωτηματολόγιο της 

παρούσας εργασίας, στα Αγγλικά της Β’  Λυκείου η πρώτη ενότητα αφορά το 

περιβάλλον.  Επίσης, οι μαθητές ασχολούνται με περιβαλλοντολογικά θέματα 

ανεξαρτήτως ενότητας του βιβλίου, όπως η υπερθέρμανση του πλανήτη, η ανακύκλωση 

και οι επιπτώσεις των κλιματολογικών αλλαγών. 

 

4.1.25 Βιολογία Θετικής Κατεύθυνσης Γ΄ Λυκείου 
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Στο βιβλίο αυτό το Κεφάλαιο 11 αναφέρεται στις εφαρμογές της Βιοτεχνολογίας στην 

προστασία του περιβάλλοντος.  Η συσσώρευση μεγάλων ποσοτήτων λυμάτων και 

αποβλήτων στις βιομηχανικά ανεπτυγμένες κοινωνίες δημιούργησε την ανάγκη 

διαφορετικού τρόπου επεξεργασίας, έτσι δημιουργήθηκαν οι μονάδες βιολογικού 

καθαρισμού όπου ο καθαρισμός βασίζεται σε φυσικές, βιολογικές και φυσικοχημικές 

μεθόδους.  Στο κεφάλαιο αυτό περιγράφονται και οι βιοτεχνολογικοί τρόποι για τη 

διάσπαση των πετρελαιοκηλίδων, έτσι ώστε να μην επιβαρύνεται ο θαλάσσιος πλούτος 

με την εναπόθεση αποβλήτων πετρελαίου από τη βιομηχανία και την ακτοπλοΐα στη 

θάλασσα (σελ. 153-158). 

 

Το Κεφάλαιο 12 αναφέρεται στη Βιοηθική: Πλεονεκτήματα και μειονεκτήματα – ηθικά 

και κοινωνικά διλήμματα της Γενετικής Μηχανικής. Έτσι, για την απελευθέρωση 

γενετικά τροποποιημένων οργανισμών πρέπει να λαμβάνεται υπόψη και η ισορροπία στο 

περιβάλλον.  Για παράδειγμα, κάποια βακτήρια μετά από τροποποίησή τους 

προστατεύουν τα φυτά από τον παγετό, όπως για παράδειγμα τις φράουλες (σελ.165-

166). 

(Αλεπόρου-Μαρίνου κ.α., 2004) 

 

4.1.26 Βιολογία Γενικής Παιδείας Γ΄ Λυκείου 

 

Στο Κεφάλαιο 2 «Άνθρωπος και περιβάλλον», καταγράφονται τα περιβαλλοντικά 

προβλήματα που σχετίζονται με τον άνθρωπο.  Η αλαζονική συμπεριφορά με την οποία ο 

άνθρωπος διαχειρίζεται το περιβάλλον οδήγησε σε σοβαρά περιβαλλοντικά προβλήματα 

όπως η μείωση της βιοποικιλότητας, η ερημοποίηση και η ρύπανση (εδάφους, νερού, 

αέρα).  Όσον αφορά τη βιοποικιλότητα, κύριο αίτιο της εξαφάνισης των ειδών είναι η 

καταστροφή ή η αλλοίωση των περιοχών στις οποίες αυτά μπορούν να επιβιώσουν (σελ. 

95-100).   

 

Η ερημοποίηση των οικοσυστημάτων αποτελεί άλλο ένα περιβαλλοντικό πρόβλημα για 

το οποίο οφείλεται ο άνθρωπος.  Ένα οικοσύστημα ερημώνεται λόγω της καταστροφής 
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του από την όξινη βροχή, της αποψίλωσης, των πυρκαγιών και της υπερβόσκησης στα 

μεσογειακά οικοσυστήματα (σελ. 101-102). 

 

Η ρύπανση διακρίνεται σε ατμοσφαιρική, ρύπανση των υδάτων και ρύπανση του 

εδάφους.  Τα σύγχρονα περιβαλλοντικά προβλήματα που οφείλονται στην ατμοσφαιρική 

ρύπανση είναι το φαινόμενο του θερμοκηπίου, το φωτοχημικό νέφος, η εξασθένιση της 

στιβάδας του όζοντος και η όξινη βροχή.  Τα προβλήματα αυτά αναλύονται εκτενώς στο 

κεφάλαιο αυτό.  Επίσης αναλύονται η ρύπανση του νερού και του εδάφους (σελ. 103-

112). 

(Καλαϊτζιδάκη & Πανταζίδης, 2006) 

 

4.1.27 Οικογενειακή Αγωγή ΙΙ Γ΄ Λυκείου 

 

Η κυπριακή παραδοσιακή κατοικία είναι ένα θέμα που αναλύεται στο Κεφάλαιο 2 

«Κατοικία».  Αναφέρεται ότι η συντήρηση των παλιών κτιρίων προσφέρει πολλά στην 

προστασία του περιβάλλοντος, γιατί μειώνει την ανάγκη για κτίσιμο νέων κατοικιών, με 

σύγχρονα υλικά, που επιβαρύνουν το περιβάλλον.  Τα σπίτια που είναι κτισμένα με τον 

παραδοσιακό τρόπο είναι πιο ζεστά το χειμώνα και πιο δροσερά το καλοκαίρι γιατί έχουν 

σωστό προσανατολισμό και οι τοίχοι είναι πιο χοντροί και κτισμένοι από πέτρα και 

πλιθάρι.  Για το λόγο αυτό τα παλιά κτίρια δεν χρειάζονται πολλή θέρμανση και 

κλιματισμό και έτσι εξοικονομούνται οι πηγές ενέργειας (σελ. 34). 

 

Στο υποκεφάλαιο 2.5 «Υγιεινή της κατοικίας» ένα θέμα που θίγεται είναι η ρύπανση της 

κατοικίας από ηλεκτρομαγνητική ακτινοβολία και από ρύπους.  Μάλιστα, η ρύπανση 

χωρίζεται σε αγροτική και σε αστική.  Αν και οι αγροτικές κατοικίες αποτελούν 

μικρότερες εστίες ρύπανσης από τις αστικές, εντούτοις η καλλιέργεια της γης απαιτεί 

τεράστιες ποσότητες ενέργειας για τη λειτουργία των αγροτικών μηχανημάτων, τόνους 

νερού για άρδευση και χρήση εντομοκτόνων και λιπασμάτων.  Λόγω της αυξημένης 

χρήσης των λιπασμάτων μολύνονται τα νερά.  Μια λύση είναι οι βιολογικές 

καλλιέργειες, που με τη χρήση φυτικών και βιολογικών λιπασμάτων και με τον έλεγχο 

των εντόμων με φυσικούς εχθρούς, διατηρεί την παραγωγή σε ικανοποιητικά επίπεδα.  
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Στις αστικές περιοχές τα βασικά περιβαλλοντικά προβλήματα είναι η ατμοσφαιρική 

ρύπανση, η διάθεση των απορριμμάτων και των υγρών αποβλήτων (αποχετεύσεων), οι 

φυσικές καταστροφές αλλά και η ηχορύπανση (σελ. 47-48). 

 

Στο Κεφάλαιο 4 «Τεχνολογία και Τρόφιμα» αναφέρεται ότι είναι σημαντική η 

χρησιμοποίηση φιλικών προς το περιβάλλον υλικών, ιδιαίτερα χρησιμοποίηση παλαιών 

υλικών, μείωση χρησιμοποίησης υλικών που έχουν βάση το πετρέλαιο και 

ελαχιστοποίηση χρήσης μετάλλων που τείνουν προς εξαφάνιση.  Σύγχρονες τάσεις στη 

συσκευασία προϊόντων αποτελούν η αντικατάσταση των αλουμινίου, PVC και 

λευκοσιδήρου, η μείωση της χρήσης πλαστικών, η ανακύκλωση, η μείωση του όγκου και 

του βάρους της συσκευασίας, οι πολλαπλές χρήσεις αντί μιας χρήσης, η εξοικονόμηση 

ενέργειας και να είναι ελεύθερες από επιβλαβείς ουσίες.  Μάλιστα γίνεται μεγάλη 

προσπάθεια για διαφωτισμό του κοινού από πλευράς δήμων, οικολογικών οργανώσεων 

και οργανώσεων καταναλωτών με διάφορα συνθήματα όπως «Ψάθινο καλάθι αγορών 

αντί πλαστικής σακούλας» (σελ. 161-162). 

 

Στο ίδιο κεφάλαιο αναλύεται οι ανακύκληση με κύρια ανακυκλώσιμα υλικά το χαρτί, το 

αλουμίνιο, τα πλαστικά και το γυαλί.  Καταγράφονται τρόποι μείωσης των 

απορριμμάτων, τα οφέλη της ανακύκλησης καθώς και τα σύμβολα της ανακύκλησης που 

βρίσκονται πάνω στις συσκευασίες τροφίμων, έτσι ώστε να τα αναγνωρίζουν οι μαθητές 

και να τα προτιμούν.  Επίσης αναφέρεται η ευρωπαϊκή και κυπριακή νομοθεσία για 

συσκευασίες και απόβλητα συσκευασιών (σελ. 166-170).  

 

Στο υποκεφάλαιο 4.5 «Η εξέλιξη στην τεχνολογία των τροφίμων» αναλύεται η 

περιβαλλοντική ρύπανση σε σχέση με την ρύπανση των τροφίμων.  Έτσι, τα κατάλοιπα 

των γεωργικών φαρμάκων, η χρήση νέων συνθετικών υλών και χημικών προσθέτων και 

τα κατάλοιπα ακάθαρτων «ραδιενεργών» εκρήξεων απειλούν την καταλληλότητα των 

τροφίμων.  Εξηγείται στο σημείο αυτό ο τρόπος εισδοχής ρύπων στα τρόφιμα και 

παρουσιάζονται τα τοξικά μέταλλα που εισέρχονται στις τροφές (σελ. 172-173). 
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Στο ίδιο υποκεφάλαιο αναφέρονται τα μειονεκτήματα των γενετικά τροποποιημένων 

τροφίμων και οι επιπτώσεις τους στο περιβάλλον.  Μεταξύ άλλων υπάρχει ο κίνδυνος 

εξαφάνισης ορισμένων φυσικών ποικιλιών, αφού οι τροποποιημένες ποικιλίες είναι πιο 

ανθεκτικές ή πιο αποτελεσματικές και θα καλλιεργούνται αποκλειστικά και η πιθανότητα 

πρόκλησης βλάβης σε ωφέλιμους οργανισμούς, όπως τα ωφέλιμα έντομα (σελ. 176). 

 

Τέλος αναφέρεται η σημασία της βιολογικής καλλιέργειας και η μέθοδος που αυτή 

εφαρμόζεται.  Το πλεονέκτημά της για το περιβάλλον είναι ότι δεν είναι επιβλαβής για 

αυτό και για την άγρια ζωή (σελ. 179-181).  

(Νεοφύτου κ.α., 2007) 

 

4.1.28 Θρησκευτικά Γ΄ Λυκείου  

 

Στο Κεφάλαιο Ε΄ «Η χριστιανική ηθική και η σύγχρονη τεχνολογία», η Ενότητα 19 «Η 

Εκκλησία και το οικολογικό πρόβλημα», αναφέρει ότι το οικολογικό πρόβλημα είναι το 

πρώτο πρόβλημα της εποχής μας.  Όψεις του οικολογικού προβλήματος αποτελούν η 

εξάντληση των ενεργειακών αποθεμάτων της γης, η καταστροφή βιοτόπων, η διατάραξη 

της ισορροπίας των οικοσυστημάτων, η μόλυνση της ατμόσφαιρας από καυσαέρια 

οχημάτων ή ρύπους εργοστασίων κ.α.  Επίσης, αναφέρονται οι πρώτες οικολογικές 

οργανώσεις («Λέσχη της Ρώμης», «Greenpeace», «WWF-World Wide Foundation»).    

 

Η Εκκλησία ευαισθητοποιήθηκε για το οικολογικό πρόβλημα σε πανχριστιανικό επίπεδο 

με το «Παγκόσμιο Συμβούλιο Εκκλησιών», ενώ σε διορθόδοξο επίπεδο το Οικουμενικό 

Πατριαρχείο καθιέρωσε την 1η Σεπτεμβρίου (αρχή του εκκλησιαστικού έτους), ως ημέρα 

προσευχής για την προστασία του περιβάλλοντος (σελ. 146-155). 

(Μπέζος & Παπαθανασίου, 2006) 
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4.2 Περιβαλλοντικά Προγράμματα  

 

4.2.1 Προγράμματα τα οποία συντονίζουν τα Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

 

Σύμφωνα με το κείμενο της «Στρατηγικής για την Αειφόρο Ανάπτυξη: 2005-2014», 

προϋπόθεση για την επίτευξη της Εκπαίδευσης για την ΑΑ αποτελεί η ενίσχυση της 

τυπικής εκπαίδευσης μέσω της σύνδεσής της με τη μη τυπική εκπαίδευση, η οποία είναι 

περισσότερο συμμετοχική και προσανατολισμένη προς τον εκπαιδευόμενο. 

 

Ένας από τους βασικούς στόχους του «Εθνικού Στρατηγικού Σχεδίου για την 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση με επίκεντρο την Αειφόρο Ανάπτυξη» αποτελεί η 

καθιέρωση των Κέντρων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (ΚΠΕ) ως χώρου πολύπλευρων 

δράσεων για την ΠΕ και ως σημείου σύνδεσης του σχολείου και της μαθησιακής πορείας 

με το άμεσο και ευρύτερο περιβάλλον των μαθητών.  Έτσι, η ίδρυση και καθιέρωση των 

ΚΠΕ στην Κύπρο συμβαδίζει με το στρατηγικό αυτό σχέδιο, εάν εξαιρεθεί η ίδρυση τη 

δεκαετία του 1990 του πρώτου Ιδιωτικού Κέντρου Περιβαλλοντικών Μελετών στην 

κοινότητα της Κρήτου Τέρρα στην Πάφο (ΥΠΠ, 2007ε; Ζαχαρίου & Καδής, 2008). 

 

Η δημιουργία ΚΠΕ αρχίζει να προωθείται από το ΥΠΠ τη δεκαετία του 2000 με τη 

δημιουργία του πρότυπου ΚΠΕ στο χωριό Λεμίθου, υπό την εποπτεία του ΠΙ.  Σύμφωνα 

με τους Παρασκευόπουλο και Ζαχαρίου, η οργάνωση και φιλοσοφία του Κέντρου αυτού 

βασίζεται στη διασφάλιση και επίτευξη των βασικών αρχών της ΠΕ και έχει ως κεντρικό 

σκοπό την προαγωγή της περιβαλλοντικής συνείδησης μέσα από την παροχή γνώσεων 

σχετικών με τα περιβαλλοντικά προβλήματα και την καλλιέργεια στάσεων και 

δεξιοτήτων, που θα συμβάλουν στην περιβαλλοντική ευαισθητοποίηση των μαθητών και 

γενικότερα του συνόλου των κοινωνικών ομάδων που εμπλέκονται στα προγράμματα 

του Κέντρου (Παρασκευόπουλος & Ζαχαρίου; ΥΠΠ, 2007ε; Ζαχαρίου & Καδής, 2008). 

 

Η λειτουργία του κέντρου αυτού αναστάληκε το 2004, μετά από τη λειτουργία τεσσάρων 

χρόνων (2000-2004), λόγω δυσκολίας προσαρμογής του προγράμματός του με τη 

λειτουργία της Σχολής Μιτσή στην οποία συστεγαζόταν.  Η λειτουργία των ΚΠΕ απαιτεί 
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τη συνεργασία και τη στήριξη των κοινοτήτων, πράγμα δύσκολο για το Κοινοτικό 

Συμβούλιο της κοινότητας Λεμίθου.  Με αφορμή το γεγονός αυτό αναφέρεται ότι η 

συνεργασία με τις τοπικές κοινότητες αποτελεί βασικό στοιχείο προώθησης της ΒΑ, 

αφού η εφαρμογή περιβαλλοντικών προγραμμάτων σε εκκλησίες, μοναστήρια, μουσεία, 

τοπικές βιομηχανίες, μνημεία φυσικής ιστορίας και παραδοσιακά εργαστήρια θα 

βοηθούν στην ολιστική προσέγγιση του περιβάλλοντος.  Μέλη της κοινότητας μπορούν 

να βρίσκονται στην παρουσίαση των προγραμμάτων των Περιβαλλοντικών Ομάδων 

(ΠΟ) που συμμετέχουν στα ΚΠΕ, έτσι ώστε να ενημερώνονται για την κοινότητά τους 

καθώς και για τυχόν περιβαλλοντικά προβλήματα που αντιμετωπίζει.   

 

Σήμερα, λειτουργούν τρία ΚΠΕ στην Κύπρο.  Τα προγράμματά τους συνδέονται με το 

ΑΠ των βαθμίδων εκπαίδευσης, έτσι ώστε να συνδέεται το σχολείο με άλλα πεδία 

μάθησης.  Επίσης, οι κοινότητες και οι χώροι οι οποίοι φιλοξενούν τα κέντρα 

εξετάζονται με ιδιαίτερη προσοχή από το ΥΠΠ, έτσι ώστε να συμβάλλουν στην ομαλή 

και επιτυχή λειτουργία τους.  Σημειώνεται στο σημείο αυτό ότι στα προγράμματα των 

κέντρων δε συμμετέχουν μόνο σχολεία της κοινότητας, αλλά σχολεία από όλη την 

Κύπρο (ΥΠΠ, 2007ε; ΥΠΠ 2008γ; Ζαχαρίου & Καδής, 2008). 

 

Το ΚΠΕ Πεδουλά αποτελεί τη μεταστέγαση του ΚΠΕ Λεμίθου και βρίσκεται στο 

Δημοτικό Σχολείο Πεδουλά από το 2005 υπό την εποπτεία του ΠΙ και συνιστά το πρώτο 

κρατικό ΚΠΕ στην Κύπρο.  Τα προγράμματα του Κέντρου είναι μονοήμερα, ολοήμερα, 

τριήμερα και διεξάγονται από εκπαιδευτικούς με ειδικές σπουδές και πείρα στην 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση.   Κύριος στόχος των προγραμμάτων αυτών, σύμφωνα με 

το Στρατηγικό Σχέδιο του ΥΠΠ, είναι η αξιοποίηση αφενός των ιδιαίτερων 

περιβαλλοντικών πεδίων της ευρύτερης περιοχής του Τροόδους, δηλαδή δάσος, 

γεωλογία, μονοπάτια της φύσης και ποτάμια και αφετέρου των πεδίων μελέτης της 

περιοχής που συνδέονται με τα πολιτιστικά στοιχεία των περιοχών των ορεινών 

κοινοτήτων της Κύπρου, δηλαδή εκκλησίες, μουσεία και τοπικά εργαστήρια (Κέντρο 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Πεδουλά, 2007; ΥΠΠ, 2007ε; Ζαχαρίου & Καδής, 2008) 
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 Στα εκπαιδευτικά προγράμματα του Κέντρου συμμετείχαν στα τρία πρώτα χρόνια 

λειτουργίας του 8,500 μαθητές από όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης, 700 εκπαιδευτικοί 

όλων των βαθμίδων σε εκπαιδευτικά επιμορφωτικά προγράμματα βιωματικού 

χαρακτήρα και 200 φοιτητές από Πανεπιστήμια της Κύπρου και του εξωτερικού.    Οι 

μαθητές μένουν στους δύο ξενώνες που διαθέτει το Κέντρο.  Το Κέντρο διαθέτει ακόμα 

αίθουσα δεξιώσεων, αίθουσα ηλεκτρονικών υπολογιστών, κουζίνα καθώς και όργανα και 

εκπαιδευτικό υλικό που βοηθούν στη διεξαγωγή των προγραμμάτων (ΥΠΠ, 2007ε). 

 

Επιπλέον, στο Κέντρο οργανώνονται επιμορφωτικά σεμινάρια για εκπαιδευτικούς όλων 

των βαθμίδων, διημερίδες και συνέδρια περιβαλλοντικού χαρακτήρα, όπου οι 

εκπαιδευτικοί μέσα από βιωματικά εργαστήρια και προσωπικές διερευνήσεις 

ασχολούνται με ζητήματα που αφορούν τη διδακτική και τη μεθοδολογία της ΠΕ. 

 

Φέτος στο Δίκτυο ΚΠΕ στην Κύπρο έχουν ενσωματωθεί ακόμη δύο ΚΠΕ, το ΚΠΕ 

Αστικού Περιβάλλοντος - Πάρκο Αθαλάσσας το οποίο αποτελεί συνεργασία του ΥΠΠ 

με το Τμήμα Δασών του Υπουργείου Γεωργίας Φυσικών Πόρων και Περιβάλλοντος και 

το ΚΠΕ της κοινότητας Ακρωτηρίου που αποτελεί συνεργασία του ΥΠΠ με την 

Κοινότητα Ακρωτηρίου και το οποίο λειτουργεί από το 2003 ως Κέντρο 

Περιβαλλοντικής Ενημέρωσης.  Στην περιοχή Αθαλάσσας οι μαθητές μπορούν να 

ασχοληθούν με θέματα σύγχρονου περιβαλλοντικού ενδιαφέροντος τα οποία συνδέονται 

με τη βιώσιμη ανάπτυξη, όπως το κυκλοφοριακό, η αστικοποίηση, η ηχορύπανση και οι 

μεγαλουπόλεις.  Με τη βοήθεια του βοτανικού κήπου οι μαθητές μπορούν να 

ασχοληθούν και με τη χλωρίδα της Κύπρου αλλά και με το νερό, την πτηνοπανίδα και το 

δάσος, αφού το Κέντρο συνορεύει με το δάσος, το πάρκο και τη λίμνη της Αθαλάσσας 

(ΥΠΠ, 2007ε; ΥΠΠ, 2008γ). 

 

Στην κοινότητα Ακρωτηρίου οι μαθητές μπορούν να ασχοληθούν με πολλά θέματα, λόγω 

των ιδιαίτερων περιβαλλοντικών χαρακτηριστικών της περιοχής.  Συγκεκριμένα, στην 

κοινότητα βρίσκεται Αλυκή με σημαντικό βιότοπο, το λιβάδι Ακρωτηρίου, η παραλία 

εκκόλαψης αυγών χελωνών, ο αετόκρεμμος με απολιθώματα του νάνου ιπποπόταμου και 

η περιοχή αναπαραγωγής γύπα.  Σημαντικά είναι και τα μνημεία πολιτιστικής 
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κληρονομιάς της περιοχής του Ακρωτηρίου, όπως ο αρχαιολογικός χώρος Κουρίου, οι 

Λάμνιες με τους 1500 λαξευτούς τάφους, βυζαντινές εκκλησίες καθώς και οι οικοτεχνίες 

καλαθοπλεκτικής. Το Κέντρο διαθέτει αίθουσα εκθεμάτων και εργαστήριο, αίθουσα 

προβολών και διαλέξεων, βιβλιοθήκη και χώρο μελέτης, και παρατηρητήριο άγριας ζωής 

αλλά και πλήρη εξοπλισμό για δραστηριότητες των προγραμμάτων. Από το Κέντρο 

ξεκινά το πολιτιστικό μονοπάτι του Ακρωτηρίου, το οποίο περνά διαμέσου της 

κοινότητας, από τα σπίτια, τις οικοτεχνίες καλαθοπλεκτικής και άλλα σημεία 

πολιτιστικού ενδιαφέροντος (ΥΠΠ, 2007ε). 

 

Μέχρι το 2012 προβλέπεται η ολοκλήρωση του κρατικού κέντρου δικτύων με τη 

λειτουργία ακόμα τέσσερα ΚΠΕ.  Το ΚΠΕ στην Κοινότητα Σαλαμιού θα στεγαστεί στο 

δημοτικό σχολείο της κοινότητας. Η Κοινότητα Σαλαμιού, η οποία εντάσσεται στο 

σχέδιο “natura 2000”, αποτελεί σημαντική περιοχή περιβαλλοντικής μελέτης λόγω του 

δάσους της Πάφου και του ποταμού Διαρίζου.  Στο Κέντρο πρόκειται να λειτουργήσουν 

ενιαία όλες οι εγκαταστάσεις, δηλαδή οι ξενώνες, τα εργαστήρια και οι αίθουσες 

διδασκαλίας. Προβλέπεται να επισκέπτονται τη Σαλαμιού και την γύρω περιοχή 6,500 

χιλιάδες μαθητές και εκπαιδευτικοί (Γραφείο Τύπου και Πληροφοριών, 2008α; ΥΠΠ, 

2007ε). 

 

Το ΚΠΕ Κοιλανίου θα στεγασθεί στο πρώην Δημοτικό Σχολείο της Κοινότητας.  Η 

κοινότητα βρίσκεται στην περιοχή κρασοχώρια, γι’ αυτό μπορούν να υποστηριχθούν 

προγράμματα σχετικά με την αμπελοκαλλιέργεια.  Υπάρχουν δύο φυσικά μονοπάτια, 

Αμπελουργικό Μουσείο, Εκκλησιαστικό Μουσείο και η Εκκλησία του Μονογενή.   

 

Το ΚΠΕ στην περιοχή Κάβο-Γκρέκο θα γίνει σε συνεργασία με το Τμήμα Δασών σε 

χώρο τον οποίο αυτό έχει επιλέξει και σε αρχική φάση θα πραγματοποιηθούν μόνο 

μονοήμερα προγράμματα.   

 

Το ΚΠΕ στην Κοινότητα Παναγιάς θα καλύψει την περιοχή της Βορειοδυτικής Πάφου 

και Λευκωσίας από την Παναγιά μέχρι την Πόλη Χρυσοχούς και τον Πύργο Τηλλυρίας.  

Η περιοχή αυτή αποτελεί μέρος του Δικτύου Φύση 2000 (Βουνί Παναγιά).  Βρίσκεται 
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κοντά και σε άλλες περιοχές του Δικτύου, Δάσος Πάφου, Επισκοπή Μωρού Νερού, 

Ξερός Ποταμός, έτσι ώστε να μπορούν να τις μελετήσουν οι μαθητές.  Είναι ιδιαίτερα 

σημαντική περιοχή για περιβαλλοντική μελέτη, αφού φύονται 53 είδη σημαντικών φυτών 

μεταξύ των οποίων τα 43 είναι ενδημικά.  Επίσης στην περιοχή βρίσκονται σημαντικές 

συστάδες δρυοδάσους του είδους Quercus infectoria και με χρηματοδότηση της ΕΕ 

ιδρύεται το μεγαλύτερο δρυοδάσος της Μεσογείου στην περιοχή Χρυσορογιάτισσας.  

Περιέχει ακόμα προστατευόμενα αιωνόβια δέντρα (κυπαρίσσια, δρύες, πεύκα, λατζιές 

κ.α.), μοναδικά οικολογικά αντικείμενα όπως οι γεωλογικοί σχηματισμοί και οι γκρεμοί 

και οι φυσικές σπηλιές των νυχτερίδων (ΥΠΠ, 2007ε). 

 

Tα προγράμματα των ΚΠΕ έχουν ως στόχο τη σύνδεση του σχολείου με άλλους 

βιωματικούς χώρους μάθησης και εξωτερικά μαθησιακά περιβάλλοντα, έτσι ώστε να 

δοθεί η δυνατότητα σε εκπαιδευτικούς και μαθητές, να συνεχίσουν τη δραστηριοποίησή 

τους σε θέματα περιβάλλοντος εντός των πλαισίων της σχολικής μονάδας, μέσα από τη 

σύνδεση τυπικής και μη-τυπικής εκπαίδευσης.  

 

Αφού λοιπόν τα προγράμματα των ΚΠΕ βασίζονται στις περιβαλλοντικές ενότητες του 

ΑΠ της Μέσης Εκπαίδευσης, οι ομάδες που συμμετέχουν στα προγράμματα αυτά 

μπορούν να συνεχίσουν στα πλαίσια της σχολικής τους μονάδας τη δραστηριοποίησή 

τους, επιλέγοντας ένα από τα πιο κάτω προγράμματα: 

• Μαθαίνω για τα Δάση, “Learning about Forests” (ευρωπαϊκό πρόγραμμα). 

• Θεματικό δίκτυο Δάσος-Μονοπάτια της Φύσης (πρόγραμμα Κυπρο-Ελλαδικής 

συνεργασίας ανάμεσα στο Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Πεδουλά και 

Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Μακρινίτσας-Πηλίου). 

• Πράσινες γωνιές της γειτονιάς μου (πρόγραμμα Κυπρο-Ελλαδικής συνεργασίας). 

 

Σύμφωνα με το βιβλιαράκι του ΠΙ για τα προγράμματα αυτά, βασική προϋπόθεση για 

την εφαρμογή των προγραμμάτων επέκτασης στις σχολικές μονάδες αποτελεί: 

• Η αξιοποίηση και μεταφορά των εμπειριών που απέκτησαν κατά τη συμμετοχή 

τους στο πρόγραμμα του ΚΕΠ Πεδουλά, στα πλαίσια της σχολικής τους 

μονάδας. 
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• Η διαθεματική εξέταση των θεμάτων ενασχόλησης στα πλαίσια της σχολικής 

μονάδας. 

• Η δραστηριοποίηση στην τοπική κοινότητα και η αξιοποίησή της ως βασικού 

εκπαιδευτικού μαθησιακού εργαλείου. 

• Η ανάπτυξη της δημιουργικότητας, της φαντασίας και του ενδιαφέροντος των 

μαθητών για τα περιβαλλοντικά ζητήματα (Κέντρο Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης Πεδουλά, 2007). 

 

Από τις παραπάνω επισημάνσεις είναι εμφανής η σημασία της ΔΠ των προγραμμάτων, 

αφού μπορούν να συμμετέχουν εκπαιδευτικοί διαφόρων ειδικοτήτων, αλλά και η 

σύνδεσή τους με την προώθηση της ΒΑ μέσω της εμπλοκής της τοπικής κοινωνίας στη 

διεξαγωγή των προγραμμάτων. Επίσης, η εμπλοκή των μαθητών, και όχι μόνο των 

εκπαιδευτικών, στην επιλογή του προγράμματος δίνει πρωτοβουλίες στους πρώτους 

ενισχύοντας το μαθητοκεντρικό χαρακτήρα μάθησης.  Σημειώνεται, ότι η εφαρμογή των 

προγραμμάτων και η θεματολογία πρέπει να συμβαδίζει με τις ιδιαιτερότητες της 

περιοχής, της σχολικής μονάδας αλλά και με τα ενδιαφέροντα των μαθητών.   

 

4.2.1.1 Μαθαίνω για τα Δάση 

 

Το Πρόγραμμα αυτό ξεκίνησε το 1999 σε δημοτικά σχολεία και γυμνάσια  

σε 15 ευρωπαϊκές χώρες και σταδιακά επεκτείνεται και σε άλλες. Μπορούν να 

συμμετέχουν σ’ αυτό σχολεία όλων των εκπαιδευτικών βαθμίδων.  Στόχος του 

προγράμματος είναι η ενθάρρυνση και συμμετοχή των μαθητών και των εκπαιδευτικών 

σε δραστηριότητες μέσα από το δάσος, και η εφαρμογή μέσα σε αυτό μαθησιακών 

διαδικασιών (Ελληνική Εταιρία Προστασίας της Φύσης, 2008α; Κέντρο 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Πεδουλά, 2007). 

 

Μαθητές και εκπαιδευτικοί εφοδιάζονται με το κατάλληλο εκπαιδευτικό υλικό το οποίο 

ετοιμάζεται από το ΥΠΠ.  Το υλικό αυτό έχει σχεδιασθεί, με στόχο την ανάπτυξη της 

περιβαλλοντικής ευαισθησίας, υπευθυνότητας και δράσης των μαθητών, μέσα από την 

εφαρμογή εναλλακτικών παιδαγωγικών προσεγγίσεων, δηλαδή η βιωματική ενασχόληση 



 74

των μαθητών στο δάσος και η διαθεματική αξιοποίηση του αναλυτικού προγράμματος.  

Επίσης, ενισχύει τη μαθητοκεντρική προσέγγιση της γνώσης μέσω του διαλόγου και της 

δημιουργικής αλληλεπίδρασης μαθητών και εκπαιδευτικών, αφού ο σχεδιασμός και η 

συγγραφή του υλικού έγινε από το ΠΙ, με την ενεργό συμμετοχή εκπαιδευτικών και 

μαθητών από διάφορα σχολεία. Τα σχολεία αυτά, αξιοποιώντας το περιβάλλον και 

ιδιαίτερα το δάσος, ως χώρο βιωματικής και εμπειρικής ενασχόλησης, μελέτησαν τις 

φυσικές, οικονομικές, κοινωνικές και πολιτιστικές παραμέτρους του και κατέθεσαν ιδέες, 

οι οποίες βοήθησαν στην ολοκλήρωση του τελικού υλικού (Γραφείο Τύπου και 

Πληροφοριών, 2005; Ελληνική Εταιρία Προστασίας της Φύσης, 2008α). 

 

Σε κάθε σχολείο συγκροτείται Περιβαλλοντική Ομάδα (ΠΟ) που προγραμματίζει  

και υλοποιεί δραστηριότητες μέσα στα δάση, καθώς και σε μέρη όπου αξιοποιούνται τα 

προϊόντα του δάσους.  Η ΠΟ επεξεργάζεται μέσα στη τάξη, τα αποτελέσματα των 

εργασιών της σχετικά με το δάσος και επικοινωνεί με τα άλλα σχολεία του δικτύου για 

ανταλλαγή ιδεών και απόψεων  (Ελληνική Εταιρία Προστασίας της Φύσης, 2008α; 

http://www.leaf-international.org/). 

 

Ο στόχος του προγράμματος αυτού στηρίζεται στην πρόταση: «Πηγαίνω, βιώνω, 

μαθαίνω, δραστηριοποιούμαι, ενεργώ, ανταλλάζω απόψεις, διαμορφώνω στάσεις και 

συμπεριφορές, συμμετέχω στη λήψη αποφάσεων και εμπλέκομαι σε δράσεις που 

μπορούν να συμβάλουν στην ορθολογική χρήση των δασών, τόσο σε εθνικό, όσο και σε 

διεθνές επίπεδο» και γενικότερα στη φράση «Πηγαίνω στο Δάσος και μαθαίνω από 

αυτό».  Ο στόχος αυτός απαιτεί την τήρηση των αρχών της διαθεματικότητας, της 

ολιστικής προσέγγισης, της ενεργούς και βιωματικής εμπλοκής των μαθητών και καθώς 

και την ισόρροπη εφαρμογή του τρίπτυχου «εκπαίδευση σχετικά με το περιβάλλον, μέσα 

στο περιβάλλον, για το περιβάλλον» (Γραφείο Τύπου και Πληροφοριών, 2005; Κέντρο 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Πεδουλά, 2007).  

 

Πολλές δραστηριότητες του προγράμματος σχετίζονται άμεσα με την προώθηση της ΒΑ, 

και συγκεκριμένα με την ανάδειξη του οικοτουρισμού ως εναλλακτική μορφή τουρισμού 

στα πλαίσια της Τοπικής Ανάπτυξης.  Ενδεικτική δραστηριότητα είναι μια μελέτη που 

http://www.leaf-international.org/
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μπορούν να κάνουν τα παιδιά για τους τρόπους με τους οποίους τα δάση μπορούν να 

αξιοποιηθούν ως μορφές οικοτουριστικής ανάπτυξης διαφόρων περιοχών του τόπου μας 

και στη συνέχεια να προτείνουν σχετικές εισηγήσεις και προτάσεις. Μπορούν να 

συνεργαστούν με την Υπηρεσία Περιβάλλοντος, με τον Κυπριακό Οργανισμό 

Τουρισμού και με άλλες υπηρεσίες οι οποίες ασχολούνται με την προώθηση του 

οικοτουρισμού στον τόπο μας, για να συλλέξουν στοιχεία για το σχετικό θέμα.   

 

Ζητήματα που μπορούν να εξετασθούν είναι: 

• Αξιοποίηση του δασικού και ευρύτερου φυσικού μας πλούτου στην προσπάθεια 

για καθιέρωση νέων μορφών τουριστικής ανάπτυξης σε διάφορες περιοχές του 

τόπου μας. 

• Αξιοποίηση της εμπειρίας και εφαρμογών που έγιναν σε άλλες χώρες προς την 

κατεύθυνση της ανάπτυξης του οικοτουρισμού. 

• Πλεονεκτήματα του οικοτουρισμού έναντι της ανάπτυξης που ισχύει μέχρι τώρα 

στον τόπο μας.  

 

Με αφορμή το θέμα της οικοτουριστικής ανάπτυξης θα μπορούσαν οι μαθητές να κάνουν 

τις πιο κάτω δρατηριότητες: 

• Να εξετάσουν μια συγκεκριμένη περιοχή η οποία βρίσκεται σε δασική περιοχή 

και να ετοιμάσουν με τη μορφή μακέτας ένα μοντέλο για οικοτουριστική 

ανάπτυξή της. 

• Να ετοιμαστούν, και με τη βοήθεια και τη συνεργασία διαφόρων Κρατικών 

Υπηρεσιών και Μη Κυβερνητικών Οργανώσεων (ΜΚΟ), μια εκστρατεία 

διαφώτισης και ενημέρωσης του κοινού γι τον οικοτουρισμό. 

• Να διεξαγάγουν έρευνα στους κατοίκους μιας περιοχής η οποία μπορεί να 

αξιοποιηθεί οικοτουριστικά με στόχο τη διερεύνηση των αντιλήψεών τους σε 

σχέση με το συγκεκριμένο θέμα. 

• Να ετοιμάσουν ένα έντυπο ενημέρωσης του κοινού για την οικοτουριστική 

ανάπτυξη (Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Πεδουλά, 2007). 
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4.2.1.2 Μονοπάτια της Φύσης 

 

Το συγκεκριμένο πρόγραμμα επιδιώκει την κατανόηση από τους μαθητές/τριες της 

σημασίας των μονοπατιών της φύσης, ως πεδίου ενημέρωσης, ευαισθητοποίησης και 

δράσης τους για θέματα που αφορούν τη φυσική, πολιτιστική, ιστορική και κοινωνική 

διάσταση του περιβάλλοντος μιας περιοχής. Αποτελεί πρόγραμμα διακρατικής 

συνεργασίας ανάμεσα στο ΚΠΕ Πεδουλά και το ΚΠΕ Μακρινίτσας Πηλίου.  

 

Στόχος του προγράμματος, σύμφωνα με το βιβλιαράκι του ΠΙ, είναι οι μαθητές να: 

• Γνωρίσουν τα μονοπάτια της Κύπρου, να τα κατανοήσουν και να τα εκτιμήσουν. 

• Συνδέσουν τις φυσικές παραμέτρους του περιβάλλοντος με τα 

κοινωνικοοικονομικά και πολιτιστικά στοιχεία που το συνθέτουν. 

• Συνειδητοποιήσουν τις ομοιότητες και διαφορές που υπάρχουν ανάμεσα στα 

μονοπάτια της φύσης, από περιοχή σε περιοχή. 

• Εκτιμήσουν τα μονοπάτια της φύσης ως μέσου ψυχαγωγίας, περιδιάβασης, 

γνωριμίας των περιπατητών με τη φύση και την παράδοση ενός τόπου. 

• Συνειδητοποιήσουν ότι τα μονοπάτια της φύσης αποτελούν εναλλακτική μορφή 

τουρισμού. 

• Εκτιμήσουν την πολιτιστική και φυσική μας κληρονομιά και δραστηριοποιηθούν 

για τη διατήρηση και διαφύλαξή τους.  
 

Δραστηριότητες στα πλαίσια ενός μονοπατιού της φύσης είναι η χαρτογράφηση 

μονοπατιού, το επιτραπέζιο παιχνίδι, η συγγραφή της ιστορίας του μονοπατιού, η 

δημιουργία ενός διαφημιστικού/ενημερωτικού εντύπου ή poster, ώστε να παροτρύνει 

περιηγητές να επισκεφτούν το μονοπάτι της φύσης. Επίσης, τα παιδιά μπορούν να 

φτιάξουν ένα μονοπάτι της φύσης στην αυλή του σχολείου τους και με παιχνίδι ρόλων 

μπορούν να το αξιοποιήσουν εκπαιδευτικά (Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

Πεδουλά, 2007). 

 

Σημειώνεται ότι η εμπειρία ενός περιβαλλοντικού μονοπατιού  οδηγεί στη βιωματική 

μάθηση αφού εμπλέκει και κινητοποιεί  όλες τις αισθήσεις , βοηθά τους μαθητές να 
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γνωρίσουν καλύτερα το περιβάλλον με την άμεση επαφή μαζί του και όχι από τα 

σχολικά εγχειρίδια . 

 

Εκτός τη δημιουργία  νέου ήθους και αξιών  απέναντι στο περιβάλλον που προάγει, τα 

μονοπάτια της φύσης προάγουν την αυτοπεποίθηση και την προσωπική ανάπτυξη, 

ευνοούν τη συνεργασία και το αίσθημα αλληλεξάρτησης  στην ομάδα, δημιουργούν το 

αίσθημα  της συνυπευθυνότητας στα μέλη, βοηθούν την ανάπτυξη των προσωπικών 

δεξιοτήτων, οδηγούν στη γνώση, κατανόηση και δράση για το περιβάλλον και τέλος 

εξοικειώνουν την ομάδα με το φυσικό και  το αστικό περιβάλλον (Γραφείο 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Ημαθίας, 2007). 

 

4.2.1.3 Πράσινες Γωνιές της Γειτονιάς μου 

 

Σκοπός του προγράμματος είναι η ανάδειξη των «πράσινων γωνιών» μέσα από την 

παρατήρηση των φυτών, των ζώων και των πετρωμάτων και την ανακάλυψη  

των αλληλεπιδράσεων τους και του ρόλου τους στα οικοσυστήματα. Το πρόγραμμα 

αποτελεί συνεργασία με την Ελλάδα και συγκεκριμένα με το ΜΚΟ «Ελληνική Εταιρεία 

Προστασίας της Φύσης» (Ελληνική Εταιρία Προστασίας της Φύσης, 2008β; Κέντρο 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Πεδουλά, 2007; Ευρυτανικά Νέα, 2008). 

 

Έτσι, θα βοηθήσει στην ανάπτυξη οικολογικής συνείδησης στα παιδιά καθώς και στην 

αλλαγή συμπεριφοράς και στάσεων απέναντι στο περιβάλλον με αποτέλεσμα την 

προστασία των βιοτόπων.  Το πρόγραμμα ενθαρρύνει τη συνεργασία μεταξύ μαθητών, 

καθηγητών, γονέων και τοπικής κοινωνίας, ώστε να επιτύχουν αποτελεσματικότερες 

περιβαλλοντικές δραστηριότητες λόγω της ολιστικής αυτής προσέγγισής του. 

 

Με τη βοήθεια εκπαιδευτικού επιστημονικού υλικού, καθώς και με μια σειρά από 

προτεινόμενες δραστηριότητες, οι ΠΟ που υλοποιούν το πρόγραμμα υιοθετούν, 

εξερευνούν και προστατεύουν την «πράσινη γωνιά» τους. Παράλληλα, επιδιώκουν 

συνεργασία με την Υπηρεσία Πράσινου του Δήμου τους και άλλους σχετικούς φορείς, 

π.χ. τη Δασική Υπηρεσία. Οι ΠΟ παρουσιάζουν κάθε χρόνο τα αποτελέσματα της 
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δράσης τους. Οι καλύτερες βραβεύονται και παρουσιάζονται στο διαδίκτυο (Ελληνική 

Εταιρία Προστασίας της Φύσης, 2008β; Ευρυτανικά Νέα, 2008).  

 

Στόχοι του προγράμματος, σύμφωνα με το σχετικό βιβλιαράκι του ΠΙ, είναι μέσα από τις 

πράσινες γωνιές της κάθε γειτονιάς οι μαθητές να: 

• Κατανοήσουν τη σημασία του αστικού και περιαστικού πρασίνου για την πόλη, 

το χωριό και τις παράκτιες περιοχές. 

• Αναγνωρίσουν την αξία των χώρων πρασίνου ως καταφυγίων ζωής και να 

βλέπουν κάθε μικρή και μεγάλη πράσινη γωνιά ως μέρος ενός μεγαλύτερου 

οικοσυστήματος σε εθνικό και παγκόσμιο επίπεδο. 

• Αγαπήσουν τα οικοσυστήματα της ιδιαίτερης πατρίδας τους και να τα 

προστατεύουν κατανοώντας ότι όλοι είμαστε μέρη ενός μεγαλύτερου συνόλου. 

• Συνειδητοποιήσουν τα προβλήματα που προκαλούν τη μείωση των βιοτόπων και 

της βιοποικιλότητας και θα αγωνίζονται εάν χρειάζεται για την προστασία τους. 

• Γίνουν μέρος του κοινωνικού συνόλου, συμμετέχοντας στην καταγραφή των 

περιβαλλοντικών προβλημάτων. 

• Αναπτύξουν οικολογική συνείδηση και να συμβάλουν στην καλύτερη ποιότητα 

ζωής στις αστικές και περιαστικές περιοχές. 

• Συμμετέχουν ενεργά στη διαδικασία βελτίωσης των συνθηκών ζωής του τόπου 

τους.  

 

Μέσα από τις δραστηριότητες στα πλαίσια του προγράμματος αυτού, οι μαθητές 

μπορούν να επισκεφτούν φορείς όπως την  Πολεοδομία/Κτηματολόγιο για να πάρουν 

συνεντεύξεις και να ζητήσουν τοπογραφικούς χάρτες που δείχνουν τη μορφή της 

Πράσινης Γωνιάς της γειτονιάς τους και την αναδιαμόρφωσή της.  Άλλες 

δραστηριότητες είναι η ετοιμασία σχεδιαγράμματος πράσινης γωνιάς της γειτονιάς μου, 

το παιχνίδι αντιπαράθεσης στο οποίο ο εκπαιδευτικός ετοιμάζει ένα πρόβλημα προς 

επίλυση, προτάσεις για αναδιαμόρφωση της Πράσινης Γωνιάς της γειτονιάς μου.  Για 

την παρουσίαση των προτάσεων οι μαθητές μπορούν να χρησιμοποιήσουν σχέδια 

εργασίας (project), Power Point και τη δημιουργία μακέτας (Κέντρο Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης Πεδουλά, 2007).  
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Οι ΠΟ παρουσιάζουν κάθε χρόνο τα αποτελέσματα της δράσης τους και μέσα από 

διαγωνισμό βραβεύονται οι καλύτερες.  Οι βραβεύσεις του διαγωνισμού μπορούν να 

γίνουν με την παρουσία κατοίκων της γειτονιάς και αρμόδιων αρχών που μπορούν ακόμα 

να κρίνουν τους διαγωνιζομένους, με αποτέλεσμα την ενεργό συμμετοχή της τοπικής 

κοινωνίας στη διαδικασία υλοποίησης του συγκεκριμένου προγράμματος (Ελληνική 

Εταιρία Προστασίας της Φύσης, 2008β; Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

Πεδουλά, 2007). 

 

4.2.2 Χρυσοπράσινο Φύλλο 

 

Το «Χρυσοπράσινο Φύλλο» είναι Πρόγραμμα Διακρατικής Συνεργασίας μεταξύ Κύπρου 

και Ελλάδας και αφορά στην αμοιβαία υλοποίηση και ανταλλαγή περιβαλλοντικών 

προσεγγίσεων ανάμεσα σε σχολεία των δύο χωρών, με απώτερο στόχο την 

ευαισθητοποίηση σε θέματα περιβάλλοντος και την καλλιέργεια στα παιδιά της 

περιβαλλοντικής συνείδησης. Το πρόγραμμα αυτό συντονίζεται από το ΚΠΕ 

Αργυρούπολης και λειτουργεί με επιτυχία από το 1994, με πρωτοβουλία των 

εκπαιδευτικών Γ. Φαραγγιτάκη και Χρ. Γεωργιάδη και με την  υποστήριξη των 

Υπουργείων Παιδείας της Ελλάδας και της Κύπρου, του ΥΠΕΧΩΔΕ, των Δήμων 

Αργυρούπολης και Αλίμου. Το γεγονός ότι συμμετέχουν σ’ αυτό Κέντρα 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, Υπεύθυνοι Π.Ε., Σύλλογοι και Σύνδεσμοι γονέων, Δήμοι 

και φυσικά σχολεία σε διετείς διασχολικές συμπράξεις, δείχνει την εμπλοκή διαφόρων 

φορέων και κατά συνέπεια την συμβολή του στη διαδικασία υλοποίησης της Βιώσιμης 

Ανάπτυξης (ΥΠΠ, 2008α; Φαραγγιτάκης, 2004; Φιλελεύθερος, 2008; ΥΠΕΠΘ/Κέντρο 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Αργυρούπολης, 2007). 

 

Τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του προγράμματος είναι η ΔΠ, η βιωματική προσέγγιση, το 

άνοιγμα του σχολείου στην κοινωνία, η ομαδική εργασία, η καλλιέργεια του 

δημοκρατικού πνεύματος, η ανάπτυξη κριτικής σκέψης, η εφαρμογή της θεωρίας στην 

πράξη, η δραστηριοποίηση σε σχέση με το περιβάλλον.  Το πρόγραμμα, που 
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αξιολογείται συστηματικά, χαρακτηρίζεται επίσης από παιδαγωγική ποιότητα και 

επιστημονική εγκυρότητα. 

 

Τα 36 σχολεία του δικτύου ( 18 από την Ελλάδα και 18 από την Κύπρο – δημοτικά, 

γυμνάσια και λύκεια) σχεδιάζουν και υλοποιούν σε δυάδες συμπράξεων προγράμματα 

ΠΕ των οποίων η θεματολογία έχει να κάνει με τη δομή, τη λειτουργία και τη διαχείριση 

χερσαίων και υδατικών οικοσυστημάτων (π.χ. του δάσους, του περιαστικού πρασίνου, 

των ακτών, των ποταμών, των ρεμάτων κ.λ.π.), με το ενεργειακό ζήτημα, με τη ρύπανση 

από τις οικιστικές και παραγωγικές δραστηριότητες, καθώς και τις μεταφορές, όπως και 

με θέματα δομημένου περιβάλλοντος. Οι ομάδες απαρτίζονται από 14 μαθητές και τους 2 

υπευθύνους καθηγητές (ΥΠΕΠΘ/Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Αργυρούπολης, 

2007; Φιλιππείο, 2008). 

 

Στόχοι του προγράμματος είναι: 

• Η δημιουργία στα παιδιά γνωστικών και αξιακών προυποθέσεων ώστε να έχουν 

θετικές στάσεις και συμμετοχικές συμπεριφορές στα ζητήματα της προστασίας 

της οικολογικής ισορροπίας, της βιωσιμότητας της ανάπτυξης και της ποιότητας 

της ζωής. 

• Η ανάπτυξη παιδαγωγικού προβληματισμού μεταξύ των εκπαιδευτικών που 

συμμετέχουν και η  ανταλλαγή απόψεων και εμπειριών για τα εκπαιδευτικά 

συστήματα και τις παιδαγωγικές πρακτικές. 

• Η ενδυνάμωση των ιστορικών εθνικών και πολιτιστικών  δεσμών  που συνδέουν 

τους δύο λαούς και η προώθηση σχέσεων φιλίας και συνεργασίας 

(Φαραγγιτάκης, 2004;  ΥΠΕΠΘ/Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

Αργυρούπολης, 2007). 

 

Κάθε Σχολείο συμμετέχει στο πρόγραμμα με μαθητική ομάδα και συντονιστές 

εκπαιδευτικούς από τους οποίους στο εκπαιδευτικό ταξίδι παίρνουν μέρος 14-15 μαθητές 

και 2 εκπαιδευτικοί. Κατά την προπαρασκευαστική συνάντηση συμμετέχει στην 

αποστολή ένας μόνον εκπαιδευτικός του Σχολείου, ο οποίος μπορεί να συμφωνηθεί να 



 81

αντικατασταθεί από τον Διευθυντή ή τον Υπεύθυνο ΠΕ ή εκπρόσωπο υποστηρικτικού   

(ΥΠΕΠΘ/Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Αργυρούπολης, 2007). 

 

Την πρώτη χρονιά κάθε διετίας το ΚΠΕ Αργυρούπολης και το ΥΠΠ Κύπρου 

οργανώνουν τετραήμερες κοινές συναντήσεις προπαρασκευαστικής εργασίας και 

επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών των σχολείων που συμμετέχουν στο πρόγραμμα. 

Γίνεται ο αρχικός σχεδιασμός των προγραμμάτων, αναπτύσσεται πλαίσιο επικοινωνίας 

των μαθητικών ομάδων,  πραγματοποιείται ανταλλαγή υλικού, εμπειριών, εργασιών με 

τη βοήθεια του Διαδικτύου κυρίως και έτσι αρχίζει η υλοποίηση των προγραμμάτων στα 

Σχολεία.  Τη δεύτερη σχολική χρονιά, η συνεργασία θα συνεχιστεί έως την ολοκλήρωσή 

της την άνοιξη του 2009, οπότε και θα πραγματοποιηθούν εκπαιδευτικές ανταλλαγές 

μεταξύ των σχολείων με τη μέθοδο της αμοιβαίας φιλοξενίας.  Στις ανταλλαγές αυτές 

πραγματοποιούνται αμοιβαία εκπαιδευτικά ταξίδια των 15μελών μαθητικών 

αντιπροσωπειών, που θα παρουσιάσουν τις εργασίες τους στις σχολικές κοινότητες και 

τις τοπικές κοινωνίες των τόπων φιλοξενίας.  Επίσης, πραγματοποιούνται επισκέψεις σε 

τόπους με ιστορικό και περιβαλλοντικό ενδιαφέρον, καθώς και κοινωνικές και 

πολιτιστικές εκδηλώσεις (Φαραγγιτάκης, 2004;  ΥΠΠ, 2006; ΥΠΕΠΘ/Κέντρο 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Αργυρούπολης, 2007; Φιλιππείο, 2008). 

 

Οι δαπάνες του προγράμματος καλύπτονται από επιχορηγήσεις Δήμων, από τους γονείς 

των μαθητών και από άλλες πηγές, όπως οι προϋπολογισμοί ΚΠΕ που εντάσσονται στο 

3ο Κοινοτικό Πλαίσιο Στήριξης, σχολικά προγράμματα 2ου ΕΠΕΑΕΚ, σχολικές 

επιτροπές, επιχορηγήσεις συλλόγων και συνδέσμων γονέων ή χορηγών και προσωπικές 

συμμετοχές. Τα σημαντικότερα έξοδα είναι οι δαπάνες μετακίνησης, διαμονής και 

διατροφής μαθητών και εκπαιδευτικών και οι δαπάνες των εκδηλώσεων και των 

εκδόσεων των εργασιών. Οι διακινήσεις των αποστολών προς και από το Διεθνές 

Αεροδρόμιο Λάρνακας καλύπτονται από το ΥΠΠ Κύπρου. Στη Δευτεροβάθμια 

Εκπαίδευση η διαμονή και η διατροφή ρυθμίζεται με τη μέθοδο της αμοιβαίας 

φιλοξενίας σε επιλεγμένες οικογένειες μαθητών που συμμετέχουν και συνεπώς είναι 

σημαντική η ενίσχυση της επικοινωνίας μεταξύ των μαθητικών ομάδων των δύο 
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σχολείων πριν από τις ανταλλαγές (Φαραγγιτάκης, 2004; ΥΠΕΠΘ/Κέντρο 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Αργυρούπολης, 2007; ΥΠΠ, 2008β). 

 

Το πρόγραμμα αυτό έχει τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των αρχών της ΠΕ που είναι η 

διεπιστημονικότητα και η βιωματική προσέγγιση, η ομαδική εργασία, η ανάπτυξη της 

κριτικής σκέψης και η ευαισθητοποίηση των μαθητών.  Επίσης, συμβάλλει στην 

ανάπτυξη της φιλίας μεταξύ των συνεργαζόμενων σχολείων και ενισχύει τους εθνικούς, 

ιστορικούς και πολιτιστικούς δεσμούς ανάμεσα στην Κύπρο και την Ελλάδα (ΥΠΠ, 

2006). 

  

4.2.3 Νέοι Δημοσιογράφοι για το Περιβάλλον 

 

Οι "Νέοι Δημοσιογράφοι για το Περιβάλλον" είναι ένα πρόγραμμα ΠΕ για Γυμνάσια και 

Λύκεια, το οποίο στηρίζεται από το ΥΠΠ, συντονίζεται από το Ίδρυμα Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης στην Ευρώπη - FEE (Foundation for Environmental Education in Europe-

FEE) και χορηγείται από την ΑΤΗΚ. Εντάσσεται στις δραστηριότητες της 

περιβαλλοντικής οργάνωσης CYMEPA (Φίλοι της Θάλασσας). Λειτουργεί μέσα από το 

διαδίκτυο για δεκατέσσερα συνεχή έτη και υποστηρίζεται από την UNESCO, την 

περιφέρεια Rhône-Alpes της Γαλλίας, το ίδρυμα Cousteau, τον European Environmental 

Press (EEP) και την International Federation of Environmental Journalists (IFEJ) 

(Φέρμελη, 2004; ΑΤΗΚ, 2007). 

 

Στο πρόγραμμα συμμετέχουν συνολικά 30 Γυμνάσια και 30 Λύκεια από όλη την Κύπρο.  

Οι μαθητές εργάζονται ως δημοσιογράφοι σ' ένα εικονικό Πρακτορείο Ειδήσεων που 

ασχολείται με περιβαλλοντικά θέματα και προβλήματα (θεματικές ενότητες : ενέργεια, 

νερό, απορρίμματα, πόλεις, ακτές, γεωργία) (ΑΤΗΚ, 2007; ΥΠΠ, 2006; Ελληνική 

Εταιρεία Προστασίας της Φύσης, 2008γ). 

 

Το δίκτυο «Νέοι Δημοσιογράφοι για το Περιβάλλον» ξεκίνησε το 1993 μέσα από το 

δίκτυο ΕΑRΝ, ένα είδος διαδικτύου στο οποίο συμμετείχαν μόνο πανεπιστημιακά 

ιδρύματα. Η πρώτη μαθητική εκπαιδευτική περιβαλλοντική αποστολή των Νέων 
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Δημοσιογράφων πραγματοποιήθηκε στην Αρκτική, για τη μελέτη της μείωσης της 

στοιβάδας του όζοντος.  Το πιλοτικό πρόγραμμα του 1993 αξιολογήθηκε θετικά και από 

το 1994 ξεκίνησε η λειτουργία του δικτύου στην Ευρώπη με τη συμμετοχή και δύο 

σχολείων από την Ελλάδα (FEE, 1999; Φέρμελη & Βαβούρη, 1999).  

 

Σε τοπικό επίπεδο, οι «Νέοι Δημοσιογράφοι για το Περιβάλλον» με την καθοδήγηση των 

εκπαιδευτικών πραγματοποιούν μια δημοσιογραφική έρευνα εντοπίζοντας ένα τοπικό 

περιβαλλοντικό πρόβλημα και ενημερώνουν την τοπική κοινωνία για τα αποτελέσματα 

της έρευνάς τους μέσω διαλέξεων, συγκεντρώσεων και άρθρων που δημοσιεύουν στον 

Τύπο (ΥΠΠ, 2006). 

 

Για την επικοινωνία και συνεργασία των ΠΟ σε ευρωπαϊκή διάσταση, κάθε σχολείο που 

συμμετέχει, ανήκει σε μία ερευνητική ομάδα δύο έως πέντε σχολείων, από διαφορετικές 

χώρες, που μελετούν ένα κοινό περιβαλλοντικό πρόβλημα, χρησιμοποιώντας το Internet. 

Χρησιμοποιείται ένα αλληλεπιδραστικό εργαλείο μάθησης το οποίο έχει σχεδιαστεί 

ειδικά για το δίκτυο των «Νέων Δημοσιογράφων». Το εργαλείο αυτό δίνει τη 

δυνατότητα στις ΠΟ κάθε σχολείου του δικτύου να δημιουργούν τις δικές τους 

παρεμβάσεις και στη συνέχεια παρεμβάσεις σε επίπεδο ομάδας, η οποία έχει 

δημιουργηθεί στο πλαίσιο της μελέτης κοινών περιβαλλοντικών προβλημάτων.  Έτσι, η 

ΠΕ πραγματοποιείται ομαδοσυνεργατικά με ένα ευχάριστο και σύγχρονο τρόπο (ΥΠΠ, 

2006; Ελληνική Εταιρεία Προστασίας της Φύσης, 2008γ).   

 

Ορισμένοι μαθητές από κάθε ομάδα παίρνουν μέρος σε μία διεθνή ερευνητική αποστολή, 

στη διάρκεια της οποίας μελετούν ένα σημαντικό περιβαλλοντικό πρόβλημα και 

δημοσιεύουν την ανταπόκρισή τους. Οι καλύτερες έρευνες των μαθητών δημοσιεύονται 

στις ιστοσελίδες του δικτύου (www.youngreporters.org) και βραβεύονται σε 

ευρωπαϊκούς διαγωνισμούς (Φέρμελη, 2004; Ελληνική Εταιρεία Προστασίας της Φύσης, 

2008γ). 

 

 

 

http://www.youngreporters.org/
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4.2.4 Οικολογικά Σχολεία 

 

Τα «Οικολογικά Σχολεία» είναι ένα Ευρωπαϊκό Πρόγραμμα της FEE και απευθύνεται σε 

σχολεία της Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. Έχει σαν στόχο μέσα από 

μελέτη θεμάτων όπως Ενέργεια, Νερό, Απορρίμματα, Βιοποικιλότητα και Θάλασσα να 

αποκτήσουν οι μαθητές μια στάση πιο υπεύθυνη και ενεργητική απέναντι στο 

Περιβάλλον.  Μαζί με τους μαθητές ευαισθητοποιούνται και ενημερώνονται  οι ενήλικες 

(διδακτικό και βοηθητικό προσωπικό, τοπική αυτοδιοίκηση, γονείς κ.α.) μετέχοντας στις 

δραστηριότητες του Προγράμματος. Άλλωστε, στόχος του προγράμματος είναι η 

ενημέρωση, κινητοποίηση, έμπρακτη απασχόληση των παραγόντων της τοπικής 

κοινωνίας, σε δράσεις που αποσκοπούν την μείωση της κατανάλωσης της ενέργειας. 

(Γραφείο Τύπου και Πληροφοριών, 2004α; Καράμηνας, 2006). 

 

Δραστηριότητες ενός Οικολογικού Σχολείου είναι η διαμόρφωση και η εφαρμογή του 

Οικοκώδικα (ένα σύνολο κανόνων περιβαλλοντικής συμπεριφοράς), καθώς και η 

εφαρμογή ενός Περιβαλλοντικού Σχεδίου Δράσης, το οποίο αφορά τον περιβάλλοντα 

σχολικό χώρο και την μετατροπή του σε καθαρό, όμορφο, ανθρώπινο και φιλικό.  Η 

Περιβαλλοντική Επιτροπή κάθε σχολείου, η οποία αποτελείται από μαθητές και 

εκπαιδευτικούς επεξεργάζεται τα θέματα ενέργεια, απορρίμματα και νερό.  Αργότερα 

μπορούν να ασχοληθούν με θέματα όπως μεταφορές, υγιεινή διαβίωση, βιοποικιλότητα 

και καταναλωτισμός, διευρύνοντας έτσι τον τομέα της ΒΑ (Ελληνική Εταιρεία 

Προστασίας της Φύσης, 2008δ; Καράμηνας, 2006). 

 

Τα Οικολογικά Σχολεία ξεκίνησαν τη λειτουργία τους στην Κύπρο το 1997 με τη 

συμμετοχή 16 δημοτικών σχολείων ενώ φέτος στο Πρόγραμμα συμμετέχουν 181 

δημοτικά σχολεία, 40 νηπιαγωγεία, 2 ειδικά σχολεία, 43 γυμνάσια και 22 λύκεια.  Είναι 

το μαζικότερο Πρόγραμμα ΠΕ που εφαρμόζεται με επιτυχία στα σχολεία της Κύπρου 

(Γραφείο Τύπου και Πληροφοριών, 2007α; ΥΠΠ, 2008α). 

 

Στηρίζεται από το ΥΠΠ, καθώς και από τα διάφορα τμήματα και υπηρεσίες του 

Υπουργείου Γεωργίας, Φυσικών Πόρων και Περιβάλλοντος. Χορηγοί του 



 85

Προγράμματος είναι η Ελληνική Τράπεζα και η Ναυτιλιακή Εταιρεία Χανσεάτικ. Το 

έργο του προγράμματος είναι σημαντικό στον τομέα της ευαισθητοποίησης των μαθητών 

σε θέματα περιβάλλοντος, γι’ αυτό και ο Υπουργός Γεωργίας, Φυσικών Πόρων και 

Περιβάλλοντος κ. Ευθυμίου διαβεβαίωσε ότι η Κυβέρνηση θα συνεχίσει να δίνει κάθε 

δυνατή στήριξη ώστε το Πρόγραμμα των Οικολογικών Σχολείων να επεκταθεί σε όλα τα 

Σχολεία της Κύπρου και να πετύχει τους στόχους τους, που είναι ταυτόχρονοι με τους 

στόχους του Υπουργείου Γεωργίας, Φυσικών Πόρων και Περιβάλλοντος (Γραφείο 

Τύπου και Πληροφοριών, 2004α). 

 

Το Πρόγραμμα δεν είναι μόνο ένα πρόγραμμα δραστηριοτήτων αλλά και βράβευσης. 

Είναι ένα μακροπρόθεσμο πρόγραμμα και το βραβείο του απονέμεται κάθε τρία χρόνια. 

Το σχολείο βραβεύεται με μία πράσινη σημαία καθώς επίσης, με δίπλωμα και ένα 

λογότυπο (σφραγίδα) το οποίο μπορεί να χρησιμοποιεί στα διάφορα έγγραφα. 

 

Με τη βοήθεια του προγράμματος αυτού οι μαθητές μπορούν να χρησιμοποιήσουν 

ενότητες του ΑΠ για την ανάπτυξη περιβαλλοντικών θεμάτων και να συνεργαστούν με 

την τοπική κοινωνία για τη δημοσίευση και παρουσίαση των αποτελεσμάτων της 

εργασίας τους.  Ενισχύουν επίσης τις διαπολιτισμικές τους σχέσεις με τους δεσμούς που 

αποκτούν με σχολεία της Ευρώπης. 

 

Δεδομένου ότι τα περιβαλλοντικά ζητήματα συνιστούν θέματα ολιστικής και σφαιρικής 

αντιμετώπισης, σημειώνεται ότι αυτά προσεγγίζονται μέσα από διάφορα μαθήματα του 

ΑΠ, όλων των βαθμίδων διαθεματικά, ούτως ώστε πέρα από την απόκτηση γνώσεων, οι 

μαθητές να ευαισθητοποιηθούν να αποκτήσουν στάσεις, αλλά και υπεύθυνες 

περιβαλλοντικά συμπεριφορές.  Στη Μέση και Τεχνική Εκπαίδευση στα πλαίσια 

διαφόρων ενοτήτων για περιβαλλοντικά θέματα, αναπτύσσονται διάφορα σχέδια 

εργασίας, μέσα από τα οποία τα θέματα ενέργειας εξετάζονται διαθεματικά. 

 

Τα Οικολογικά Σχολεία αναπτύσσουν σημαντικές δραστηριότητες.  Μια από αυτές 

υπήρξε ο διαγωνισμός ζωγραφικής με θέμα «Αν τη θάλασσα φροντίζεις, τη ζωή πάντα 

χαρίζεις» τον οποίο διοργάνωσε το 2007 το ΥΠΠ, σε συνεργασία με την CYMEPA (Οι 
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φίλοι της Θάλασσας), και με χορηγό την Ελληνική Τράπεζα. Τα βραβευμένα έργα του 

Διαγωνισμού χρησιμοποιήθηκαν για τη φιλοτέχνηση Ημερολογίων για το 2008, τα οποία 

εκδόθηκαν από την Ελληνική Τράπεζα, με σκοπό την περαιτέρω επιβράβευση των 

παιδιών (Γραφείο Τύπου και Πληροφοριών, 2007α). 

 

Εκτός της περιβαλλοντικής συνείδησης που αποκτούν οι μαθητές, το πρόγραμμα αυτό 

προσφέρει στους εκπαιδευτικούς μια διαθεματική προσέγγιση στο περιβάλλον και την 

ευκαιρία ανταλλαγής απόψεων με συναδέλφους από τις ευρωπαϊκές χώρες που 

συμμετέχουν στο πρόγραμμα (ΥΠΠ, 2006). 

 

4.2.5 Πρόγραμμα Globe 

 

Σύμφωνα και με τους Moore και Huber, η χρήση του διαδικτύου είναι ιδιαίτερα 

διαδεδομένη για την επίτευξη περιβαλλοντικών στόχων, αφού ο εντοπισμός και η 

επίλυση περιβαλλοντικών προβλημάτων απαιτεί επικοινωνία και συνεργασία.  Ένα 

πρόγραμμα που ενισχύει την παραπάνω άποψη είναι το Globe όπως και το πρόγραμμα 

«Νέοι Δημοσιογράφοι για το Περιβάλλον» το οποίο έχει παρουσιαστεί πιο πάνω (Moore 

& Huber, 2001; Φέρμελη & Βαβούρη, 2000). 

 

Το Globe (Global Learning and Observations to Benefit the Environment) είναι ένα 

πρόγραμμα διεθνής συνεργασία στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση και Επιστήμη και 

αποτελείται από ένα παγκόσμιο δίκτυο από μαθητές, δασκάλους και ερευνητές που 

συνεργάζονται, για να μελετήσουν και να κατανοήσουν το περιβάλλον της γης.  Τα 

σχολεία της Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης που συμμετέχουν, 

συνεργάζονται με χώρες από όλο τον κόσμο, λειτουργούν σαν περιβαλλοντικοί σταθμοί 

και ανταλλάσσουν τις συλλεγόμενες περιβαλλοντικές μετρήσεις μέσω του διαδικτύου 

(Καράμηνας, 2006; www.globe.gov/-37-).  

 

Σήμερα, 110 χώρες συμμετέχουν στο πρόγραμμα.  Οι σχετικές συμφωνίες λαμβάνονται 

μεταξύ της κυβέρνησης των ΗΠΑ και των συμμετεχόντων χωρών. Οι στόχοι του 

προγράμματος Globe είναι η ευαισθητοποίηση της οικολογικής συνείδησης σε όλο τον 

http://www.globe.gov/-37-
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κόσμο, η συνεισφορά σε μια καλύτερη επιστημονική κατανόηση της υδρογείου και η 

επίτευξη βαθύτερης γνώσης των μαθητών στις θετικές επιστήμες . 

 

Οι μαθητές στο Πρόγραμμα Globe παίρνουν ημερήσιες, εβδομαδιαίες και εποχιακές 

περιβαλλοντικές μετρήσεις υπό την καθοδήγηση των καθηγητών τους. Οι μαθητές 

στέλνουν τα δεδομένα τους μέσω Διαδικτύου στη Βάση Δεδομένων του Globe στις 

ΗΠΑ, όπου είναι διαθέσιμα σε άλλους μαθητές και επιστήμονες από την Εθνική 

Υπηρεσία Αεροναυτικής και Διαστήματος (NASA) και το Εθνικό Ίδρυμα Επιστήμης 

(NSF) για τις έρευνές τους. Τα δεδομένα επεξεργάζονται και επιστρέφουν στην 

ιστοσελίδα των μαθητών υπό μορφή γραφικών παραστάσεων.  

 

Το πρόγραμμα περιλαμβάνει τις ακόλουθες οικολογικές μετρήσεις: 

• Ατμοσφαιρικές μετρήσεις: Μέγιστη και ελάχιστη θερμοκρασία του αέρα, 

σχετική υγρασία, βροχόπτωση, pH του νερού της βροχής, ατμοσφαιρική πίεση, 

μέτρηση του όζοντος, ρύπανση του αέρα. 

• Φυτοκάλυψη: καταγραφή βλάστησης, δημιουργία χάρτη βλάστησης κλπ. 

• Υδρολογικές μετρήσεις: Θερμοκρασία νερού μιας λίμνης ή ποταμού, pH νερού, 

θολότητα νερού, αλατότητα, οξυγόνο διαλυμένο στο νερό, σωματίδια διαλυμένα 

στο νερό, νιτρικά άλατα στο νερό. 

• Εδαφολογικές μετρήσεις: Διενέργεια εδαφοτομών, ανάλυση εδαφικών 

οριζόντων, θερμοκρασία εδάφους, υγρασία εδάφους κλπ. 

• Φαινολογικές μετρήσεις: Φαινολογία, μελέτη βιολογικών δεικτών των 

εποχιακών αλλαγών σε ένα οικοσύστημα. 

 

Συμμετέχουν 5 Γυμνάσια και 10 Λύκεια (ΥΠΠ, 2006; ΥΠΠ, 2008στ). 

 

4.2.6 Πρόγραμμα Semep 

 

Το Semep (South – Eastern Mediterranean Environmental Program) είναι ένα πρόγραμμα 

ΠΕ το οποίο ξεκίνησε με ελληνική πρωτοβουλία το 1994 και το 2005 εντάχθηκε στις 

εκπαιδευτικές δραστηριότητες της Δεκαετίας για την Εκπαίδευση για τη ΒΑ. 
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Συντονίζεται από την UNESCO, απευθύνεται στους μαθητές, στους καθηγητές και 

επεκτείνεται στην κοινότητα και περιλαμβάνει  τεχνολογικά, οικονομικά, κοινωνικά, 

ιστορικά, πολιτισμικά θέματα, καθώς και θέματα ειρήνης και ανθρωπίνων δικαιωμάτων 

(European Commission, 2006; Δηλάρης & Ορεινός, 2008; ΥΠΠ, 2008δ). 

 

Στόχος του λοιπόν είναι μέσα από τη διεπιστημονική διδασκαλία και την ολιστική 

μάθηση, να αναπτύξει τη γνώση, κατανόηση και ενημέρωση της κοινής κληρονομιάς των 

χωρών της νοτιοανατολικής Μεσογείου έτσι ώστε να αναπτυχθούν δεσμοί μεταξύ των 

σχολείων και της τοπικής κοινότητας, με αποτέλεσμα να προαχθεί η ειρήνη μεταξύ των 

χωρών.  Ο πιο σημαντικός και ο τελικός στόχος είναι βέβαια η περιβαλλοντική αγωγή 

(Ορεινός, 2003; ΥΠΠ, 2008δ). 

 

Ο συντονισμός του προγράμματος γίνεται από το Τμήμα «Επιστημών και Τεχνολογικής 

Εκπαίδευσης» της UNESCO και από έναν Εθνικό Συντονιστή ο οποίος ορίζεται από το 

Υπουργείο Παιδείας της κάθε χώρας που συμμετέχει.  Ο Εθνικός Συντονιστής είναι 

υπεύθυνος για την οργάνωση και το συντονισμό των δραστηριοτήτων του προγράμματος 

των σχολείων της χώρας του.  Μαζί με την UNESCO εφοδιάζει τα σχολεία με το 

απαραίτητο υλικό, όπως φύλλα εργασίας για τους μαθητές, οδηγίες και χρήσιμες 

πληροφορίες και εγχειρίδιο για τους εκπαιδευτικούς.  Κάθε χρόνο πραγματοποιείται 

συνάντηση των Εθνικών Συντονιστών έτσι ώστε να αξιολογηθεί η εργασία της 

προηγούμενης χρονιάς και να σχεδιαστούν οι δραστηριότητες για τον επόμενο χρόνο 

(ΥΠΠ, 2006; Δηλάρης & Ορεινός, 2008). 

 

Η επικοινωνία μεταξύ των συμμετεχόντων στο δίκτυο γίνεται μέσω του διαδικτύου και η 

γλώσσα επικοινωνίας είναι η αγγλική.  Κάθε χρόνο ορίζεται ένα υποχρεωτικό θέμα το 

οποίο πρέπει να αναπτυχθεί στα σχολεία του Semep.  Για τη σχολική χρονιά 2008-2009 

το θέμα είναι «Να ανακαλύψω τη διαφορετικότητα».  Στην Κύπρο συμμετέχουν στο 

πρόγραμμα 5 Γυμνάσια και 7 Λύκεια (ΥΠΠ, 2008δ).  
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Σύμφωνα με τους Δηλάρη και Ορεινό, το πρόγραμμα αυτό: 

• συνάδει με το γενικότερο στόχο της δεκαετίας: «Αλλαγή του τρόπου με τον 

οποίο προσεγγίζουμε την εκπαίδευση, έτσι ώστε να ενσωματώσει αρχές, αξίες 

και πρακτικές AA», 

• εντάσσεται στο βασικότερο πρόγραμμα της UNESCO «Εκπαίδευση για όλους 

(EFA)», 

• επιδιώκει τους αναπτυξιακούς στόχους της χιλιετίας, κυρίως αυτού που στοχεύει 

«στη βοήθεια των χωρών να υλοποιήσουν την εθνική στρατηγική για την AA 

μέχρι το 2005» (Δηλάρης & Ορεινός, 2008). 

 

4.2.7 «Σκηνοθετώ και Δημιουργώ με και για το Περιβάλλον» 

 

Το πρόγραμμα «Σκηνοθετώ και Δημιουργώ με και για το Περιβάλλον» βασίζεται στην 

αξιοποίηση της φωτογραφικής και κινηματογραφικής τέχνης για την ανάδειξη του 

περιβαλλοντικού πλούτου της Κύπρου, αλλά και των κινδύνων που την απειλούν. Αυτό 

θα επιτευχθεί μέσα από την εμπειρική και βιωματική ενασχόληση των μαθητών σε 

συγκεκριμένα περιβαλλοντικά πεδία της Κύπρου (ΥΠΠ, 2008ε). 

 

Το Πρόγραμμα διοργανώνει το ΥΠΠ με χορηγό την Alpha Bank και εντάσσεται στα 

πλαίσια του στόχου «Δημιουργικότητα και Καινοτομία» που έχει τεθεί από το Υπουργείο 

ΥΠΠ για τη σχολική χρονιά 2008-2009.  Επίσης στηρίζεται από το Πανεπιστήμιο 

Frederick, στα πλαίσια της πολιτικής που εφαρμόζει με στόχο την ευαισθητοποίηση του 

κοινού στα θέματα προστασίας του περιβάλλοντος αλλά και την ανάπτυξη 

περιβαλλοντικής κουλτούρας.  Το Πρόγραμμα θα καλύψει την περίοδο Νοεμβρίου 2008-

Ιουνίου 2009 και θα αναπτυχθεί σε παγκύπρια κλίμακα με δυο παράλληλες δράσεις που 

θα καλύπτουν τη δημοτική και μέση γενική-τεχνική εκπαίδευση (Γραφείο Τύπου και 

Πληροφοριών, 2008β; ΥΠΠ, 2008ε). 

 

Στόχος του λοιπόν είναι η ανάπτυξη της περιβαλλοντικής κουλτούρας των μαθητών μέσα 

από τη σύνδεση των τεχνών με το περιβάλλον, σε μια προσπάθεια εκπαίδευσης, 

διαφώτισης και ενημέρωσης όχι μόνο των μαθητών, αλλά και του συνόλου των πολιτών.  
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Όλα αυτά επιτυγχάνονται μέσω της εμπλοκής τους και της ενασχόλησής τους με 

διάφορες μορφές τέχνης όπως είναι η φωτογραφική τέχνη για την Πρωτοβάθμια 

Εκπαίδευση και η παραγωγή σύντομων περιβαλλοντικών ταινιών για τη Δευτεροβάθμια 

Εκπαίδευση (Γραφείο Τύπου και Πληροφοριών, 2008β; ΥΠΠ, 2008ε; Alpha Bank, 

2008). 

 

Έτσι, στηρίζεται στην αλληλεπίδραση των μαθητών με διάφορους δημιουργούς και 

επαγγελματικές ομάδες (φωτογράφους, σκηνοθέτες, σεναριογράφους, φοιτητές σε 

τμήματα ΜΜΕ, περιβαλλοντικούς επιστήμονες, τοπικούς πληθυσμούς) (Γραφείο Τύπου 

και Πληροφοριών, 2008β). 

 

Τα σχολεία της Μέσης Γενικής – Τεχνικής Εκπαίδευσης που θα συμμετέχουν,  αρχικά θα 

υποβάλουν τις προτάσεις τους για την παραγωγή διαφημιστικών περιβαλλοντικών 

ταινιών διάρκειας 30-45 δευτερολέπτων. Στη συνέχεια οι προτάσεις αυτές θα 

αξιολογηθούν από ειδική επιτροπή η οποία θα αποτελείται από εντεταλμένο εκπρόσωπο 

της Alpha Bank και από ειδικούς επιστήμονες του ΠΙ από το χώρο του περιβάλλοντος 

και σκηνοθεσίας. Οι 10 καλύτερες προτάσεις θα ετοιμαστούν σε σενάριο και στη 

συνέχεια σε ταινία σε συνεργασία με σκηνοθέτες και σεναριογράφους του 

Πανεπιστημίου Frederick. Οι μαθητές θα εμπλακούν ενεργά σε όλα τα στάδια της 

παραγωγής. Με την ολοκλήρωση των ταινιών θα γίνει παρουσίαση τους σε ειδική τελετή 

και τα φιλμάκια θα διανεμηθούν σε μορφή DVD σε όλα τα σχολεία ως εκπαιδευτικό 

εργαλείο.  

 

Στη Δημοτική Εκπαίδευση ο στόχος είναι η αποτύπωση της ομορφιάς ή της 

καταστροφής του περιβάλλοντος μέσα από το φωτογραφικό φακό. Οι φωτογραφίες που 

θα διακριθούν θα εκτεθούν στο πλαίσιο περιβαλλοντικών αφιερωμάτων και θα 

αξιοποιηθούν για εκπαιδευτικούς σκοπούς (ΥΠΠ, 2008ε; Alpha Bank, 2008). 

 

Το πρόγραμμα αυτό προσεγγίζει αποκλειστικά το περιβάλλον της Κύπρου και τα 

προβλήματα που ανακύπτουν σε σχέση με αυτό επιδιώκοντας, στα πλαίσια της 

διαγενεαλογικής επικοινωνίας και αλληλεπίδρασης, να αφυπνίσει τους πολίτες για την 
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κατάσταση του περιβάλλοντος στον τόπο μας, αλλά και να προβληματίσει τους μαθητές 

και την κοινωνία των πολιτών, σε προσωπικό και συλλογικό επίπεδο, για την ευθύνη και 

την ανάγκη συμμετοχής και ευαισθητοποίησης όλων στα θέματα του περιβάλλοντος και 

της αειφόρου ανάπτυξης (Γραφείο Τύπου και Πληροφοριών, 2008β). 

 

4.2.8 Ευρωπαϊκό Πρόγραμμα Comenius 

 

Στο Πρόγραμμα Comenius ομάδες ευρωπαϊκών σχολείων ή ιδρυμάτων συνεργάζονται 

για 1 έως 3 έτη σε θέματα που έχουν οριστεί από κοινού.  Το πρόγραμμα αποσκοπεί στην 

ενίσχυση της συνεργασίας μεταξύ των σχολείων και στην ανάπτυξη των επαφών μεταξύ 

των μαθητών από διαφορετικές χώρες, όπου περιλαμβάνεται η κινητικότητα ενός 

ορισμένου αριθμού μαθητών που συμμετέχουν ενεργά στο πρόγραμμα. (Γραφείο Τύπου 

και Πληροφοριών, 2004β; European Commission Education & Training, 2009). 

 

Οι βασικοί στόχοι του προγράμματος είναι οι εξής: 

• Ενίσχυση της Ευρωπαϊκής διάστασης της εκπαίδευσης σε όλες τις βαθμίδες. 

• Βελτίωση της γνώσης των ξένων γλωσσών. 

• Προαγωγή της συνεργασίας και της κινητικότητας στον τομέα της εκπαίδευσης. 

• Ενθάρρυνση της χρήσης νέων τεχνολογιών στην εκπαίδευση. 

• Προώθηση των ίσων ευκαιριών σε όλους τους τομείς της εκπαίδευσης. 

 

Αν και το πρόγραμμα αυτό δεν είναι «καθαρά» περιβαλλοντολογικό, οι μαθητές που 

συμμετέχουν ασχολούνται και με περιβαλλοντικά θέματα, αφού το περιβάλλον αποτελεί 

μία από τις θεματικές ενότητες του Comenius.   

 

Οι κύριες θεματικές ενότητες είναι: 

• Πολιτότητα 

• Ιστορία 

• Πολιτιστική Κληρονομιά  

• Κοινωνικοοικονομικά Θέματα 

• Επιστήμη και Νέες Τεχνολογίες 
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• Περιβάλλον –Οικολογία 

• Τέχνη, Μουσική, Χορός, Αθλητισμός 

• Ευρωπαϊκή Ταυτότητα 

• Ρατσισμός, Ξενοφοβία  

(www.zonafos.net/EUROPAIKI%20DIASTASI.doc-). 

 

4.3 Προγράμματα Αγωγής Υγείας, Πρόληψης της Βίας, Παραβατικότητας και της 

Χρήσης Εξαρτησιογόνων Ουσιών 

 

Αγωγή Υγείας (ΑΥ), είναι μια διαδικασία που στηρίζεται σε εκπαιδευτικές αρχές και 

χρησιμοποιεί προγραμματισμένες ευκαιρίες μάθησης που δίνουν τη δυνατότητα στους 

ανθρώπους, όταν λειτουργούν ως άτομα ή ως σύνολο, να αποφασίζουν και να ενεργούν 

συνειδητά για θέματα που επηρεάζουν την υγεία τους (Draijer & Williams, 1991).  

 

Σε μια εποχή προκλήσεων με έξαρση του καπνίσματος και των υπόλοιπων 

εξαρτησιογόνων ουσιών, της παραβατικότητας, της παχυσαρκίας κ.α. είναι σημαντική η 

ενδυνάμωση των μαθητών, ώστε να αποφασίζουν και να ενεργούν υπεύθυνα για θέματα 

και συμπεριφορές που επηρεάζουν την υγεία τους, μέσα από την ανάπτυξη συνειδητών 

στάσεων και δεξιοτήτων ζωής. Το ΥΠΠ καταβάλλει συστηματικές προσπάθειες στον 

τομέα της πρόληψης με την ένταξη της ΑΥ στα σχολεία.  Άλλωστε, μία από τις βασικές 

προτεραιότητες της Ευρωπαίας Επιτρόπου Υγείας είναι η ανάληψη πρωτοβουλιών 

σχετικά με την υγεία των νέων και των παιδιών ώστε να αναπτύξουν πλήρως το 

δυναμικό τους, σωματικό, ψυχικό και συναισθηματικό (ΥΠΠ, 2008θ).   
 

Όσον αφορά τις μεθόδους εισαγωγής θεμάτων Επαγγελματικής Υγείας και Ασφάλειας 

στην εκπαίδευση, μετά από συλλογή στοιχείων από τα ΥΠ των Χωρών της ΕΕ και από 

εθνικούς και διεθνείς οργανισμούς που ασχολούνται με τέτοια θέματα, ακολουθούν τις 

εξής κατευθύνσεις: 

• Ολιστική προσέγγιση (holistic approach).  

• Εισαγωγή στη διδακτέα ύλη (curriculum approach: Διαθεματική προσέγγιση). 

• Προσέγγιση μέσω του εργασιακού περιβάλλοντος (workplace approach). 

http://www.zonafos.net/EUROPAIKI DIASTASI.doc-
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Η ολιστική προσέγγιση και η εισαγωγή στη διδακτέα ύλη ακολουθούνται σε όλες τις 

βαθμίδες της εκπαίδευσης.  Η προσέγγιση μέσω του εργασιακού περιβάλλοντος 

ακολουθείται κυρίως στην Τεχνική Εκπαίδευση. 

 

Βάσει της εμπειρίας άλλων χωρών της ΕΕ, των απόψεων των ενδιαφερόμενων 

εμπλεκόμενων φορέων τη Κύπρου και μετά από μελέτη των αναλυτικών και ωρολογίων 

προγραμμάτων του κυπριακού εκπαιδευτικού συστήματος, η ΔΠ των θεμάτων ΑΥ και 

Ασφάλειας είναι η καταλληλότερη γιατί: 

• Εξασφαλίζει την ευαισθητοποίηση των νέων σε τέτοια θέματα μέσω 

πρακτικής/εμπειρικής διδασκαλίας μεταξύ μαθητών και εκπαιδευτικών. 

• Δεν απαιτεί διαμόρφωση ή τροποποίηση των αναλυτικών προγραμμάτων. 

• Δεν προϋποθέτει τη θεσμοθέτηση θέσης εκπαιδευτικού με ειδίκευση σε θέματα 

ΑΥ και Ασφάλειας. 

• Δεν απαιτεί την αύξηση κόστους από την ανάγκη για επιπλέον εκπαιδευτικούς 

και τη σύνταξη νέων συγγραμμάτων για τέτοια θέματα (Κόκκωνας κ.α., 2004). 

 

Στην Κύπρο, το ΥΠΠ έχει εντάξει στο αναλυτικό πρόγραμμα θέματα υγείας τα οποία  

διδάσκονται διαθεματικά σε όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης.  Οι διάφορες θεματικές 

ενότητες της αγωγής υγείας, οι οποίες αναφέρονται πιο κάτω, αφορούν όλες τις πτυχές 

της υγείας (σωματική, ψυχική και κοινωνική) και αντιμετωπίζονται ως διαφορετικές 

εκφάνσεις της ανθρώπινης συμπεριφοράς:  

• Αυτοεκτίμηση - Διαπροσωπικές σχέσεις - Ψυχική Υγεία (Παραβατικότητα, Βία, 

Ρατσισμός, Ξενοφοβία)  

• Πρόληψη της χρήσης εξαρτησιογόνων - ψυχοτρόπων ουσιών  

• Διατροφή και διατροφικές συνήθειες - Γενετικά τροποποιημένα προϊόντα  

• Κατανάλωση και Υγεία  

• Σεξουαλική Αγωγή – Διαφυλικές Σχέσεις  

• Ελεύθερος χρόνος  

• Κυκλοφοριακή Αγωγή – Ατυχήματα  

• Περιβάλλον και Υγεία  
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• Εθελοντισμός  

• Ισότητα των δύο φύλων  

• Κοινωνικός αποκλεισμός - Ίσες ευκαιρίες (Γραφείο Τύπου και Πληροφοριών, 

2007β; ΥΠΠ, 2007γ). 

 

Κάθε σχολείο εντάσσει την ΑΥ στο σχέδιο ανάπτυξης για βελτίωση του σχολείου, 

σύμφωνα με τις υφιστάμενες ανάγκες και δυνατότητες, τις υποδομές του σχολείου, το 

πολιτισμικό πλαίσιο και τα χαρακτηριστικά της πληθυσμιακής ομάδας στην οποία 

απευθύνεται (π.χ. μορφωτικό επίπεδο, κουλτούρα, τόπος διαμονής). Οι σχολικές μονάδες 

θα επιλέγουν τον τομέα στον οποίο θα επικεντρώνονται και θα μπορούν να 

προγραμματίζουν δραστηριότητες, οι οποίες υποστηρίζουν την ολιστική προσέγγιση 

(δραστηριότητες οι οποίες δεν περιορίζονται στην τάξη αλλά και σε άλλους τομείς 

δράσης όπως συνεργασία με γονείς και κοινότητα, το ήθος του σχολείου, σχολικό κλίμα, 

διοίκηση). Σ’ αυτά τα πλαίσια πρόκειται να δημιουργηθούν αναλυτικά προγράμματα και 

κατάλληλο εκπαιδευτικό υλικό για όλες τις τάξεις και να επεκταθούν τα επιμορφωτικά 

προγράμματα για εκπαιδευτικούς (ΥΠΠ, 2007γ).  

 

Επίσης, το ΥΠΠ προωθεί την ανάπτυξη προγραμμάτων ΑΥ στα σχολεία.  Τα 

προγράμματα αυτά παρουσιάζονται στη συνέχεια (Γραφείο Τύπου και Πληροφοριών, 

2007β). 

 

Σημειώνεται ότι, τα επιτυχημένα προγράμματα ΑΥ δεν επιδιώκουν να επιβάλουν στα 

παιδιά την ορθή άποψη, αλλά να τα βοηθήσουν να κατανοήσουν και να ανακαλύψουν 

τους λόγους και τους τρόπους υιοθέτησης θετικών για την υγεία συμπεριφορών.  Για να 

είναι αποτελεσματικό ένα σύστημα εκπαίδευσης, πρέπει να μπορεί να επιδρά στην 

αλλαγή της συμπεριφοράς των μαθητών.  Το θέμα δεν είναι να διδάσκονται απλές 

γνώσεις τα παιδιά, αλλά να μπορούν να τις εφαρμόζουν στη ζωής τους.  Πρέπει τα άτομα 

να διδάσκονται ταυτόχρονα και δεξιότητες (ζωής), όπως πώς να βάζουν στόχους, για να 

πετύχουν αυτό που θέλουν, πώς να υπερνικούν τα εμπόδια που εμφανίζονται κατά την 

επίτευξη των στόχων τους, πώς να λύνουν αποτελεσματικά διαφωνίες, πώς να λύνουν 

προβλήματα, πώς ν αντιστέκονται στις πιέσεις του περιβάλλοντος, πώς να παίρνουν 
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αποφάσεις και πώς να επικοινωνούν αποτελεσματικά με άλλους (Stead et all, 1996; 

Selim, 1987; Θεοδωράκης & Χασάνδρα, 2006: 42).  

 

Για να θέλουν οι μαθητές να μάθουν, πρέπει: 

• Το Πρόγραμμα ΑΥ να είναι πλούσιο και ευχάριστο. 

• Να μη χρησιμοποιούνται εξωτερικά κίνητρα (π.χ. βαθμοί) και παραδοσιακές 

αξιολογήσεις (π.χ. διαγωνίσματα). 

• Να χρησιμοποιούνται δραστηριότητες που απαιτούν συνεργασία μεταξύ 

μαθητών. 

• Να προωθείται η αίσθηση αυτονομίας, να δημιουργείται ένα ενδιαφέρον 

περιβάλλον μάθησης μέσα στο οποίο οι μαθητές θα αισθάνονται ενδυναμωμένοι 

και συνδεδεμένοι με τους άλλους.  

• Το πρόγραμμα να εστιάζεται κυρίως στη διαδικασία και τη μακροχρόνια 

επίδραση για την αλλαγή της συμπεριφοράς (Θεοδωράκης & Χασάνδρα, 2006: 

44). 

 

4.3.1 Ευρωπαϊκό Δίκτυο Σχολείων Προαγωγής Υγείας  

 

Το Ευρωπαϊκό Δίκτυο Σχολείων Προαγωγής της Υγείας (ΕΔΣΠΥ) δημιουργήθηκε 

επίσημα το 1991/1992  και στοχεύει στην ανάπτυξη υγιεινού τρόπου ζωής για όλα τα 

μέλη της σχολικής μονάδας με την ενσωμάτωση προγραμμάτων προαγωγής υγείας στη 

σχολική μονάδα.  Είναι προϊόν συνεργασίας της Παγκόσμιας Οργάνωσης Υγείας (ΠΟΥ), 

της ΕΕ και του Συμβουλίου της Ευρώπης.  (Υπηρεσία Διαδικτύου ΥΠΠα; ΥΠΠ, 2007α). 

 

Η Κύπρος  έχει ενταχθεί στο Δίκτυο το 1995.  Στην Κύπρο η οργάνωση, η διοίκηση και ο 

συντονισμός του Δικτύου στηρίζεται στη στενή συνεργασία του ΥΠΠ και του 

Υπουργείου Υγείας.  Το Πρόγραμμα αυτό διαρκεί τρία χρόνια.  Κατά το πρώτο στάδιο 

ανάπτυξης ενός Προγράμματος ΑΥ επιλέγεται από το σχολείο, - συγκεκριμένα από μέλη 

της σχολικής κοινότητας (δάσκαλοι, γονείς, μαθητές) - ένα πρόβλημα, ορίζονται οι 

ειδικότεροι στόχοι και αναπτύσσονται δραστηριότητες που προάγουν την υγεία του 

πληθυσμού του σχολείου και υιοθετούν πνεύμα συλλογικής ευθύνης για την υγεία όχι 
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μόνο του ατόμου, αλλά και της κοινωνίας.  Οι δραστηριότητες αυτές μπορούν να 

αναπτύσσονται με μεθόδους όπως  βιωματικά σεμινάρια, παιχνίδι ρόλων, προσομοίωση,  

καλλιτεχνική δημιουργία και έκφραση,  επιστημονική εισήγηση, έκθεση υλικού, 

διερεύνηση, ερωτηματολόγιο, παρατήρηση, έρευνα κ.α.  (Υπηρεσία Διαδικτύου ΥΠΠα; 

ΥΠΠ, 2007α; Weare & Gray, 1995; Σώκου, 1994α; Σώκου, 1994β).   

 

Οι δραστηριότητες αυτές εμπλέκουν το σχολικό περιβάλλον, το ήθος του σχολείου, το 

επίσημο και ανεπίσημο αναλυτικό πρόγραμμα και τις συνδέσεις του σχολείου με την 

οικογένεια και την κοινότητα.  Μερικά από τα θέματα που αναπτύσσονται στο 

Πρόγραμμα είναι: η ανάπτυξη της δημιουργικότητας, η αξιοποίηση του ελεύθερου 

χρόνου των μαθητών, η προαγωγή της φυσικής κατάστασης των μαθητών, η πρόληψη 

του αλκοολισμού, βελτίωση διαπροσωπικών σχέσεων, επίλυση συγκρούσεων κ.α.  

Σημαντική είναι η προσπάθεια να ενσωματωθεί ο υγιεινός τρόπος ζωής αρμονικά στην 

καθημερινή ζωή του σχολείου και να υιοθετείται από τα μέλη της σχολικής μονάδας 

(Υπηρεσία Διαδικτύου ΥΠΠα; ΥΠΠ, 2007α). 

 

Κατά το σχολική χρονιά 2007 – 2008 συμμετείχαν ΕΔΣΠΥ 11 Γυμνάσια και 14 Λύκεια.  

Η Επιτροπή για τη Σχολική Βία μάλιστα εισηγείται την ενίσχυση του δικτύου με την 

ανάθεση καθηκόντων Συμβούλου σε εκπαιδευτικούς ειδικευμένους στον τομέα της 

αγωγής υγείας, με στόχο το συντονισμό και την καθοδήγηση των εργασιών των 

σχολείων.  Επίσης εισηγείται την παραχώρηση δύο διδαχτικών περιόδων σε κάθε 

σχολείο που συμμετέχει στο δίκτυο, με στόχο τον προγραμματισμό εργασιών και την 

ετοιμασία υλικού για την εφαρμογή του προγράμματος (ΥΠΠ, 2007α; Επιτροπή για τη 

Σχολική Βία). 

 

4.3.2 Μονάδες Εκπαίδευσης Ζωή «Μέντωρ» 

 

Οι Κινητές Μονάδες Εκπαίδευσης Ζωής "Μέντωρ", που καθιερώθηκαν ως θεσμός το 

1998, είναι κινητές αίθουσες διδασκαλίας ενταγμένες στα προγράμματα αγωγής υγείας 

του ΥΠΠ. Με επισκέψεις από σχολείο σε σχολείο προσφέρουν επιστημονικά 

προγράμματα εκπαίδευσης για παιδιά ηλικίας από 6-14 χρονών βοηθώντας τα να 
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αποκτήσουν τα απαραίτητα εφόδια, έτσι ώστε να υιοθετούν υγιείς στάσεις απέναντι σε 

καθημερινές και άλλες προκλήσεις, όπως το κάπνισμα, το αλκοόλ και άλλες 

εξαρτησιογόνες ουσίες (ΥΠΠ, 2007α; Υπηρεσία Διαδικτύου ΥΠΠβ). 

 

Η ιδέα για τη λειτουργία των Κινητών Μονάδων Εκπαίδευσης Ζωής στην Κύπρο και τη 

δημιουργία των Κέντρων Εκπαίδευσης Ζωής (ΚΕΖ), ξεκίνησε το 1996 από μέλη του 

Round Table Κύπρου και αγκαλιάστηκε από τις αδελφές λέσχες Ladies Circle και 41 

club. Με τη συνεργασία του ΥΠΠ και του Υπουργείου Υγείας, καθώς και του 

Παγκύπριου Αντιναρκωτικού Συνδέσμου, οργανώθηκαν παγκύπριες εκδηλώσεις, 

συγκεντρώθηκαν τα αναγκαία χρήματα και αγοράστηκαν οι πρώτες δύο Κινητές 

Μονάδες. Σήμερα τα Κέντρα Εκπαίδευσης Ζωής Κύπρου, απαρτίζονται από το ΥΠΠ, το 

Υπουργείο Υγείας και τις εθελοντικές λέσχες Round Table, Ladies Circle, 41 club, 

Tangent Club και τον Παγκύπριο  Αντιναρκωτικό Σύνδεσμο (Υπηρεσία Διαδικτύου 

ΥΠΠβ; ΥΠΠ, 2008ζ). 

 

Σκοπός του προγράμματος είναι η πρόληψη, η οποία επιτυγχάνεται με τρεις στρατηγικές 

πρόληψης: 

• την παροχή γνώσεων και πληροφοριών,  

• την απόκτηση δεξιοτήτων και  

• την ενίσχυση της αυτοεκτίμησης των παιδιών (ΥΠΠ, 2008ζ; Υπηρεσία 

Διαδικτύου ΥΠΠβ; Κυπριακή Δημοκρατία, 2006). 

 

Η εφαρμογή τους έτσι, μέσα από την παροχή γνώσεων και πληροφοριών, συμβάλλει 

στην αλλαγή στάσης και συμπεριφοράς των μαθητών με την ενίσχυση της 

υπευθυνότητας, της κριτικής σκέψης, της προσωπικότητας και της ικανότητας για λήψη 

αποφάσεων, όσον αφορά την υιοθέτηση θετικών τρόπων και στάσεων ζωής.  Διδάσκουν 

στα παιδιά τις θετικές πτυχές της ζωής, τις λειτουργίες του μυαλού και του σώματός 

τους, ενισχύοντας τη γνώση και καλλιεργώντας το σεβασμό για τον εαυτό τους.  Επίσης, 

εξετάζουν τα στοιχεία του περιβάλλοντος και πώς αυτά επηρεάζουν την υγεία.   
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Κάθε σχολείο καθορίζει ονομαστικά υπεύθυνο καθηγητή για την ομαλή διεξαγωγή του 

προγράμματος.  Ενημερωτικό φυλλάδιο σχετικά με το πρόγραμμα δίδεται στους γονείς 

των μαθητών όταν η μονάδα θα βρίσκεται στο σχολείο τους. Τα θέματα των 

προγραμμάτων «Μέντωρ», έχουν μια διαβαθμισμένη σειρά που ακολουθεί τη νοητική 

και συναισθηματική ανάπτυξη των παιδιών και αφορούν ζητήματα που έχουν σχέση με 

την ηλικία στην οποία απευθύνονται.  Τα  προγράμματα στη Μέση Εκπαίδευση 

αποτελούν συνέχεια εκείνων της Δημοτικής Εκπαίδευσης και αφορούν τα ακόλουθα: 

Παίρνω Αποφάσεις (Α’ Γυμνασίου), Να είσαι ο εαυτός σου - Διαφυλικές σχέσεις (Β’ 

Γυμνασίου) (Υπηρεσία Διαδικτύου ΥΠΠβ;  ΥΠΠ, 2008ζ; Round Table Cyprus,  2004). 

 

Με σλόγκαν «Αντι-στάσεις Ζωής» ξεκίνησε η Εβδομάδα «Μέντωρ» από τις 6 μέχρι τις 

12 Οκτωβρίου 2008.  Σύμφωνα με τα στοιχεία του Υπουργείου Παιδείας, από το 

πρόγραμμα επωφελούνται κάθε χρόνο γύρω στους 28000 μαθητές και μαθήτριες 

Δημοτικών και Γυμνασίων.  Κατά τη σχολική χρονιά 2008-2009, λειτουργούν 12 

Κινητές Μονάδες «Μέντωρ», 6 στη Δημοτική Εκπαίδευση(σε 90-100 Δημοτικά Σχολεία) 

και 6 στη Μέση Εκπαίδευση (σε 71 Γυμνάσια) και επισκέπτονται τις επαρχίες 

Λευκωσίας, Αμμοχώστου, Πάφου και Λεμεσού.  Χρόνο με το χρόνο μάλιστα διευρύνουν 

και εντατικοποιούν τις επισκέψεις τους από σχολείο σε σχολείο, με δαπάνες του 

Υπουργείου Παιδείας και εισφορά των Μικρών Εθελοντών (ΥΠΠ, 2007α; ΥΠΠ, 2008ζ; 

Προοδευτική Κίνηση Δασκάλων και Νηπιαγωγών, 2008). 

 

Με τις Κινητές Μονάδες Εκπαίδευσης Ζωής "Μέντωρ", τα παιδιά μαθαίνουν αρχικά να 

εκτιμούν τον εαυτό τους και τους άλλους, αποκτώντας έτσι αυτοπεποίθηση που είναι 

σημαντική για την αντιμετώπιση σοβαρών κοινωνικών κινδύνων, όπως το κάπνισμα, το 

αλκοόλ και άλλες εξαρτησιογόνες ουσίες.  Αξιοποιώντας τις δυνατότητες της 

οπτικοακουστικής τεχνολογίας, οι μονάδες δημιουργούν ένα ελκυστικό και ευχάριστο 

πρόγραμμα και προσεγγίζουν τα θέματα υγείας με ένα σύγχρονο τρόπο με 

αποτελεσματική μετάδοση γνώσεων. 
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4.3.3 Κυκλοφοριακή Αγωγή στα Γυμνάσια 

 

Παλαιότερα, η ενημέρωση των παιδιών για θέματα που αφορούσαν την ασφάλειά τους 

στον δρόμο, ήταν έργο των γονέων και της Αστυνομίας.  Σήμερα όμως, για να είναι 

μακροπρόθεσμα τα επιθυμητά αποτελέσματα, η κυκλοφοριακή αγωγή εντάσσεται 

διαθεματικά στο αναλυτικό πρόγραμμα των Γυμνασίων. 

 

Το ΥΠΠ έτσι, σε συνεργασία με το Υπουργείου Συγκοινωνιών και Έργων και το 

Αρχηγείο Αστυνομίας μέσα στα πλαίσια του Προγράμματος Αγωγής Οδικής Ασφάλειας, 

έχει καθιερώσει την υποχρεωτική διδασκαλία της Κυκλοφοριακής Αγωγής (ΚΑ).  Η ΚΑ 

δεν είναι ένα νέο μάθημα, αλλά αποτελεί μέρος του ευρύτερου προγράμματος της ΑΥ. 

Δεν αποσκοπεί στην απλή γνώση, αλλά στην ανάπτυξη στάσεων και δεξιοτήτων και την 

καλλιέργεια οδικής συνείδησης και επιθυμητής συμπεριφοράς (ΥΠΠ, 2007α; ΥΠΠ, 

2006). 

 

Με απώτερο στόχο τη διαμόρφωση ορθών στάσεων και την ασφάλεια των παιδιών, το 

πρόγραμμα παρέχει στα παιδιά γνώσεις και πληροφορίες σχετικές με την οδική 

ασφάλεια, την εξάσκηση σε βασικές δεξιότητες διακίνησης (πεζοί, επιβάτες και 

ποδηλατιστές) και με την ενεργό εμπλοκή τους στη διαδικασία διδασκαλίας-μάθησης 

(ΥΠΠ, 2006; ΥΠΠ, 2007β). 

 

Το πρόγραμμα εμπλουτίζεται με δημιουργικές και βιωματικές δραστηριότητες, εργασίες 

και εκδηλώσεις, με διαγωνισμούς έκθεσης ιδεών και ζωγραφικής, ημερίδες για την 

Οδική Ασφάλεια, θεατρικές παραστάσεις, εκθέσεις με εργασίες μαθητών, βιωματικά 

εργαστήρια για μαθητές, εκπαιδευτικούς και γονείς, διαλέξεις σε μαθητές και γονείς από 

κλιμάκια της Αστυνομίας, της Ομάδας Πρωτοβουλίας Οδικής Ασφάλειας (που 

απαρτίζεται από θύματα και συγγενείς θυμάτων τροχαίων δυστυχημάτων) ή και άλλους 

αρμόδιους φορείς και επισκέψεις στο Πάρκο ΚΑ της Αστυνομίας στη Λευκωσία.  

Επίσης, ενημερώνονται οι γονείς και η ευρύτερη κοινότητα μέσω 

διαδικτύου/εκδηλώσεων/εκδόσεων, για να εμπλακούν κι αυτοί ενεργά στο πρόγραμμα 

(ΥΠΠ, 2006; ΥΠΠ, 2007β; Νικολαϊδης, 2009). 
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Στα πλαίσια του προγράμματος και γενικότερα στο πλαίσιο της δεύτερης Ευρωπαϊκής 

Εβδομάδας Οδικής Ασφάλειας που συντόνιζε το Υπουργείο Συγκοινωνιών και Έργων 

αλλά και με πρωτοβουλία της CYTA στο πλαίσιο της κοινωνικής προσφοράς της αλλά 

και της δέσμευσής της προς τον Ευρωπαϊκό Χάρτη για την Οδική Ασφάλεια στις 17 

Οκτωβρίου 2008, μαθητές από 5 Γυμνάσια της χώρας (Γυμνάσιο Φανερωμένης, 

Ευρυβιάδειο Γυμνάσιο, Θέκλειο Γυμνάσιο, Γυμνάσιο Παραλιμνίου, Γυμνάσιο 

Γεροσκήπου) έγιναν για λίγο τροχονόμοι, αφού διένειμαν εικονικά «εξώδικα αγάπης» 

στον κόσμο, για διάφορες τροχαίες παραβάσεις, σε πολυσύχναστες οδούς των πόλεων 

τους.  Σκοπός της εκδήλωσης ήταν η ευρύτερη ευαισθητοποίηση του κοινού σε θέματα 

οδικής ασφάλειας αλλά και των ίδιων των μαθητών σε θέματα που αφορούν την ΚΑ 

(ΥΠΠ, 2008α). 
 

Λόγω της πληθώρας των τροχαίων ατυχημάτων στην Κύπρο, η εισαγωγή του μαθήματος 

της ΚΑ στα δημόσια σχολεία είναι πολύ σημαντική, αφού μπορεί να συμβάλει 

σημαντικά στη μείωση των θανατηφόρων δυστυχημάτων μέσα από τη γνώση και την 

ευαισθητοποίηση των παιδιών.   Στο πρόγραμμα συμμετέχουν σήμερα όλα τα Γυμνάσια. 

 

4.3.4 Πρόγραμμα Αλφαβητισμού στα Γυμνάσια 

  

Σύμφωνα με Έρευνα του ΠΙ που διεξήχθη το 2008, το 14% των μαθητών Γυμνασίου 

είναι υποψήφιοι για πρόβλημα αναλφαβητισμού.  Αυτή είναι η πιο πρόσφατη σχετική 

έρευνα, ενώ προηγούμενη έρευνα κατέδειξε ότι το ποσοστό των παιδιών που 

αντιμετώπιζαν πρόβλημα αναλφαβητισμού ανερχόταν σε 11%. Τα αποτελέσματα 

μάλιστα, δείχνουν ότι μεγαλύτερο είναι το ποσοστό των παιδιών με διαγνωσμένο 

πρόβλημα αλφαβητισμού στα Ελληνικά, παρά στα Μαθηματικά - περίπου 12% με 8% 

αντίστοιχα.  Σημειώνεται ότι οι σχετικές έρευνες γίνονται πάντοτε σε μαθητές της Α' 

τάξης Γυμνάσιου (Σιζόπουλου, 2008). 

 

Για να καταπολεμηθεί το πρόβλημα αυτό, που οδηγεί στη σχολική αποτυχία και τον 

κοινωνικό αποκλεισμό, το ΥΠΠ κατόπιν πρωτοβουλίας της Υπηρεσίας Εκπαιδευτικής 
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Ψυχολογίας ξεκίνησε να εφαρμόζει τη σχολική χρονιά 1989 - 1990 το Πρόγραμμα του 

Αλφαβητισμού.  Με το πρόγραμμα αυτό γίνεται συντονισμένη προσπάθεια για την 

καταπολέμηση του αναλφαβητισμού, επενδύοντας στην ανάπτυξη βασικών δεξιοτήτων 

αλφαβητισμού με την  παροχή συστηματικής μαθησιακής και συναισθηματικής στήριξης 

σε λειτουργικά αναλφάβητους μαθητές Γυμνασίου (Κυπριακή Δημοκρατία, 2006; ΥΠΠ, 

2006; ΥΠΠ, 2008α; Σιζόπουλου, 2008). 

 

Το ΥΠΠ ορίζει ως γενικούς σκοπούς του προγράμματος τη διασφάλιση του θεμελιώδους 

ανθρώπινου δικαιώματος στην εκπαίδευση των λειτουργικά αναλφάβητων μαθητών και 

την πρόληψη του σχολικού και κοινωνικού αποκλεισμού των αναλφάβητων ατόμων. 

Όσον αφορά τους παιδαγωγικούς στόχους, αυτοί είναι η καλλιέργεια και η ανάπτυξη των 

βασικών δεξιοτήτων γραφής, ανάγνωσης, αριθμητικής, κατανόησης κειμένου και 

άντλησης πληροφοριών, η διευκόλυνση και η ανάπτυξη της ικανότητας για προσωπική 

έκφραση, κρίση, δημιουργικότητα, συζήτηση και επικοινωνία, η ενίσχυση της 

αυτοεικόνας και η συναισθηματική στήριξη του μαθητή και η διευκόλυνση και ανάπτυξη 

της ικανότητας προσαρμογής στο σχολικό και το ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον (ΥΠΠ, 

2008α; Σιζόπουλου, 2008).  

 

Κατά τη σχολική χρονιά 2007 – 2008 συμμετείχαν στο πρόγραμμα 1075 μαθητές από 61 

Γυμνάσια (Λευκωσία: 21, Λεμεσός: 18, Λάρνακα/Αμμόχωστος: 14, Πάφος: 8).  Ο 

αριθμός των Γυμνασίων που συμμετέχουν στο πρόγραμμα αυξάνεται χρόνο με τον 

χρόνο, αφού τη σχολική χρονιά 2005/2006 συμμετείχαν 55 Γυμνάσια (ΥΠΠ, 2008α; 

Κυπριακή Δημοκρατία, 2006; ΥΠΠ, 2006). 

 

4.3.5 Ζώνες Εκπαιδευτικής Προτεραιότητας  

 

Οι Ζώνες Εκπαιδευτικής Προτεραιότητας (ΖΕΠ), είναι πρόγραμμα επιλεκτικής ή 

επικεντρωμένης πρόληψης το οποίο ενισχύει δίκτυα σχολείων με μαθητές που 

παρουσιάζουν υψηλά ποσοστά σχολικής αποτυχίας και προέρχονται από οικογένειες που 

ανήκουν στις ευπαθείς πληθυσμιακές ομάδες.  Το ΥΠΠ έχει υποβάλει πρόταση στο 

Υπουργικό Συμβούλιο για θεσμοθέτηση των ΖΕΠ, η οποία έχει ήδη εγκριθεί, ενώ 
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μελετάται από το ΠΙ η σταδιακή επέκτασή του.  Κύριες αρχές των ΖΕΠ είναι η 

διασφάλιση της συνέχειας μεταξύ Νηπιαγωγείου, Δημοτικού, Γυμνασίου, η συνεργασία  

με τους τοπικούς φορείς, η μείωση του αριθμού κατά τμήμα και η διασφάλιση της 

κατοχής του προφορικού λόγου (ΥΠΠ, 2007γ; ΥΠΠ, 2006; ΥΠΠ, 2008α).  

 

Οι ΖΕΠ επιλέγονται από τη Μόνιμη Ομάδα Εργασίας για την Προαγωγή του 

Αλφαβητισμού και της Σχολικής Επιτυχίας (ΜΟΕΠΑΣΕ) στα πλαίσια του «Σχεδίου 

Εκπαιδευτικής Μεταρρύθμισης για την Επιτυχία Όλων των Παιδιών», το οποίο 

περιλάμβανε πλήρη εφαρμογή των ΖΕΠ  Σύμφωνα με το σχέδιο αυτό, ο θεσμός των ΖΕΠ 

εκπορεύεται από την αρχή της  θετικής διάκρισης η οποία συνίσταται στην άνιση 

μεταχείριση των ανισοτήτων με βάση τις ανάγκες προτεραιότητας των παιδιών. Είναι 

πλέον γενικά αποδεκτό πως το σχολείο δεν πρέπει να λειτουργεί με τον ίδιο τρόπο αν 

θέλει να προσφέρει ίσες ευκαιρίες σε όλους.  Η δημιουργία τους αποτελεί από τις αρχές 

του 1980 στρατηγική επιλογή των κρατών της Μεγάλης Βρετανίας και της Γαλλίας 

(Ευρωπαϊκή Ένωση, 1985; Ζώνη Εκπαιδευτικής Προτεραιότητας Φανερωμένης 

Λευκωσίας(α); Ζώνη Εκπαιδευτικής Προτεραιότητας Φανερωμένης Λευκωσίας(β); 

Ανεξάρτητη Κίνηση Δασκάλων και Νηπιαγωγών). 

 

Τα κριτήρια για τον καθορισμό μιας περιοχής ως ΖΕΠ είναι η καταγραφή στις σχολικές 

μονάδες της περιοχής υψηλού ποσοστού σχολικής αποτυχίας (στάσιμοι, ανεξεταστέοι) 

και λειτουργικού αναλφαβητισμού, υψηλού ποσοστού αλλοδαπών ή αλλόγλωσσων 

μαθητών, μεγάλου αριθμού μαθητικής διαρροής, αναλογία μαθητών ειδικής εκπαίδευσης 

και περιστατικών βίας και παραβατικότητας (Ζώνη Εκπαιδευτικής Προτεραιότητας 

Φανερωμένης Λευκωσίας(α); Ζώνη Εκπαιδευτικής Προτεραιότητας Φανερωμένης 

Λευκωσίας(β)). 

 

Το πρόγραμμα αυτό ξεκίνησε τη λειτουργία του και εφαρμόστηκε πιλοτικά κατά τη 

διάρκεια της σχολικής χρονιάς 2003-2004 σε δυο σχολικά δίκτυα, το Δίκτυο 

Εκπαιδευτικής Προτεραιότητας (ΔΕΠ) Φανερωμένης Λευκωσίας και το ΔΕΠ Αγίου 

Αντωνίου Λεμεσού, ενώ χρόνο με το χρόνο επεκτείνεται η λειτουργία του και σε άλλα 

σχολικά συμπλέγματα.   Στη Λευκωσία το ΔΕΠ Φανερωμένης αποτελείται από το 
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Γυμνάσιο Φανερωμένης, το Δημοτικό Φανερωμένης και το Νηπιαγωγείο Φανερωμένης, 

το ΔΕΠ Γερίου αποτελείται από το Γυμνάσιο Γερίου, τα Δημοτικά Α΄ και Β΄ Γερίου και 

τα Νηπιαγωγεία Α΄ Δημόσιο και Β΄ Δημόσιο Νηπιαγωγείο Γερίου και το ΔΕΠ Αγίας 

Βαρβάρας αποτελείται από το Γυμνάσιο Αγίας Βαρβάρας, τα Δημοτικά Αγίας 

Βαρβάρας, Λυθροδόντα και Κόρνου και τα Νηπιαγωγεία Αγίας Βαρβάρας, Λυθροδόντα 

και Κόρνου.  Στη Λεμεσό το ΔΕΠ Αγίου Αντωνίου αποτελείται από το Γυμνάσιο Αγίου 

Αντωνίου, τα Δημοτικά 4ο και 18ο και τα Νηπιαγωγεία 4ο και 18ο και το ΔΕΠ Αγίας 

Βαρβάρας αποτελείται από το Γυμνάσιο Αγίας Βαρβάρας, τα Δημοτικά 8°, 13° και 23° 

και τα Νηπιαγωγεία 8° και 13°.  Στη Λάρνακα το ΔΕΠ Φανερωμένης αποτελείται από το 

Γυμνάσιο Φανερωμένης, τα Δημοτικά Αγ. Λαζάρου Β΄, Λειβαδιών, Τρούλλων και 

Καλού Χωριού καθώς και τα εξής Νηπιαγωγεία: Δημόσιο Νηπιαγωγείο Αγίου Λαζάρου, 

Λειβαδιών, Καλού Χωριού και Τρούλλων.   Τέλος στην Πάφο το ΔΕΠ Αγίου Θεοδώρου 

αποτελείται από το Γυμνάσιο Αγ. Θεοδώρου, τα Δημοτικά 6ο και 7ο και 9ο καθώς και τα 

Νηπιαγωγεία 1ο, 6ο και 9ο και το ΔΕΠ Παναγίας Θεοσκέπαστης αποτελείται από το 

Γυμνάσιο Παναγίας Θεοσκέπαστης, τα Δημοτικά 4ο ,5ο και 6ο καθώς και τα 

Νηπιαγωγεία: 2ο (Μουττάλλου), 4ο και 6ο (Ζώνη Εκπαιδευτικής Προτεραιότητας 

Φανερωμένης Λευκωσίας(α); Ανεξάρτητη Κίνηση Δασκάλων και Νηπιαγωγών; ΥΠΠ, 

2008α).           

 

Όπως έχει προαναφερθεί, το πλαίσιο ανάπτυξης των ΖΕΠ απορρέει από τον Γενικό 

Σκοπό του «Σχεδίου Εκπαιδευτικής Μεταρρύθμισης για την Επιτυχία Όλων των 

Παιδιών», όπως ορίζεται από την ΜΟΕΠΑΣΕ.  Γενικός Σκοπός του προγράμματος είναι 

η ποιοτική βελτίωση ολόκληρου του εκπαιδευτικού συστήματος η οποία ταυτίζεται με τη 

σχολική επιτυχία όλων των παιδιών.  Για την επιτυχία αυτή είναι απαραίτητος ο 

ποιοτικός εκδημοκρατισμός (Ζώνη Εκπαιδευτικής Προτεραιότητας Φανερωμένης 

Λευκωσίας(α); Ανεξάρτητη Κίνηση Δασκάλων και Νηπιαγωγών; Κυπριακή 

Δημοκρατία, 2006).          

  

Έτσι, οι ΖΕΠ λειτουργούν μέσω της καθιέρωσης μιας άμεσης αντιστοιχίας ανάμεσα στην 

έννοια της ποιοτικής εκπαίδευσης και της σχολικής επιτυχίας.  Η κάθε μία Ζώνη όμως 

καθορίζει τις δικές της προτεραιότητες ανάλογα με τις ιδιαίτερες της ανάγκες.  Η κάθε 
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ΖΕΠ έτσι διαμορφώνει το δικό της σχέδιο δράσης προσαρμόζοντας τις κατευθυντήριες 

γραμμές του Σχεδίου Εκπαιδευτικής Μεταρρύθμισης και αποδίδοντας έμφαση στα 

σημεία που θεωρούνται ως σημεία προτεραιότητας (Ζώνη Εκπαιδευτικής 

Προτεραιότητας Φανερωμένης Λευκωσίας(α); Ανεξάρτητη Κίνηση Δασκάλων και 

Νηπιαγωγών).          

 

Οι Ειδικοί Στόχοι των ΖΕΠ είναι: 

• η δραστική μείωση του λειτουργικού αναλφαβητισμού μέχρι το τέλος της 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης και η εξάλειψη του μέχρι το τέλος της εννιάχρονης 

υποχρεωτικής εκπαίδευσης, 

• η εξάλειψη του φαινομένου της μαθητικής διαρροής, ιδιαίτερα κατά την 

εννιάχρονη υποχρεωτική εκπαίδευση, 

• η δραστική μείωση της σχολικής αποτυχίας σε όλες τις βαθμίδες της 

εκπαίδευσης και 

• η ανάπτυξη σε όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης, ενός υψηλού επιπέδου 

αλφαβητισμού περιλαμβανομένου και του τεχνολογικού αλφαβητισμού για όλα 

τα παιδιά, μέσα από τη συστηματική καλλιέργεια μιας θετικής στάσης απέναντι 

στην ανάγνωση, το βιβλίο και τη γνώση (Ανεξάρτητη Κίνηση Δασκάλων και 

Νηπιαγωγών).          

 

Για να επιτευχθούν οι στόχοι αυτοί, στις ΖΕΠ αναπτύσσονται πολλές καινοτόμες δράσεις 

προληπτικού χαρακτήρα όπως: λειτουργία αίθουσας δημιουργικής απασχόλησης και 

ψυχαγωγίας, λειτουργία μαθητικών λεσχών (χορού, θεάτρου, ζωγραφικής, 

ραδιοερασιτεχνισμού, ποδοσφαίρου), δημοσιογραφικό και κινηματογραφικό εργαστήρι, 

μουσικό εργαστήρι.  Επίσης, λειτουργούν διάφοροι όμιλοι όπως φωτογραφίας, θεάτρου, 

παραδοσιακού χορού.  Παρέχονται επίσης ενισχυμένα προγράμματα στήριξης σε τομείς 

όπως ο Λειτουργικός Αναλφαβητισμός, οι Μαθησιακές Δυσκολίες και η Ένταξη των 

Παιδιών με Ειδικές Ανάγκες στα σχολεία γενικής εκπαίδευσης, ενθαρρύνοντας έτσι τη 

συνεκπαίδευση όλων των μαθητών με τους συνομήλικούς τους (ΥΠΠ, 2008α).  
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Τα σχολεία που αποτελούν ΔΕΠ λειτουργούν διαφορετικά από τα άλλα σχολεία.  Για την 

στήριξη και την καθοδήγηση των δικτύων δημιουργούνται δύο καθοδηγητικά όργανα, 

«Ομάδα Καθοδήγησης» και  το «Συμβούλιο του Δικτύου». Για τη συνεχή επιστημονική 

παρακολούθηση η ΜΟΕΠΑΣΕ λειτουργεί ως «Κέντρο Πληροφόρησης και 

Αξιολόγησης» και φροντίζει για την πληροφόρηση, καταγραφή και τη συνεχή 

αξιολόγηση των δικτύων. Σημειώνεται επίσης ότι η καινοτομία των ΖΕΠ έχει περιληφθεί 

στην Εθνική Στρατηγική για τα Ναρκωτικά 2004- 2008 του Αντιναρκωτικού Συμβουλίου 

Κύπρου, ως δράση επιλεκτικής και ενδεδειγμένης πρόληψης στο σχολικό περιβάλλον 

που στοχεύει στις συμπεριφορές, περιοχές και ομάδες υψηλού κινδύνου (Ζώνη 

Εκπαιδευτικής Προτεραιότητας Φανερωμένης Λευκωσίας(α); Κωνσταντίνου, 2008; 

Ανεξάρτητη Κίνηση Δασκάλων και Νηπιαγωγών). 

 

4.3.6 Πρόγραμμα «Ευ ζην» 
 

Το πρόγραμμα «Ευ Ζην» είναι καρπός διακρατικής συμφωνίας της Ελλάδας με την 

Κύπρο. Συμμετέχουν σχολεία της Μέσης Εκπαίδευσης από την Κύπρο και από την 

Ελλάδα βάσει Πρωτοκόλλου, που υπογράφηκε μεταξύ του ΥΠΠ Κύπρου και του 

αντίστοιχου Υπουργείου της Ελλάδας. Κάθε σχολείο της Κύπρου συνδέεται με ένα 

ελλαδικό και διερευνούν από κοινού ένα θέμα σχετικά με ΑΥ (κάπνισμα, αλκοόλ, 

ναρκωτικά, διατροφή κτλ.) (ΥΠΠ, 2008α; ΥΠΠ, 2008η). 

 

Το πρόγραμμα διεξάγεται σε κύκλους. Ο κάθε κύκλος διαρκεί δύο σχολικές χρονιές και 

η αξιολόγησή του γίνεται στο τέλος κάθε κύκλου.  Στο Πρόγραμμα συμμετέχουν σχολεία 

Μέσης Εκπαίδευσης, 13 από την Κύπρο και 13 από την Ελλάδα, με διασχολικές 

συμπράξεις. 

 

Στόχοι του προγράμματος είναι: 

• Η ενδυνάμωση εθνικών, κοινών ιστορικών και πολιτιστικών δεσμών που 

συνδέουν την Ελλάδα με την Κύπρο. 

• Η ενίσχυση της αυτοεκτίμησης, της αυτοπεποίθησης, της υπευθυνότητας, της 

ικανότητας για επικοινωνία και γενικά η ανάπτυξη της προσωπικότητας των 
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μαθητών/τριών, ώστε να μπορούν να υιοθετούν θετικές στάσεις και 

συμπεριφορές, μέσα από την ενεργητική και βιωματική μάθηση. 

• Η ανάπτυξη των ανθρώπινων σχέσεων μέσα από τη συνεργασία, την ανταλλαγή 

απόψεων και εμπειριών των μελών της σχολικής κοινότητας, λαμβάνοντας 

υπόψη τις ιδιαιτερότητες σε τοπικό - εθνικό επίπεδο. 

• Η διάπλαση ατόμων με κριτική σκέψη, ικανών να αντιμετωπίζουν τις 

προκλήσεις της ζωής στη σύγχρονη κοινωνία. 

• Η αναγνώριση της αξίας της ερευνητικής εργασίας. Η αναζήτηση, η μάθηση 

μέσα από έρευνα και η ανάπτυξη αισθήματος ικανοποίησης από τη δημιουργική 

εργασία (ΥΠΠ, 2008στ; ΥΠΠ, 2008ζ) 

 

Την παρούσα σχολική χρονιά 2008 – 2009 λειτουργεί ο 5ος κύκλος του προγράμματος, ο 

οποίος θα ολοκληρωθεί την επόμενη σχολική χρονιά 2009 - 2010.  Στη Λευκωσία 

συμμετέχουν 5 Γυμνάσια και 4 Λύκεια (ΥΠΠ, 2008α; ΥΠΠ, 2008η).  

 

4.3.7 Μαθητικά Σεμινάρια Αντιναρκωτικής Αγωγής   

 

Είναι ετήσια σεμινάρια 3 ημερών που διεξάγονται στην Ορόκλινη. Οργανώνονται από το 

ΥΠΠ σε συνεργασία με το Υπουργείο Υγείας (Υπηρεσίες Ψυχικής Υγείας), το 

Υπουργείο Δικαιοσύνης και Δημοσίας Τάξεως (Υπηρεσίας Καταπολέμηση 

Ναρκωτικών),τον ΚΕΝΘΕΑ, την Υπηρεσία Καταπολέμησης Ναρκωτικών (ΥΚΑΝ) της 

Αστυνομίας και Εθελοντές  (ΥΠΠ, 2008α; ΥΠΠ, 2008στ). 

 

Διεξάγονται 9 τριήμερα σεμινάρια κάθε σχολικό έτος και σε αυτά συμμετέχουν μαθητές 

της Β΄ Γυμνασίου, από Γυμνάσια όλων των επαρχιών της Κύπρου. Κάθε σεμινάριο 

παρακολουθείται από 48 επιλεγμένους μαθητές ( 3-9 από κάθε σχολείο ). Οι μαθητές και 

οι μαθήτριες πρέπει να διακρίνονται για τις ηγετικές τους ικανότητες στο χώρο του 

σχολείου, το ενδιαφέρον τους για το θέμα της αντιναρκωτικής αγωγής, την 

κοινωνικότητα, το ήθος τους, και να είναι αποδεκτοί από τους συμμαθητές τους. (ΥΠΠ, 

2008α; ΥΠΠ, 2008στ). 
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Στόχοι των σεμιναρίων αυτών είναι: 

• Η ευαισθητοποίηση των μαθητών σχετικά με τη χρήση και κατάχρηση ουσιών, 

όπως ο καπνός, το αλκοόλ και τα ναρκωτικά, 

• η ανάπτυξη μηχανισμών αποτελεσματικής αντίστασης σε πιέσεις για χρήση ή 

δοκιμή επικίνδυνων ουσιών και 

• η δημιουργία μαθητών πυρήνων αντίστασης και φορέων διαφώτισης, οι οποίοι 

θα δράσουν μεταξύ των συμμαθητών τους και γενικά στο περιβάλλον τους 

(ΥΠΠ, 2008στ). 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5: Σύγκριση με Ευρωπαϊκές Χώρες και Επιδράσεις στην Οικονομική 

και Κοινωνική Ανάπτυξη καθώς και στην Προστασία του Περιβάλλοντος 

 

5.1 Σύγκριση με Ευρωπαϊκές Χώρες 

 

Σύμφωνα και με την Παγκόσμια Επιτροπή για το Περιβάλλον και την Ανάπτυξη (World 

Commission on Environment and Development), η ΠΕ πρέπει να διδάσκεται σε όλα τα 

γνωστικά αντικείμενα των ΑΠ, έτσι ώστε να καλλιεργεί την αίσθηση της υπευθυνότητας 

για ολόκληρο το περιβάλλον και να διδάσκει στους μαθητές πώς να το διαχειρίζονται, να 

το προστατεύουν και να το αναδεικνύουν (WCED, 1987).   

 

Η ΠΕ συνήθως παρουσιάζεται ως μία διεπιστημονική πρακτική.  Για παράδειγμα, στην 

Τιφλίδα το 1977, αναφέρεται η ΠΕ ως διαθεματική και ολιστική στη φύση και την 

εφαρμογή της και όχι ως ένα ξεχωριστό μάθημα.  Επίσης, στην έκθεση Our Common 

Future αναφέρεται ότι η εκπαίδευση πρέπει να εξασφαλίζει περιληπτική γνώση, 

αντιστοιχία μεταξύ κοινωνικών, φυσικών και ανθρωπιστικών επιστημών, έτσι ώστε να 

προβάλλει την αλληλεπίδραση μεταξύ των φυσικών και των ανθρώπινων πόρων, μεταξύ 

της ανάπτυξης και του περιβάλλοντος (UNESCO, 1977; WCED, 1987). 

 

Στο Ηνωμένο Βασίλειο, η ΠΕ δεν επικεντρώνεται στις φυσικές επιστήμες μόνο, αντίθετα 

θεωρούν ότι και οι ανθρωπιστικές επιστήμες μπορούν να προσφέρουν στην ΠΕ.  

Σύμφωνα με μια έκθεση του Συμβουλίου της ΕΕ: «Ως μία παιδαγωγική πρακτική, η 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση μπορεί να διασυνδέει πολλές επιστήμες, παραδοσιακές και 

σύγχρονες, ως κίνητρο για μία ολοκληρωμένη κατεύθυνση.  Με την αυστηρά 

αλληλοσυσχετιζόμενη μεθοδολογία της, η ΠΕ οδηγεί στην κατανόηση του 

περιβάλλοντος ως όλον».  Η ΠΕ λοιπόν θεωρείται ως η ενσάρκωση μίας φιλοσοφίας η 

οποία επικρατεί παντού, παρά ένα ξεχωριστό μάθημα (Palmer, 2006). 

 

Το Εθνικό Συμβούλιο για τα ΑΠ της Αγγλίας, απαιτεί την εκπαίδευση για 

περιβαλλοντικά προβλήματα, όμως αφήνει το κάθε σχολείο να αποφασίσει μόνο του τον 

τρόπο διδασκαλίας τέτοιων θεμάτων.  Σε κάποια διδασκόμενα μαθήματα, όπως η 
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γεωγραφία και η επιστήμη, τα προγράμματα σπουδών εγγυούνται τη διδασκαλία 

περιβαλλοντικών θεμάτων, αλλά το σχολείο μπορεί να επιλέξει να διδάσκονται και σε 

άλλα μαθήματα (NCC, 1990; SCAA, 1996). 

 

Στόχοι της ΠΕ στην Αγγλία είναι: 

• Η καλλιέργεια γνώσεων, δεξιοτήτων και στάσεων, απαραίτητων για τη 

συζήτηση περιβαλλοντικών προβλημάτων, 

• η κατανόηση από τους μαθητές της σημασίας του κόσμου και των φυσικών 

πόρων, και η δυνατότητα προστασίας και διαχείρισης του περιβάλλοντος,  

• οι μαθητές να εξετάζουν και να ερμηνεύουν το περιβάλλον και 

• να είναι ενήμεροι και περίεργοι για το περιβάλλον τους αλλά και να 

συμμετέχουν στην επίλυση περιβαλλοντικών προβλημάτων (Goodchild, 2006). 

 

Στην Αγγλία, αν και η ΠΕ θεωρείται ως μια από τις πέντε διαθεματικές περιοχές του ΑΠ, 

εν τούτοις σε πολλές περιπτώσεις ο διαθεματικός της χαρακτήρας δεν πραγματώνεται 

(Hale, 1994). 

 

Στην Σκωτία, σύμφωνα με έκθεση του Σκωτσέζικου Τμήματος Εκπαίδευσης, η τυπική 

και μη-τυπική εκπαίδευση για το περιβάλλον, πρέπει να χρησιμοποιεί το τοπικό και 

ευρύτερο περιβάλλον για την προώθηση γνώσεων, δεξιοτήτων και την αυτομόρφωση 

μέσω της προσωπικής εμπειρίας.  Έτσι, τα παιδιά μέσω της ΠΕ αναπτύσσουν την κριτική 

τους σκέψη και αποκτούν αξίες για το περιβάλλον.  Η ΠΕ πρέπει να εφαρμόζεται σε 

ολόκληρο το ΑΠ και όχι ξεχωριστά σε ένα μάθημα και κάθε σχολείο πρέπει να 

εφαρμόζει Προγράμματα ΠΕ (HMI, 1974). 

 

Στη Νορβηγία και τη Λετονία, για την εισαγωγή της ΠΕ στην εκπαίδευση και τα 

αναλυτικά προγράμματα, τα Υπουργεία Παιδείας των δύο χωρών εφάρμοσαν το 

πρόγραμμα NORTIM σε 16 σχολεία (πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης).  

Το πρόγραμμα αυτό βασίζεται σε διαθεματικό project προσανατολισμένο στην 

εκπαίδευση για περιβαλλοντικά θέματα.  Τα projects του κάθε σχολείου βασίζονται σε 

τοπικά, ιστορικά, φυσικά και πολιτισμικά περιβάλλοντα.  Κάθε σχολείο ορίζει υπεύθυνη 
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ομάδα εκπαιδευτικών οι οποίοι ειδικεύονται σε φυσικές, κοινωνικές και ανθρωπιστικές 

επιστήμες.  Το πρόγραμμα αυτό αποδεικνύει την αναγκαιότητα για μια ολοκληρωμένη 

προσέγγιση της ΠΕ.  Έτσι, ξεκινά με την ανάπτυξη νέων διαθεματικών μαθημάτων, όπως 

οι περιβαλλοντικές σπουδές (Ernsteins et all, 2006). 

 

Στη Γαλλία και τη Γερμανία, η παρουσία της ΠΕ στο εκπαιδευτικό σύστημα έλαβε χώρα 

παράλληλα με τη θεμελίωσή της μέσα από τα μεγάλα διεθνή συνέδρια, δηλαδή τη 

δεκαετία του 1970.  στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση στη Γαλλία η ΠΕ βρίσκεται 

διάσπαρτη σε μαθήματα όπως Οικολογία, Βιολογία, Ιστορία, Γεωλογία, Πολιτική.  

Όμως, η έμφαση που θα δοθεί στη διδασκαλία των περιβαλλοντικών θεμάτων εξαρτάται 

από τους ίδιους τους εκπαιδευτικούς.  Το ίδιο συμβαίνει και στη Δευτεροβάθμια 

Εκπαίδευση της Γερμανίας, αφού περιβαλλοντικά θέματα υπάρχουν σε μαθήματα όπως 

Βιολογία, Χημεία, Φυσική και Γεωγραφία.  Αν και γίνεται προσπάθεια προώθησης της 

διεπιστημονικής προσέγγισης της ΠΕ, εντούτοις περιορίζεται στα προαναφερθέντα 

μαθήματα και όχι σε άλλα όπως η Τέχνη, οι Κοινωνικές Σπουδές και η Πολιτική 

(Rubiliani, 1994; Jariz, 1994; Schleicher, 1994).   

 

Σε αντίθεση με τη Γαλλία και τη Γερμανία, χώρες όπως η Ολλανδία, η Πορτογαλία, η 

Δανία και η Ελλάδα, έθεσαν κάποιους κατευθυντήριους άξονες για την ΠΕ μόλις τη 

δεκαετία του 1990.  Στην Ολλανδία υιοθετούνται δύο δυνατότητες σχετικά με την  ΠΕ ,  

αυτή  της  ενσωμάτωσης της σε όλα τα μαθήματα, και αυτή της εισαγωγής της ως ένα 

θέμα για το οποίο θα αφιερώνεται ελεύθερος χρόνος μέσα στο πρόγραμμα. Η δεύτερη 

χρησιμοποιείται περισσότερο, γιατί παρέχει τη δυνατότητα για ανάπτυξη πολλών 

πρωτοβουλιών και συνεργασιών (Lutgerhorst, 1994). 

 

Και στην Πορτογαλία η ΠΕ εντάσσεται σε μαθήματα του ΑΠ, συγκεκριμένα σε 

μαθήματα όπως Χημεία, Βιολογία, Γεωγραφία και Οικολογία. Στη Δανία η ΠΕ 

αντιμετωπίζεται κυρίως ως μέρος των μαθημάτων της Βιολογίας, της Γεωγραφίας, των 

Φυσικών Επιστημών και της Τεχνολογίας.  Η ΠΕ δηλαδή, δε γίνεται κατά τρόπο 

διαθεματικό, αλλά εξετάζεται στα πλαίσια συγκεκριμένων θεματικών περιοχών του ΑΠ, 

(Pereira, 1994; Enemaerke, 1994). 
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Στην Ιταλία, το Υπουργείο Παιδείας υποστηρίζει ότι η ΠΕ πρέπει να περιέχεται σε όλα 

τα μαθήματα του ΑΠ και όχι ως ξεχωριστό μάθημα. Σύμφωνα όμως  με την Caravita, η 

διαθεματική προσέγγιση δεν εφαρμόζεται ουσιαστικά, αφού «….το περιεχόμενο των ΑΠ 

είναι ιδιαίτερα απλοποιημένο και μέσα από αυτό αναπαράγονται διδακτικά μοντέλα  και 

παιδαγωγικές, οι οποίες δεν επιτρέπουν τη θεμελίωση της ΠΕ στις σωστές της βάσεις» 

(Caravita, 1994). 

 

Στην Ισπανία, η ΠΕ αποτελεί θέμα ένταξης στα μαθήματα που διδάσκονται στα σχολεία,  

έτσι ώστε να προάγει τη διαθεματική προσέγγιση, όμως στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση 

σχετίζεται περισσότερο με τα μαθήματα Γεωγραφία, Ιστορία και Βιολογία.  Σε κάποιες 

περιοχές της χώρας που έχουν αυτόνομα εκπαιδευτικά συστήματα, η ΠΕ αποτελεί 

χωριστό επιλεγόμενο μάθημα (Jimenez-Aleixandre, 1994). 

 

Στην Ελλάδα, η διαθεματική προσέγγιση της γνώσης εμφανίστηκε στο ΠΙ ως κυρίαρχος 

παιδαγωγικός σχεδιασμός των Αναλυτικών Προγραμμάτων Σπουδών (ΑΠΣ) από το 2000 

και ολοκληρώθηκε το 2003 οπότε και άρχισε η συγγραφή όλου του εκπαιδευτικού 

υλικού, έντυπου και ηλεκτρονικού, για όλες τις τάξεις και όλα τα μαθήματα της 

υποχρεωτικής εκπαίδευσης, με βάση το Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων 

Σπουδών (ΔΕΠΠΣ/ΦΕΚ303&304,13-3-2002,www.pi-schools.gr). 52 νέα βιβλία 

εισάγονται στα σχολεία από το 2006-07, έτσι ώστε να επιτευχθεί η νέα παιδαγωγική 

προσέγγιση της γνώσης(Αλαχιώτης & Καρατζιά-Σταυλιώτη, 2008). 

 

Στα νέα διαθεματικά προγράμματα σπουδών δεν καταργούνται τα διακριτά και γνωστικά 

αντικείμενα.  Σύμφωνα με τους Αγγελάκο και Κόκκινο, θα ήταν χρήσιμη η πειραματική 

εισαγωγή νέων διαθεματικών αντικειμένων, όπως τα υπάρχοντα στο Δημοτικό Σχολείο 

(Μελέτη περιβάλλοντος, Ερευνώ το φυσικό κόσμο), τα οποία εντάχθηκαν στο επίσημο 

πρόγραμμα σε εποχές που κανένας δε θεωρούσε τα προγράμματα σπουδών διαθεματικά 

(Αγγελάκος & Κόκκινος, 2004: 46-47). 
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Η ΠΕ για πρώτη φορά παρουσιάζεται με δικό της πρόγραμμα σπουδών στα 

Προγράμματα Σχεδιασμού και Ανάπτυξης Διαθεματικών Δραστηριοτήτων.  Στο ΔΕΠΠΣ 

της ΠΕ αναφέρεται ότι σκοπός της είναι η συνειδητοποίηση εκ μέρους των μαθητών της 

σχέσης του ανθρώπου με το φυσικό και κοινωνικό περιβάλλον του, η ευαισθητοποίησή 

τους για τα προβλήματα που συνδέονται με αυτό και η δραστηριοποίησή τους μέσα από 

ειδικά προγράμματα. Η έννοια του περιβάλλοντος στην ΠΕ αντιμετωπίζεται με την 

ολιστική του διάσταση.  Η ολιστική αυτή προσέγγιση οδηγεί στην εκπαίδευση για τη ΒΑ 

(ΥΠΕΠΘ/ΠΙ, 2002). 

 

Σύμφωνα με τις Ζαχαρίου και Κάζτη-Beltran, η Κύπρος ανήκει στις χώρες όπου η ΠΕ 

κάνει την εμφάνιση της μόλις τη δεκαετία του 1990. Τη δεκαετία αυτή αναλαμβάνονται 

οι πρώτες ουσιαστικές προσπάθειες για συμπερίληψη της ΠΕ στην εκπαιδευτική 

διαδικασία (Ζαχαρίου & Κάζτη-Beltran, 2002). 

 

Οι προσπάθειες αυτές επικεντρώνονται: 

• Στην ενσωμάτωση στοιχείων περιβαλλοντικού χαρακτήρα στα ΑΠ της 

δημοτικής και της μέσης εκπαίδευσης. 

• Στην εισαγωγή στα σχολεία της Κύπρου ευρωπαϊκών περιβαλλοντικών 

προγραμμάτων, όπως «Οικολογικά Σχολεία», «Μαθαίνω για τα Δάση», «Νέοι 

Δημοσιογράφοι για το Περιβάλλον», τα οποία αναλύθηκαν σε προηγούμενο 

κεφάλαιο. 

• Στην ανάπτυξη δικτύων επικοινωνίας και συνεργασίας σε θέματα περιβάλλοντος 

με αντίστοιχα σχολεία της Ελλάδας, στο πλαίσιο εφαρμογής κοινών 

περιβαλλοντικών προγραμμάτων, όπως είναι το «Χρυσοπράσινο Φύλλο». 

• Στην ενίσχυση του θεσμού της οργάνωσης αυτόνομων περιβαλλοντικών 

προγραμμάτων, μέσω του οποίου το κάθε σχολείο της Κύπρου οργανώνει και 

εφαρμόζει το δικό του περιβαλλοντικό πρόγραμμα, σύμφωνα με τα άμεσα 

ενδιαφέροντα των μαθητών και τις ιδιαίτερες ανάγκες της σχολικής μονάδας 

στην οποία αυτό αναπτύσσεται. 

• Στη δημιουργία του πρώτου κρατικού ΚΠΕ Λεμίθου (ΚΕΠΕΛ), στις 

δραστηριότητες του οποίου εντάσσονται η οργάνωση περιβαλλοντικών 
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προγραμμάτων, επιμορφωτικών σεμιναρίων σε εκπαιδευτικούς δημοτικής και 

μέσης εκπαίδευσης, στόχος των οποίων αποτελεί η επαρκής κατάρτισή τους σε 

θέματα που σχετίζονται με το θεωρητικό και το πρακτικό πεδίο της ΠΕ, καθώς 

και η ετοιμασία εκπαιδευτικού υλικού (Κατσίκης κ.α., 2003). 

 

Όσον αφορά τις δυνατότητες υλοποίησης της διαθεματικότητας, ο M. Young τις έχει 

μελετήσει σε σχέση με την επιρροή της αξιολόγησης σε συγκεκριμένα ευρωπαϊκά 

συστήματα.  Έτσι, σε χώρες με αυστηρές εξετάσεις αξιολόγησης δεν μπόρεσε να 

εφαρμοστεί επιτυχώς η διαθεματική προσέγγιση της γνώσης και τα επιμέρους γνωστικά 

αντικείμενα διαχωρίστηκαν ακόμη περισσότερο μεταξύ τους.   Αντίθετα, οι χώρες με 

μειωμένη επιρροή εξετάσεων, όπως οι χώρες της Κεντρικής Ευρώπης (για παράδειγμα η 

Νορβηγία και η Λετονία οι οποίες προαναφέρθηκαν), παραχώρησαν μεγαλύτερα 

περιθώρια παιδαγωγικής ελευθερίας  στους εκπαιδευτικούς κι έτσι επιτεύχθηκε σε 

ορισμένο βαθμό η ενοποίηση των γνωστικών αντικειμένων (Θεριανός, 2003β: 33). 

 

5.2 Επιδράσεις στην Οικονομική και Κοινωνική Ανάπτυξη καθώς και στην 

Προστασία του Περιβάλλοντος 

 

Στις μέρες μας, επικρατεί η άποψη ότι η οικονομική ανάπτυξη οδηγεί στην κοινωνική 

ευημερία και πρόοδο.  Αναμένεται ότι θα εξαλείψει τη φτώχια, θα απαλλάξει τον 

άνθρωπο από τη σωματική κούραση και γενικότερα θα του «χαρίσει» ένα άνετο και 

ευχάριστο τρόπο ζωής.  Πράγματι η οικονομική ανάπτυξη μας έχει χαρίσει αρκετές 

ανέσεις, όμως πολλές φορές δε βλέπουμε πιο βαθιά και δεν υπολογίζουμε τις επιπτώσεις 

της στο φυσικό περιβάλλον αλλά και την κοινωνία.  

 

Η οικονομική ανάπτυξη λοιπόν οδήγησε στη δημιουργία πολλών βιομηχανιών, στη 

κυκλοφοριακή συμφόρηση, στην αστικοποίηση με αντίκτυπο στην υποβάθμιση του 

περιβάλλοντος.  Τα τελευταία χρόνια ακούμε για φαινόμενο του θερμοκηπίου, όξινη 

βροχή, τρύπα του όζοντος, ηχορύπανση και άλλα τόσα προβλήματα του περιβάλλοντος 

που προκαλούν επιπτώσεις και στην ανθρώπινη υγεία. 
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Σύμφωνα και με την Έκθεση Stern η οποία ανατέθηκε από τον Υπουργό Οικονομικών 

της Βρετανίας και αποσκοπεί στη σχέση της οικονομικής ανάπτυξης και της κλιματικής 

αλλαγής, τονίζει τη σοβαρότητα και τον επείγοντα χαρακτήρα του ζητήματος της 

κλιματικής μεταβολής. Υποστηρίζει την άποψη ότι, αν δε ληφθούν μέτρα και οι 

εκπομπές ρύπων συνεχίσουν ως έχουν, η παγκόσμια θερμοκρασία θα μπορούσε να 

παρουσιάσει άνοδο 3-10 ºC μέχρι το 2100 με καταστροφικές συνέπειες για τον πλανήτη 

μας (www.sternreview.org.uk).   

 

Με την αυξανόμενη ενδυνάμωση της οικονομίας και κατά συνέπεια του αστικού τρόπου 

ζωής, οι αρνητικές επιπτώσεις από την άμετρη οικονομική και τεχνολογική ανάπτυξη 

επηρεάζουν αρνητικά τους αντικειμενικούς δείκτες ποιοτικής βελτίωσης των συνθηκών 

ζωής, όπως μακροβιότητα και βελτίωση των συνθηκών υγείας.  Εκτός από τις οργανικές 

παθήσεις, η διαταραχή της ψυχικής και πνευματικής υγείας των ατόμων των 

μεγαλουπόλεων, εξαιτίας του ανταγωνισμού, των ανισοτήτων και της 

αποσπασματικότητας των κοινωνικών σχέσεων, αντικατοπτρίζεται στη σχέση μεγάλου 

μέρους του πληθυσμού, και ιδιαίτερα των νέων, στη χρήση τοξικών ουσιών, αλκοόλ κ.α.   

 

Όσον αφορά την οικογένεια, οι μεταβολές που επήλθαν στο θεσμό της λόγω της 

οικονομικής ανάπτυξης ήταν πολλές και ποικίλες σε περιεχόμενο.  Ο κυριότερος 

συντελεστής τους ήταν κυρίως οι κοινωνικές συνθήκες που αναπτύχθηκαν στις 

βιομηχανικές πόλεις και τη σύγχρονη κοινωνία.  Συγκρίνοντας την οικογένεια στη 

σύγχρονη βιομηχανική κοινωνία και στην προ-βιομηχανική, δηλαδή στην αγροτική, 

οδηγούμαστε στη διαπίστωση, ότι όσο πιο απλή είναι η κοινωνική οργάνωση και πιο 

ήπια η οικονομική ανάπτυξη, τόσο περισσότερες και ποικίλες είναι οι ανάγκες που 

καλύπτει η οικογένεια, τόσο εντονότερος ο χαρακτήρας της ως πολύσκοπος θεσμός.   

 

Δεν υποβαθμίζεται λοιπόν μόνο το περιβάλλον από τη ραγδαία οικονομική ανάπτυξη, 

αλλά και η κοινωνία.  Η οικονομική ανάπτυξη και η δημιουργία μεγάλων βιομηχανιών 

στα αστικά κέντρα στρέφει όλο και περισσότερους ανθρώπους στον αστικό χώρο 

εγκαταλείποντας την ύπαιθρο με αποτέλεσμα να αποδυναμώνονται οι στενές κοινωνικές 

σχέσεις των ανθρώπων της υπαίθρου αλλά και την ερημοποίηση του αγροτικού χώρου.  

http://www.sternreview.org.uk/
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Επίσης, οι άνθρωποι δεν ικανοποιούνται με τα απαραίτητα προς το «ζην», θέλουν να 

αποκτήσουν ό, τι πιο καινούριο εμφανίζεται στην αγορά έτσι ώστε να νοιώθουν 

προσωπική ικανοποίηση και ανωτερότητα. 

 

Οδηγούμαστε στο συμπέρασμα λοιπόν ότι οικονομία, κοινωνία και περιβάλλον 

συσχετίζονται.  Για το λόγο αυτόν, τα προβλήματα της σύγχρονης κοινωνίας καλείται να 

μειώσει η Εκπαίδευση για τη ΒΑ, αφού κύριοι άξονες της ΒΑ είναι η οικονομία, η 

κοινωνία και το περιβάλλον.  Η ΒΑ, η οποία συζητείται πολύ τα τελευταία χρόνια, είναι 

ένα νέο μοντέλο ανάπτυξης, η οποία μπορεί να φέρει σε ισορροπία την οικονομία, την 

κοινωνία και το περιβάλλον.   

 

Στα πλαίσια αυτά, οι μαθητές μπορούν να κατανοήσουν ότι η οικονομική ανάπτυξη 

πρέπει να συνυπολογίζει την ποιότητα και την προστασία του περιβάλλοντος.  Καμία 

βιομηχανική μονάδα δεν πρέπει να λειτουργεί χωρίς πρακτικές φιλικές προς το 

περιβάλλον.  Εξάλλου, έχοντας υπόψη την αρχή «ο ρυπαίνων πληρώνει», για τις ζημιές 

στο περιβάλλον πληρώνει αυτός που τις δημιούργησε.  Έτσι, λόγω της λειτουργίας των 

βιομηχανιών, της κυκλοφοριακής συμφόρησης, της αστικοποίησης κ.α., το περιβάλλον 

υπόκειται σε σοβαρές ζημιές, τις οποίες καλείται να πληρώσει η ίδια η κοινωνία, η οποία 

απολαμβάνει τις ανέσεις της οικονομίας (Αμπελιώτης, 2006). 

 

Αφού μάθει το παιδί τις φιλικές προς το περιβάλλον πρακτικές, δηλαδή τη μείωση των 

αποβλήτων, την επαναχρησιμοποίηση και την ανακύκλωση, κατανοεί ότι η εφαρμογή 

τους μειώνει τα περιβαλλοντικά προβλήματα και κατά συνέπεια το κόστος 

αποκατάστασης των προβλημάτων αυτών. 

 

Με την εκπαίδευση για τη ΒΑ, η οποία στηρίζεται στη διαθεματική προσέγγιση της 

γνώσης και προάγει την αυτομόρφωση και την παρατήρηση, αναπτύσσεται η κριτική 

σκέψη των μαθητών.  Μέσω της βιωματικής μάθησης δίνεται η δυνατότητα στο παιδί να 

παρατηρήσει από κοντά ένα περιβαλλοντικό πρόβλημα, να σκεφτεί τους λόγους 

δημιουργίας του, τις επιπτώσεις και να κρίνει ποιοι είναι οι κατάλληλοι τρόποι 



 116

αντιμετώπισής του.  Η παρατήρηση μπορεί να γίνει στο τοπικό περιβάλλον, μάλιστα με 

τη συμμετοχή της τοπικής κοινωνίας. 

 

Άλλωστε, πολλά από τα Προγράμματα ΠΕ που έχουν αναλυθεί σε προηγούμενο 

κεφάλαιο, εμπλέκουν ενεργά την τοπική κοινωνία στη διεξαγωγή τους αλλά και στην 

παρουσίαση των αποτελεσμάτων τους.  Η Πολιτεία, οι Οργανισμοί Τοπικής 

Αυτοδιοίκησης και οι Μη Κυβερνητικοί Οργανισμοί πρέπει να επιδείξουν ουσιαστικό 

ενδιαφέρον και να παρέχουν συνεχή στήριξη προς τα προγράμματα αυτά.  Αναδεικνύεται 

έτσι ο κοινωνικός χαρακτήρας των περιβαλλοντικών προβλημάτων και η ανάγκη 

συνεργασίας για το κοινό μας μέλλον.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6: Παρουσίαση και σχολιασμός αποτελεσμάτων της επιτόπιας έρευνας 

 

6.1 Μεθοδολογία της επιτόπιας έρευνας 

 

Στο κεφάλαιο αυτό παρουσιάζεται η στατιστική ανάλυση της έρευνας που έγινε στα 

πλαίσια της εργασίας αυτής.  Σκοπός της έρευνας ήταν η διερεύνηση της διδασκαλίας 

της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση στη Λευκωσία και 

του βαθμού επίτευξης συνεργασίας μεταξύ καθηγητών διαφόρων ειδικοτήτων για τη 

Διαθεματική Διδασκαλία της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

 

Στοχεύει έτσι στη διερεύνηση παραγόντων όπως η ηλικία, τα χρόνια υπηρεσίας, η 

βαθμίδα εκπαίδευσης, η ύπαρξη μεταπτυχιακού τίτλου και δεύτερου πτυχίου, η 

επιμόρφωση σε θέματα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, βιώσιμης ανάπτυξης και 

διαθεματικής διδασκαλίας και η ενημέρωση για τα περιβαλλοντικά θέματα.  Επιπλέον, 

διερευνήθηκε ποιες ειδικότητες καθηγητών έχουν εμπειρία διδασκαλίας θεμάτων σχετικά 

με το περιβάλλον και την υγεία, εάν έχουν συνεργαστεί στο παρελθόν με συναδέλφους 

άλλων ειδικοτήτων καθώς και οι απόψεις τους για την προσαγωγή της Βιώσιμης 

Ανάπτυξης μέσω της Διαθεματικής Διδασκαλίας. 

 

Η έρευνα διεξήχθη στη Λευκωσία και τα ερωτηματολόγια δόθηκαν σε 150 

εκπαιδευτικούς Γυμνασίων και Λυκείων.  Τα σχολεία που συμμετείχαν είναι: Γυμνάσιο 

Κωνσταντινουπόλεως, Γυμνάσιο Διανέλλου και Θεοδότου, Περιφερειακό Γυμνάσιο 

Αγίας Βαρβάρας, Γυμνάσιο Σταυρού, Περιφερειακό Γυμνάσιο Πέρα Χωριού-Νήσου, 

Λύκειο Ιδαλίου, Λύκειο Εθνομάρτυρα και Λύκειο Αρχιεπισκόπου Μακαρίου Γ΄ 

Δασούπολης.  Ο σχεδιασμός του ερωτηματολογίου έγινε τον Οκτώβριο του 2009 και 

περιελάμβανε 24 ερωτήσεις.  Η συμπλήρωσή του έγινε από τους καθηγητές από τις 8 

μέχρι τις 19 του Δεκέμβρη.  

 

Για την ανάλυση των αποτελεσμάτων των ερωτηματολογίων χρησιμοποιήθηκε το 

πρόγραμμα Microsoft Excel, όπου κατασκευάστηκαν τα διαγράμματα. Για τον έλεγχο 
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ανεξαρτησίας και συσχέτισης των μεταβλητών της έρευνας χρησιμοποιήθηκε το 

πρόγραμμα SPSS. 

 

6.2 Παρουσίαση και σχολιασμός αποτελεσμάτων της επιτόπιας έρευνας 

 

Στην ενότητα αυτή παρουσιάζονται τα αποτελέσματα της επιτόπιας έρευνας και ο 

σχολιασμός των διαγραμμάτων. 

 

6.2.1 Φύλο 

Από τους 150 εκπαιδευτικούς που απάντησαν τα ερωτηματολόγια, ποσοστό 73% (109 

άτομα) είναι γυναίκες και 27%(41 άτομα) είναι άντρες. 

 

Φύλο

27%

73%

Άνδρας 
Γυναίκα

 
Διάγραμμα 6.2.1: Ποσοστά φύλου 

 

 

6.2.2 Ηλικία 

Όσον αφορά την ηλικία των ερωτηθέντων,  ποσοστό 36% (54 άτομα) είναι 26-35 ετών, 

34,7% (52 άτομα) είναι 46-55 ετών, 23,3% (35 άτομα) είναι 36-45 ετών, 5,3% (8 άτομα) 

είναι άνω των 56 ετών και 0,7% (1 άτομο) είναι 21-25 ετών. 
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Ηλικία
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Διάγραμμα 6.2.2: Ποσοστά ηλικίας 

 

 

6.2.3 Χρόνια Υπηρεσίας 

Από τους εκπαιδευτικούς που απάντησαν το δείγμα, το 30% (45 άτομα) εργάζονται στη 

Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση 6-10 έτη, το 20,7% (31 άτομα) εργάζονται 0-5 έτη, το 

19,3% (29 άτομα) εργάζονται 11-15 έτη, το 15,3% (23 άτομα) εργάζονται 16-20 έτη και 

το 14,7% (22 άτομα) εργάζονται 21 έτη ή και περισσότερα. 
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Διάγραμμα 6.2.3: Ποσοστά χρόνια υπηρεσίας 
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6.2.4 Ειδικότητα 

Όσον αφορά την ειδικότητα των εκπαιδευτικών, ποσοστό 35,3%(53 άτομα) είναι 

Φιλόλογοι, 11,3% (17 άτομα) είναι Μαθηματικοί 10% (15 άτομα) είναι καθηγητές 

Ξένων Γλωσσών, 8,7% (13 άτομα) είναι Φυσικοί/Χημικοί, 6% (9 άτομα) είναι Θεολόγοι, 

5,3% (8 άτομα) είναι καθηγητές Φυσικής Αγωγής, 5,3% (8 άτομα) είναι καθηγητές 

Οικιακής Οικονομίας, 5,3% (8 άτομα) είναι καθηγητές Πληροφορικής, 5,3% (8 άτομα) 

είναι Βιολόγοι, 3,3% (5 άτομα) είναι καθηγητές Σχεδιασμού και Τεχνολογίας, 1,3% (2 

άτομα) είναι Οικονομολόγοι, 1,3% (2 άτομα) είναι καθηγητές Τέχνης και 1,3% (2 άτομα) 

είναι Μουσικοί. 
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Διάγραμμα 6.2.4: Ποσοστά ειδικότητας 

 

 

6.2.5 Βαθμίδα Εκπαίδευσης 

Ποσοστό 61% (92 άτομα) εργάζονται σε Γυμνάσια της Λευκωσίας, ενώ ποσοστό 39% 

(58 άτομα) εργάζονται σε Λύκεια. 
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Βαθμίδα Εκπαίδευσης

61%

39%

Γυμνάσιο 
Λύκειο

 
Διάγραμμα 6.2.5: Ποσοστά βαθμίδας εκπαίδευσης 

 

 

6.2.6 Ύπαρξη 2ου Πτυχίου 

Όσον αφορά την ύπαρξη δεύτερου πτυχίου, ποσοστό 8% (12 άτομα) έχουν ενώ ποσοστό 

92% (138 άτομα) δεν έχουν. Μερικά από τα πτυχία είναι Βιβλιοθηκονομίας, 

Φυσιοθεραπείας, Παιδαγωγικών, Τεχνολογίας, Ιστορίας, Πληροφορικής, Μαθηματικών 

και Μετάφρασης. 

 

Δεύτερο Πτυχίο

8%

92%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.6: Ποσοστά Δεύτερου Πτυχίου 
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6.2.7 Τίτλος Master 

Από τους 150 εκπαιδευτικούς, ποσοστό 25% (37 άτομα) έχουν τίτλο Master, ενώ 75% 

(113 άτομα) δεν έχουν κάνει μεταπτυχιακές σπουδές. Μερικοί από τους μεταπτυχιακούς 

τίτλους είναι Εκπαιδευτική Διοίκηση, Στατιστική, Σύγχρονη Ιστορία, Βιοχημεία και 

Γενετική, Επιστήμες της Αγωγής, Γενική Παιδαγωγική, Τέχνη, Χρηματοοικονομική, 

Ιατροφυσική, Σχολική Παιδαγωγική, Αρχαιογλωσσολογία, Ανάπτυξη του παιδιού. 

 

Master

25%

75%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.7: Ποσοστά Master 

 

 

6.2.8 Διδακτορικό 

Ποσοστό 4% (6 άτομα) των ερωτηθέντων έχουν αποκτήσει διδακτορικό τίτλο, ενώ 

ποσοστό 96% (144 άτομα) δεν έχουν. Μία εκπαιδευτικός ήταν υποψήφια Διδάκτορας 

στην Πολιτικές Επιστήμες-Ιστορία στο Πάντειο Πανεπιστήμιο. Άλλα διδακτορικά 

αφορούν τη λατινική και ελληνική Επιγραφή (Πανεπιστήμιο Κύπρου), την Αρχαία 

Ιστορία και Επιγραφή (Πανεπιστήμιο Paris-X Nanterre), Στατιστική στο SUNY, Stony 

Brook. 
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Διδακτορικό

4%

96%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.8: Ποσοστά Διδακτορικού 

 

 

6.2.9 Επιμόρφωση στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (ΠΕ) 

Όσον αφορά την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών, ποσοστό 17% (25 άτομα) έχουν 

παρακολουθήσει σεμινάρια που αφορούσαν την ΠΕ και ποσοστό 83% (125 άτομα) δεν 

έχουν παρακολουθήσει. Μερικά από τα σεμινάρια αυτά αφορούν το πρόγραμμα ΠΕ 

Globe (Advanced Teacher’ s Training Workshop), την ΠΕ και τις προστατευόμενες 

περιοχές, σεμινάριο στα πλαίσια του Μεταπτυχιακού Εκπαιδευτική Διοίκηση, σεμινάριο 

για το πρόγραμμα ΠΕ «Νέοι Δημοσιογράφοι για το Περιβάλλον». 

 

Επιμόρφωση στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση

17%

83%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.9: Ποσοστά επιμόρφωσης στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 
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6.2.10 Επιμόρφωση στη Βιώσιμη Ανάπτυξη (ΒΑ) 

Ποσοστό 9% (13 άτομα) απάντησε ότι έχει παρακολουθήσει σεμινάρια σχετικά με τη 

ΒΑ, ενώ ποσοστό 91% (137 άτομα) δεν έχει παρακολουθήσει. Μερικά από τα σεμινάρια 

αφορούν το Νερό, την Ανακύκλωση, την Κυκλοφοριακή Αγωγή/Οδική Ασφάλεια, οι 

επιστήμες διάπλους στην καλλιέργεια εκπαίδευσης για τη ΒΑ, την προστασία των 

παιδιών από τις τοξικές ουσίες και την Αγωγή Υγείας. 

 

Επιμόρφωση στη Βιώσιμη Ανάπτυξη

9%

91%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.10: Ποσοστά επιμόρφωσης στη Βιώσιμη Ανάπτυξη 

 

 

6.2.11 Επιμόρφωση στη Διαθεματική Διδασκαλία (ΔΔ) 

Επιπλέον, ποσοστό 35% (53 άτομα) απάντησε ότι έχει επιμορφωθεί στη ΔΔ, ενώ 

ποσοστό 67% (97 άτομα) απάντησε ότι δεν έχει επιμορφωθεί. Τα περισσότερα από αυτά 

πραγματοποιούνται στα πλαίσια προϋπηρεσιακής κατάρτισης ή επιμόρφωσης από το 

Παιδαγωγικό Ινστιτούτο.  
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Επιμόρφωση στη Διαθεματική Διδασκαλία

35%

65%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.11: Ποσοστά επιμόρφωσης στη Διαθεματική Διδασκαλία 

 

 

6.2.12 Φορείς Επιμόρφωσης 

Ο κύριος φορέας επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών διαπιστώνεται ότι είναι  σε ποσοστό 

39% (38 άτομα) τα Επιμορφωτικά Σεμινάρια Ακαδημαϊκών Φορέων, ενώ οι υπόλοιποι 

φορείς επιμόρφωσης αφορούν σε ποσοστό 25% (24 άτομα) Σεμινάρια Σχολικών 

Συμβούλων, 19% (18 άτομα) Σεμινάρια Ιδιωτικών Φορέων, 15% (14 άτομα) άλλους 

φορείς επιμόρφωσης, 1,3% (2 άτομα) συμμετοχή  σε Π.Ε.Κ. και 2% (2 άτομα) 

συμμετοχή σε Ε.Π.Ε.Α.Ε.Κ.  Σημειώνεται ότι 64 εκπαιδευτικοί συμμετείχαν σε 

σεμινάρια που αφορούν την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση, τη Βιώσιμη Ανάπτυξη και τη 

Διαθεματική Διδασκαλία. 9 από αυτούς συμμετείχαν σε σεμινάρια που αφορούν 2 από 

τους παραπάνω τομείς ενώ 9 εκπαιδευτικοί σε σεμινάρια που αφορούν και τους 3 τομείς. 
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Διάγραμμα 6.2.12: Ποσοστά φορέων επιμόρφωσης 

 

 

6.2.13 Χρόνος Διεξαγωγής Επιμόρφωσης 

Από τους 64 εκπαιδευτικούς οι οποίοι επιμορφώθηκαν στην Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση, τη Βιώσιμη Ανάπτυξη και τη Διαθεματική Διδασκαλία, ποσοστό 39% (25 

άτομα) επιμορφώθηκαν πριν 1 χρόνο, 38% (24 άτομα) πριν 1-3 χρόνια, 14% (9 άτομα) 

πριν 3-5 χρόνια και 9% (6 άτομα) πριν 5 χρόνια ή και περισσότερα. 86 άτομα δεν 

επιμορφώθηκαν σε κανένα από τους παραπάνω τομείς. 

Χρόνος Διεξαγωγής Επιμόρφωσης

39%

38%

14%
9%

Πριν 1 χρόνο
1-3 χρόνια
3-5 χρόνια
5 χρόνια και άνω

 
Διάγραμμα 6.2.13: Ποσοστά χρόνου διεξαγωγής επιμόρφωσης 
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6.2.14 Χώρος Διεξαγωγής Επιμόρφωσης 

Από τους 64 εκπαιδευτικούς, ποσοστό 54% (35 άτομα)  συμμετείχαν σε σεμινάρια στην 

περιοχή κατοικίας τους ενώ ποσοστό 46% (30 άτομα) σε σεμινάρια εκτός της περιοχής 

κατοικίας τους. Διαπιστώνεται ότι ένας εκπαιδευτικός παρακολούθησε σεμινάρια και 

στην περιοχή κατοικίας του και εκτός αυτής. 

 

Χώρος Διεξαγωγής Επιμόρφωσης

54%

46%
Στην περιοχή κατοικίας
μου
Εκτός περιοχής
κατοικίας μου

 
Διάγραμμα 6.2.14: Ποσοστά χώρου διεξαγωγής επιμόρφωσης 

 

 

6.2.15 Ενημέρωση για τα Περιβαλλοντικά Προβλήματα από τις παρακάτω πηγές  

Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί ενημερώνονται για τα Περιβαλλοντικά Προβλήματα από 

Εφημερίδες/Περιοδικά σε ποσοστό 95,3% (143 άτομα) και από την 

Τηλεόραση/Ραδιόφωνο σε ποσοστό 94% (141 άτομα).  Ακολουθεί η ενημέρωσή τους 

μέσω Διαδικτύου σε ποσοστό 67,3% (101 άτομα), από Βιβλία σε ποσοστό 48,7% (73 

άτομα), από Επιστημονικά Περιοδικά σε ποσοστό 44,7% (67 άτομα) και τέλος από 

Σεμινάρια σε ποσοστό 19,3% (29 άτομα).      

                                                                                                     ΝΑΙ           ΟΧΙ  

Σεμινάρια 29 

19,3% 

121 

80,7% 

Εφημερίδες/Περιοδικά 143 

95,3% 

7 

4,7% 
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Τηλεόραση/Ραδιόφωνο 141 

94% 

9 

6% 

Επιστημονικά περιοδικά 67 

44,7% 

83 

55,3% 

 Βιβλία 73 

48,7% 

77 

51,3% 

Σχετικά μαθήματα 37 

24,7% 

113 

75,3% 

Διαδίκτυο 101 

67,3% 

49 

32,7% 

Πίνακας 6.2.15: Ποσοστά πηγών ενημέρωσης για περιβαλλοντικά θέματα 

 

 

6.2.16 Διδασκαλία Περιβαλλοντικών Θεμάτων στο Μάθημα  

Το 37% (56 άτομα) των εκπαιδευτικών δηλώνει ότι διδάσκει στο μάθημά του 

Περιβαλλοντικά Θέματα, ενώ το 63% (94 άτομα) δε διδάσκει. 

 

Διδασκαλία Περιβαλλοντικών Θεμάτων στο 
Μάθημα

37%

63%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.16: Ποσοστά διδασκαλίας περιβαλλοντικών θεμάτων στο μάθημα 
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6.2.17 Συνεργασία με ΚΕΠΕΛ (Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Λεμίθου) 

Όσον αφορά τη συνεργασία των εκπαιδευτικών με το ΚΕΠΕΛ, στα πλαίσια κάποιου 

περιβαλλοντικού προγράμματος, το 3% (4 άτομα) έχει συνεργαστεί, ενώ το 97% (146 

άτομα) δε συνεργάστηκε. 

Συνεργασία με ΚΕΠΕΛ (Κέντρο Περιβαλλοντικής 
Εκπαίδευσης Λεμίθου)

3%

97%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.17: Ποσοστά συνεργασίας με ΚΕΠΕΛ 

 

 

6.2.18 Συνεργασία με ΚΕΠΕΠ (Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Πεδουλά) 

Μόλις το 1% (2 άτομα) των εκπαιδευτικών συνεργάστηκε στο ΚΕΠΕΠ για κάποιο 

περιβαλλοντικό πρόγραμμα, ενώ το 99% (148 άτομα) δε συνεργάστηκε. 

 

Συνεργασία με ΚΕΠΕΠ (Κέντρο Περιβαλλοντικής 
Εκπαίδευσης Πεδουλά)
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Διάγραμμα 6.2.18: Ποσοστά συνεργασίας με ΚΕΠΕΠ 
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6.2.19 Συμμετοχή στο Πρόγραμμα «Χρυσοπράσινο Φύλλο» 

Επιπλέον, ποσοστό 6% (9 άτομα) των εκπαιδευτικών συμμετείχε στο Πρόγραμμα 

«Χρυσοπράσινο Φύλλο», ενώ το 94% (141 άτομα) δε συμμετείχε. 

 

Συμμετοχή στο Πρόγραμμα "Χρυσοπράσινο 
Φύλλο"

6%

94%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.19: Ποσοστά συμμετοχής στο Πρόγραμμα «Χρυσοπράσινο Φύλλο» 

 

 

6.2.20 Άλλη Εμπειρία Διδασκαλίας Περιβαλλοντικών Θεμάτων 

12 εκπαιδευτικοί δήλωσαν ότι είχαν κάποια άλλη εμπειρία διδασκαλίας περιβαλλοντικών 

θεμάτων.  Συγκεκριμένα, ποσοστό 42% (5 άτομα) συμμετείχαν στο Πρόγραμμα 

«Μονοπάτι της Φύσης», 17% (2 άτομα) στο Πρόγραμμα “Globe”, 17% (2 άτομα) στο 

Πρόγραμμα «Νέοι Δημοσιογράφοι για το Περιβάλλον», 8% (1 άτομο) στο Πρόγραμμα 

«Οικολογικά Σχολεία», 8% (1άτομο) σε Πρόγραμμα Αδελφοποίησης Γυμνασίων όπου 

μελετήθηκε το περιβάλλον της Φλώρινας και 8% (1 άτομο) συμμετείχε σε Συνέδριο με 

Ανακοίνωση για κάποιο περιβαλλοντικό θέμα. 
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Διάγραμμα 6.2.20: Ποσοστά άλλης εμπειρίας διδασκαλίας περιβαλλοντικών θεμάτων 

 

 

6.2.21 Ενότητες Βιβλίου με Περιβαλλοντικά Θέματα 

Από τους 150 εκπαιδευτικούς, οι 50 (ποσοστό 33,3%) δήλωσαν ότι διδάσκουν στο 

μάθημά τους ενότητες των σχολικών εγχειριδίων οι οποίες περιέχουν περιβαλλοντικά 

θέματα. Την υψηλότερη συχνότητα με ποσοστό 6% (9άτομα) παρουσιάζει ο Θεματικός Κύκλος 

Έκθεσης "Οικολογία - Περιβάλλον" (Γ΄ Λυκείου) για την προετοιμασία των μαθητών για τις 

εισαγωγικές εξετάσεις στα Πανεπιστήμια. Ακολουθεί η ενότητα «Ρύπανση – Μόλυνση» που 

διδάσκεται στην Οικιακή Οικονομία Α΄ Γυμνασίου με ποσοστό 4% (6 άτομα) και η ενότητα 

«Οικολογία» που διδάσκεται στην Ελληνική Γλώσσα Γυμνασίου με ποσοστό 3,3% (5 άτομα). 

Ακολουθούν: Δημιουργία του Κόσμου και του Ανθρώπου και Περιβάλλον (Θρησκευτικά 

Γυμνασίου) 2% (3 άτομα), Η Ρύπανση του Περιβάλλοντος (Χημεία Κ.Κ. Β΄ Λυκείου) 2% (3 

άτομα), Ανανεώσιμες Πηγές Ενέργειας – Προς μια Ενεργειακή Γεωργία (Τεχνολογία Α΄ 

Λυκείου) 2% (3 άτομα), Μάθημα Επιστήμη του Περιβάλλοντος Β΄ Λυκείου, 2% (3 άτομα), Η 

Εκκλησία και το Οικολογικό Πρόβλημα (Θρησκευτικά Γ΄ Λυκείου) 2% (3 άτομα). Ποσοστό 

1,3% (2 άτομα) εμφανίζει η ενότητα «Ο Άνθρωπος και η Φύση» (Κείμενα Νεοελληνικής 

Λογοτεχνίας Α΄ Γυμνασίου) και Θέμα Έκθεσης σχετικό με το περιβάλλον (Πολιτική Αγωγή Β΄ 
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Λυκείου). Ποσοστό 1% (1 άτομο) εμφανίζουν οι ακόλουθες ενότητες: Φυσική Αγωγή στο 

Φυσικό Περιβάλλον, Οι Φυσικοί Πόροι (Ταξίδι στην Ευρώπη, Γεωγραφία Β΄ Γυμνασίου), 

Τεχνολογία και Περιβάλλον (Τεχνολογία Α΄ Γυμνασίου), Πόλη - Ύπαιθρος (Κείμενα 

Νεοελληνικής Λογοτεχνίας Β΄ Γυμνασίου), Προβλήματα της Σύγχρονης Ζωής (Κείμενα 

Νεοελληνικής Λογοτεχνίας Β΄ Γυμνασίου), Ταξίδι στον Κόσμο της Φύσης, Ανανεώσιμοι 

Φυσικοί Πόροι (Κείμενα Νέα Ελληνικά Α΄ Γυμνασίου), Ρύπανση του Νερού (Χημεία Β΄ 

Γυμνασίου), Τεχνολογία και Τρόφιμα (Οικογενειακή Αγωγή ΙΙ Γ΄ Λυκείου), Ενότητα 

Περιβάλλον (Αγγλικά Β΄ Λυκείου), Ενότητα Φύση - Έδαφος: Συντελεστές Παραγωγής 

(Οικονομικά). 100 εκπαιδευτικοί δήλωσαν ότι δε διδάσκουν κάποια ενότητα σχετική με το 

περιβάλλον στο μάθημά τους. 

 

Δημιουργία του Κόσμου και του Ανθρώπου και Περιβάλλον (Θρησκευτικά 
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Οι Οργανισμοί και το Περιβάλλον τους (Βιολογία Γ΄ Γυμνασίου). 1 

0,7% 

Φυσική Αγωγή στο Φυσικό Περιβάλλον. 1 

0,7% 

Οι Φυσικοί Πόροι (Ταξίδι στην Ευρώπη, Γεωγραφία Β΄ Γυμνασίου). 1 

0,7% 

Η Ρύπανση του Περιβάλλοντος (Χημεία Κ.Κ. Β΄ Λυκείου). 3 

2% 

Τεχνολογία και Περιβάλλον (Τεχνολογία Α΄ Γυμνασίου). 1 

0,7% 

Ανανεώσιμες Πηγές Ενέργειας – Προς μια Ενεργειακή Γεωργία (Τεχνολογία Α΄ 

Λυκείου). 

3 

2% 

Πόλη - Ύπαιθρος (Κείμενα Νεοελληνικής Λογοτεχνίας Β΄ Γυμνασίου). 1 

0,7% 

Προβλήματα της Σύγχρονης Ζωής (Κείμενα Νεοελληνικής Λογοτεχνίας Β΄ Γυμνασίου). 1 

0,7% 

Ρύπανση – Μόλυνση (Οικιακή Οικονομία Α΄ Γυμνασίου). 6 

4% 

Ο Άνθρωπος και η Φύση (Κείμενα Νεοελληνικής Λογοτεχνίας Α΄ Γυμνασίου). 2 

1,3% 

Ταξίδι στον Κόσμο της Φύσης, Ανανεώσιμοι Φυσικοί Πόροι (Κείμενα Νέα Ελληνικά 1 

0,7% 
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Α΄ Γυμνασίου). 

Ρύπανση του Νερού (Χημεία Β΄ Γυμνασίου). 1 

0,7% 

Επιστήμη του Περιβάλλοντος Β΄ Λυκείου. 3 

2% 

Θεματικός Κύκλος Έκθεσης "Οικολογία - Περιβάλλον" (Γ΄ Λυκείου). 9 

6% 

Η Εκκλησία και το Οικολογικό Πρόβλημα (Θρησκευτικά Γ΄ Λυκείου). 3 

2% 

Τεχνολογία και Τρόφιμα (Οικογενειακή Αγωγή ΙΙ Γ΄ Λυκείου). 1 

0,7% 

Θέμα Έκθεσης (Πολιτική Αγωγή Β΄ Λυκείου). 2 

1,3% 

Ενότητα Περιβάλλον (Αγγλικά Β΄ Λυκείου). 1 

0,7% 

Ενότητα Φύση - Έδαφος: Συντελεστές Παραγωγής (Οικονομικά). 1 

0,7% 

Καμία 100 

66,7% 

Πίνακας 6.2.21: Ποσοστά ενοτήτων βιβλίου με περιβαλλοντικά θέματα 

 

 

6.2.22 Ανεξαρτήτως Σχολικών Εγχειριδίων 

Το 8,7% (13 άτομα) των εκπαιδευτικών δήλωσε ότι έχει αναπτύξει στα πλαίσια της 

διδασκαλίας του κάποιο περιβαλλοντικό θέμα, χωρίς αυτό να υπάρχει στα σχολικά 

εγχειρίδια. Ένας Φιλόλογος δήλωσε ότι ασχολείται συχνά με περιβαλλοντικά θέματα, 

ενώ οι υπόλοιποι δήλωσαν ότι έχουν ασχοληθεί με τα ακόλουθα θέματα: Projects 

Μαθητών (Φιλόλογος), Η ευθύνη των ανθρώπων για την εμφάνιση ακραίων φυσικών 

φαινομένων (Θεολόγος), Το νερό μέσα από την Τέχνη (καθηγήτρια Φυσικής Αγωγής), 

Ανακύκλωση (Φιλόλογος), Global warming/Recycling/Effects of weather change (καθηγήτρια 

Αγγλικών), Μόλυνση περιβάλλοντος (Φιλόλογος), Η τοπική Ιστορία στη διαμόρφωση 

Εκπαίδευσης για την Αειφόρο Ανάπτυξη (Φιλόλογος), Χελώνες (καθηγήτρια Τέχνης), 

Ηχορύπανση (Φιλόλογος), Κείμενο: "Ένα παλιό μήνυμα για το σύγχρονο κόσμο" (Φιλόλογος), 

Αίτια καταστροφής του Περιβάλλοντος και τρόποι αντιμετώπισης (Φιλόλογος), Οικιακά 

Απόβλητα (Μαθηματικός). 
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Ανεξαρτήτως Ενότητας, ασχολούμαστε συχνά 1 

0,7% 

Projects Μαθητών 1 

0,7% 

Η ευθύνη των ανθρώπων για την εμφάνιση ακραίων φυσικών φαινομένων 1 

0,7% 

Το νερό μέσα από την Τέχνη 1 

0,7% 

Ανακύκλωση 1 

0,7% 

Global warming, Recycling, Effects of weather change 1 

0,7% 

Μόλυνση περιβάλλοντος 1 

0,7% 

Η τοπική Ιστορία στη διαμόρφωση Εκπαίδευσης για την Αειφόρο Ανάπτυξη 1 

0,7% 

Χελώνες (Τέχνη) 1 

0,7% 

Ηχορύπανση 1 

0,7% 

Κείμενο: "Ένα παλιό μήνυμα για το σύγχρονο κόσμο" 1 

0,7% 

Αίτια καταστροφής του Περιβάλλοντος και τρόποι αντιμετώπισης 1 

0,7% 

Οικιακά Απόβλητα 1 

0,7% 

Καμία  137 

91,3% 

Πίνακας 6.2.22: Ποσοστά διδασκαλίας περιβαλλοντικών θεμάτων εκτός Σχολικών 

Εγχειριδίων 

 

 

6.2.23 Θεματικές Ενότητες στα Πλαίσια Περιβαλλοντικών Προγραμμάτων 

Η ενότητα Περιβαλλοντικών Προγραμμάτων με την υψηλότερη συχνότητα εφαρμογής 

είναι το Νερό-Λειψυδρία σε ποσοστό 22% (6 άτομα). Ακολουθούν οι ενότητες: 

Απορρίμματα-Ανανεώσιμα Υλικά 19% (5 άτομα), Ρύπανση-Προστασία του 

Περιβάλλοντος 15% (4 άτομα), Ενέργεια-Ανανεώσιμες Πηγές Ενέργειας 12% (3 άτομα), 

Το Δάσος 8% (2 άτομα), Προστατευόμενα Είδη της κυπριακής Χλωρίδας και Πανίδας 



 135

8% (2 άτομα), Το έδαφος 4% (1 άτομο), Καθαριότητα 4% (1 άτομο), Βιολογικές 

Καλλιέργειες 4% (1 άτομο), Ατμόσφαιρα 4% (1 άτομο).  

 

Θεματικές Ενότητες στα πλαίσια 
Περιβαλλοντικών Προγραμμάτων

2

1

6

4

5

3

2

1 1 1

0

1

2

3

4

5

6

7

1

Το Δάσος 

Το Έδαφος

Νερό - Λειψυδρία

Ρύπανση - Προστασία
Περιβάλλοντος

Απορρίμματα -
Ανανεώσιμα Υλικά

Ενέργεια - Ανανεώσιμες
Πηγές Ενέργειας

Προστατευόμενα Είδη
της Κυπριακής
Χλωρίδας και Πανίδας
Καθαριότητα

Βιολογικές
Καλλιέργειες

Ατμόσφαιρα
 

Διάγραμμα 6.2.23: Ποσοστά θεματικών ενοτήτων στα πλαίσια Περιβαλλοντικών 

Προγραμμάτων 

 

 

6.2.24 Με ποιους από τους παρακάτω τρόπους θεωρείτε ότι μπορεί να εφαρμόζεται 

η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση; 

Όσον αφορά τους τρόπους εφαρμογής της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, οι 

περισσότεροι εκπαιδευτικοί δήλωσαν ότι ο καλύτερος τρόπος είναι η Διαθεματική 

Προσέγγιση των περιβαλλοντικών θεμάτων με ποσοστό 64,7% (97 άτομα). Με ποσοστό 

53,3% (80 άτομα) ακολουθεί η άποψη ότι πρέπει να υπάρχουν Προαιρετικά 

Προγράμματα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης ή να εντάσσονται τα περιβαλλοντικά 

θέματα σε άλλα μαθήματα, με ποσοστό 46,7% (70 άτομα) να διδάσκονται ως αυτόνομο 

υποχρεωτικό μάθημα στα Αναλυτικά Προγράμματα και τέλος με ποσοστό 26% (39 

άτομα) να διδάσκονται εκτός σχολικού Ωρολογίου Προγράμματος. 
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                                                                                                                           ΝΑΙ      ΟΧΙ 
Ως αυτόνομο υποχρεωτικό μάθημα στα Αναλυτικά Προγράμματα.          70 

46,7% 

80 

53,3% 

Προαιρετικά Προγράμματα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 80 

53,3% 

70 

46,7% 

Ένταξη σε άλλο μάθημα. 80 

53,3% 

70 

46,7% 

Διαθεματικά – Ευέλικτη Ζώνη.   97 

64,7% 

53 

35,3% 

Εκτός σχολικού Ωρολογίου Προγράμματος.  39 

26% 

111 

74% 

Πίνακας 6.2.24: Ποσοστά τρόπων εφαρμογής της ΠΕ 

 

 

6.2.25 Σε ποιο βαθμό πιστεύετε ότι ένα Πρόγραμμα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

μπορεί να βοηθήσει τους μαθητές στους παρακάτω τομείς; 

(1= Καθόλου, 2= Λίγο, 3= Μέτρια, 4= Πολύ, 5= Πάρα Πολύ). 
 
Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί, ποσοστό 51,3% (77 άτομα), δήλωσαν ότι ένα 

Πρόγραμμα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης μπορεί να βοηθήσει περισσότερο τους 

μαθητές στη συνειδητοποίηση των περιβαλλοντικών προβλημάτων και την 

ευαισθητοποίησή τους για αυτά. Σημαντική θεωρούν την εφαρμογή τέτοιων 

προγραμμάτων και στους υπόλοιπους τομείς, δηλαδή στην απόκτηση αξιών για το 

περιβάλλον και κίνητρα για ενεργό συμμετοχή, βελτίωση και προστασία του (48,7%), 

την καλλιέργεια ικανοτήτων και δεξιοτήτων για αναγνώριση και επίλυση ΠΠ (34,7%) 

καθώς και την ενεργή συμμετοχή σε όλα τα επίπεδα εργαζόμενοι για την επίλυση των 

ΠΠ (34,7%). 

 
                                                                                    Κ        Λ         Μ         Π       ΠΠ 
1. Συνειδητοποίηση των περιβαλλοντικών 

προβλημάτων (ΠΠ) και ευαισθητοποίηση για αυτά.  
0 

0% 

2 

1,3% 

19 

12,7% 

52 

34,7% 

77 

51,3% 

2. Απόκτηση αξιών για το περιβάλλον και κίνητρα 

για ενεργό συμμετοχή, βελτίωση και προστασία του. 
0 

0% 

9 

6% 

17 

11,3% 

51 

34% 

73 

48,7% 

3. Καλλιέργεια ικανοτήτων και δεξιοτήτων για 

αναγνώριση και επίλυση ΠΠ. 
2 

1,3% 

13 

8,7% 

31 

20,7% 

52 

34,7% 

52 

34,7% 
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4. Ενεργή συμμετοχή σ’ όλα τα επίπεδα εργαζόμενοι 

για την επίλυση των ΠΠ. 
2 

1,3% 

19 

12,7% 

32 

21,3% 

45 

30% 

52 

34,7% 

Πίνακας 6.2.25: Ποσοστά επίδρασης Προγραμμάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

στους μαθητές 

 

 

6.2.26 Έχετε πραγματοποιήσει κάποιο Πρόγραμμα Αγωγής Υγείας στα σχολεία; 

Ποσοστό 88% (132) των εκπαιδευτικών δεν πραγματοποίησε κάποιο Πρόγραμμα 

Αγωγής Υγείας έναντι του 12% (18 άτομα) το οποίο πραγματοποίησε.  

 

Πραγματοποίηση Προγράμματος 
Αγωγής Υγείας

12%

88%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.26: Ποσοστά πραγματοποίησης Προγράμματος Αγωγής Υγείας 

 

 

6.2.27 Πρόγραμμα/Θέμα Αγωγής Υγείας 

Από τους 18 (12%) εκπαιδευτικούς οι οποίοι πραγματοποίησαν κάποιο Πρόγραμμα 

Αγωγής Υγείας, ποσοστό 2,7% (4 άτομα) ασχολήθηκε με προγράμματα που αφορούν τη 

Σεξουαλική Αγωγή και 2% (3 άτομα) με το Κάπνισμα και το Πρόγραμμα «Ευ ζην». 

Ποσοστό 1,3% (2 άτομα) ασχολήθηκε με το Πρόγραμμα «Στηρίζομαι στα πόδια μου» 

ενώ οι υπόλοιποι με τα προγράμματα: Κυκλοφοριακή Αγωγή, Προώθηση Ενεργητικού 

Μοντέλου Ζωής (Σχολή Τυφλών),  Συνεργασία με το Δίκτυο Σχολείων Προαγωγής Υγείας, 
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Ατομική Καθαριότητα και Καθαριότητα Σχολικών Χώρων, Ουσίες εξάρτησης – ΚΕΝΘΕΑ, 

γενικά με την Αγωγή Υγείας. Ποσοστό 88% δεν ασχολήθηκε με κάποιο πρόγραμμα. 

 

Πρόγραμμα "Στηρίζομαι στα πόδια μου". 2 

1,3% 

Κάπνισμα 3 

2% 

Πρόγραμμα "Ευ ζην" 3 

2% 

Σεξουαλική Αγωγή 4 

2,7% 

Κυκλοφοριακή Αγωγή 1 

0,7% 

Προώθηση Ενεργητικού Μοντέλου Ζωής, Σχολή Τυφλών 1 

0,7% 

Συνεργασία με το Δίκτυο Σχολείων Προαγωγής Υγείας 1 

0,7% 

Ατομική Καθαριότητα και Καθαριότητα Σχολικών Χώρων 1 

0,7% 

Ουσίες εξάρτησης - ΚΕΝΘΕΑ 1 

0,7% 

Αγωγή Υγείας 1 

0,7% 

Κανένα 132 

88% 

Πίνακας 6.2.27: Ποσοστά Πρόγραμματος/Θέματος Αγωγής Υγείας 

 

 

6.2.28 Αν όχι, είστε πρόθυμος/η να πραγματοποιήσετε κάποιο Πρόγραμμα Αγωγής 

Υγείας; 

Πολλοί εκπαιδευτικοί, ποσοστό 63% (94 άτομα), δηλώνουν ότι είναι πρόθυμοι να 

πραγματοποιήσουν κάποιο Πρόγραμμα Αγωγής Υγείας, ενώ μόλις 25% (38 άτομα) δεν 

είναι πρόθυμοι. Ήδη πραγματοποίησαν κάποιο πρόγραμμα 18 εκπαιδευτικοί (12%). 
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 Πρόθυμοι να Πραγματοποιήσουν κάποιο 
Πρόγραμμα Αγωγής Υγείας

63%

25%

12%

Πρόθυμοι
Μη Πρόθυμοι
Ήδη Πργαγματοποίησαν

 
Διάγραμμα 6.2.28: Ποσοστά προθυμίας πραγματοποίησης κάποιου Πρόγραμματος 

Αγωγής Υγείας 

 

 

6.2.29 Πιστεύεται ότι ένα Πρόγραμμα Αγωγής Υγείας στα σχολεία είναι χρήσιμο, 

δεδομένου ότι ενισχύει τη Βιώσιμη Ανάπτυξη;  

Σχεδόν όλοι οι εκπαιδευτικοί, ποσοστό 99% (148 άτομα), πιστεύουν ότι ένα Πρόγραμμα 

Αγωγής Υγείας στα σχολεία είναι χρήσιμο, δεδομένου ότι ενισχύει τη Βιώσιμη 

Ανάπτυξη. Μόλις το 1% (2 άτομα) δεν το θεωρεί χρήσιμο.  

 

Ένα Πρόγραμμα Αγωγής Υγείας είναι χρήσιμο, 
δεδομένου ότι ενισχύει τη Βιώσιμη Ανάπτυξη

99%

1%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.29: Ποσοστά  άποψης ότι ένα Πρόγραμμα Αγωγής Υγείας είναι χρήσιμο, 

δεδομένου ότι ενισχύει τη Βιώσιμη Ανάπτυξη 
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6.2.30 Συνεργαστήκατε με οργανώσεις, κοινωνικές ομάδες, σωματεία, 

συνεταιρισμούς, τοπικούς οργανισμούς, Μη Κυβερνητικές Οργανώσεις; 

Όσον αφορά τη συνεργασία των εκπαιδευτικών με οργανώσεις, κοινωνικές ομάδες, 

σωματεία, συνεταιρισμούς, τοπικούς οργανισμούς, Μη Κυβερνητικές Οργανώσεις, 

ποσοστό 16% (24 άτομα) απάντησε ότι συνεργάστηκε ενώ ποσοστό 84% (126 άτομα) 

απάντησε ότι δε συνεργάστηκε. 

 

Συνεργασία με Οργανώσεις, Κοινωνικές Ομάδες, 
Σωματεία, Συνεταιρισμους, Τοπικούς 

Οργανισμούς, Μη Κυβερνητικές Οργανώσεις

16%

84%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.30: Ποσοστά συνεργασίας με οργανώσεις 

 

 

6.2.31 Με ποιες; 

Οι οργανώσεις που παρουσιάζουν την υψηλότερη συχνότητα συνεργασίας είναι οι Μη 

Κυβερνητικές Οργανώσεις με ποσοστό 51% (15 άτομα). Με σωματεία συνεργάστηκε το 

28% (8 άτομα), ενώ το υπόλοιπο 21% (6 άτομα) με άλλες οργανώσεις, οι οποίες 

αφορούν κυρίως Κοινοτικά Συμβούλια της περιοχής, Τοπικές Αρχές και Συνδέσμους 

Γονέων. Σημειώνεται ότι από τους 24 εκπαιδευτικούς οι οποίοι συνεργάστηκαν με 

κάποια οργάνωση, οι 5 συνεργάστηκαν με 2 από τις παραπάνω κατηγορίες. 
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Οργανώσεις

51%

21%

28% Μη Κυβερνητικές
Οργανώσεις
Σωματεία

Άλλο

 
Διάγραμμα 6.2.31: Ποσοστά Οργανώσεων συνεργασίας 

 

 

6.2.32 Πιστεύετε ότι θα εξυπηρετούσε να έχουν ενημέρωση και ευαισθητοποίηση οι 

μαθητές για τον Οργανισμό Νεολαίας Κύπρου; 

Όσον αφορά την ενημέρωση ευαισθητοποίηση των μαθητών για τον Οργανισμό 

Νεολαίας Κύπρου, ποσοστό 93% (140 άτομα) πιστεύει ότι πρέπει να υπάρχει, ενώ 

ποσοστό 7% (10 άτομα) πιστεύει ότι δεν πρέπει να υπάρχει. 

 

Ενημέρωση Μαθητών για Οργανισμό Νεολαίας 
Κύπρου

93%

7%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.32: Ποσοστά ενημέρωσης μαθητών για Οργανισμό Νεολαίας Κύπρου 
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6.2.33 Πιστεύετε ότι θα εξυπηρετούσε να έχουν ενημέρωση και ευαισθητοποίηση οι 

μαθητές για τα Κέντρα Εξυπηρέτησης Πολιτών; 

Επιπλέον, όσον αφορά την ενημέρωση και ευαισθητοποίηση των μαθητών για τα Κέντρα 

Εξυπηρέτησης Πολιτών, ποσοστό 83% (124 άτομα) πιστεύει ότι πρέπει να υπάρχει, ενώ 

ποσοστό 17% (26 άτομα) πιστεύει ότι δεν πρέπει να υπάρχει. 

 

Ενημέρωση Μαθητών για Κέντρα Εξυπηρέτησης 
Πολιτών

83%

17%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.33: Ποσοστά ενημέρωσης μαθητών για Κέντρα Εξυπηρέτησης Πολιτών 

 

 

6.2.34 Πιστεύετε ότι θα εξυπηρετούσε να έχουν ενημέρωση και ευαισθητοποίηση οι 

μαθητές για Περιβαλλοντικές Μη Κυβερνητικές Οργανώσεις; 

Ποσοστό 91% (137 άτομα) πιστεύει ότι εξυπηρετεί η ενημέρωση και ευαισθητοποίηση 

των μαθητών για Περιβαλλοντικές ΜΚΟ, ενώ το 9% (13 άτομα) πιστεύει ότι δεν 

εξυπηρετεί. 
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Διάγραμμα 6.2.34: Ποσοστά ενημέρωσης μαθητών για Περιβαλλοντικές ΜΚΟ 

 

 

6.2.35 Έχετε συνεργαστεί στο παρελθόν με συνάδελφο άλλης ειδικότητας; 

Ενδιαφέρον παρουσιάζει η συνεργασία καθηγητών με συναδέλφους άλλων ειδικοτήτων, 

αφού φτάνει το 62% (93 άτομα), ενώ το 38% (57 άτομα) δεν έχει συνεργαστεί. 

 

Συνεργασία με Συνάδελφο άλλης Ειδικότητας

38%

62%

ΝΑΙ
ΟΧΙ

 
Διάγραμμα 6.2.35: Ποσοστά συνεργασίας με συνάδελφο άλλης ειδικότητας 

 

Ενημέρωση Μαθητών για Περιβαλλοντικές Μη
Κυβερνητικές Οργανώσεις

91%

9%

ΝΑΙ 
ΟΧΙ
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6.2.36 Ειδικότητες συνεργασίας 

Οι περισσότεροι από τους εκπαιδευτικούς οι οποίοι δήλωσαν ότι συνεργάστηκαν με 

συνάδελφο άλλης ειδικότητας, συνεργάστηκαν με περισσότερους από 1. Την υψηλότερη 

συχνότητα συνεργασίας παρουσιάζουν οι Φυσικοί, οι καθηγητές Οικιακής Οικονομίας 

και οι καθηγητές Πληροφορικής με ποσοστό 12% (14 άτομα) η κάθε ειδικότητα. 

Ακολουθούν οι Φιλόλογοι, οι Μουσικοί, οι καθηγητές Τέχνης και οι 

Βιολόγοι/Φυσιογνώστες, οι καθηγητές Τεχνολογίας και οι Μαθηματικοί, οι Θεολόγοι, οι 

Γυμναστικοί, οι Χημικοί, οι καθηγητές Ξένων Γλωσσών και τελευταίοι οι 

Οικονομολόγοι και οι Θεατρολόγοι. Οι κύριοι λόγοι συνεργασίας ήταν οι 

πραγματοποίηση Προγραμμάτων Περιβαλλοντική Εκπαίδευσης και Αγωγής Υγείας. 

 

Ειδικότητες με τις οποίες συνεργάστηκαν
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Μουσικοί
Γυμναστικοί 
Βιολόγοι/Φυσιογνώστες
Φιλόλογοι
Οικιακής Οικονομίας
Χημικοί
Πληροφορικής
Τεχνολογίας
Μαθηματικοί
Θεολόγοι
Ξένων Γλωσσών
Οικονομολόγοι
Θεατρολόγοι

 
Διάγραμμα 6.2.36: Ποσοστά ειδικότητας συνεργασίας 

 

 

6.2.37 Αν όχι, είστε πρόθυμος/η να συνεργαστείτε με συνάδελφο άλλης ειδικότητας 

για τη διδασκαλία κάποιου περιβαλλοντικού θέματος, δεδομένου ότι η ολιστική 

προσέγγιση της γνώσης προωθεί τη Βιώσιμη Ανάπτυξη; 
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Από τους 150 εκπαιδευτικούς, ποσοστό 53% (80 άτομα) δηλώνει πρόθυμο να 

συνεργαστεί με συνάδελφο άλλης ειδικότητας, ποσοστό 40% (60 άτομα) αφορά αυτούς 

που ήδη συνεργάστηκαν, ενώ ποσοστό 7% (10 άτομα) δηλώνει ότι δεν είναι πρόθυμο να 

συνεργαστεί. 

 

Πρόθυμοι για Συνεργασία με Συνάδελφο άλλης 
Ειδικότητας

53%

7%

40% Πρόθυμοι 
Μη Πρόθυμοι
Ήδη συνεργάστηκαν

 
Διάγραμμα 6.2.37: Ποσοστά προθυμίας για συνεργασία με συνάδελφο άλλης ειδικότητας 

 

 

6.2.38 Σε ποιο βαθμό πιστεύετε ότι οι παρακάτω παράγοντες δυσκολεύουν τη 

διαθεματική προσέγγιση της εκπαίδευσης, και ιδιαίτερα αυτήν της 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης; 

(1= Καθόλου, 2= Λίγο, 3= Μέτρια, 4= Πολύ, 5= Πάρα Πολύ). 
 
Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί, ποσοστό 41,3% (62 άτομα), πιστεύουν ότι η ανεπαρκής 

επιμόρφωση και ενημέρωσή  δυσκολεύει πολύ τη διαθεματική προσέγγιση της 

εκπαίδευσης και ιδιαίτερα αυτήν της ΠΕ.  Πολύ σημαντικό θεωρούν και το μεγάλο 

αριθμό των μαθητών, ποσοστό 38,7% (58 άτομα), τα ανελαστικά ΑΠ και το ανελαστικό 

ωρολόγιο, ποσοστό 37,7% (56 άτομα), την έλλειψη υλικοτεχνικής υποδομής και την 

πενιχρή χρηματοδότηση, ποσοστό 36,7% (55 άτομα), αλλά και τις αυξημένες 

αρμοδιότητές τους, ποσοστό 36,7% (55 άτομα).  
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                                                                                           Κ        Λ        Μ        Π         ΠΠ 
  1. Τα ανελαστικά Αναλυτικά Προγράμματα και το 

ανελαστικό Ωρολόγιο. 
3 

2% 

9 

6% 

31 

20,7% 

56 

37,3% 

51 

34% 

2. Ανεπαρκής ενημέρωση και επιμόρφωση των 

εκπαιδευτικών. 
4 

2,7% 

13 

8,7% 

45 

30% 

62 

41,3% 

26 

17,3% 

3. Έλλειψη υλικοτεχνικής υποδομής και πενιχρή 

χρηματοδότηση. 
1 

0,7% 

9 

6% 

32 

21,3% 

55 

36,7% 

53 

35,3% 

4. Απουσία κατευθυντήριας γραμμής των μαθητών 

από το οικογενειακό περιβάλλον. 
2 

1,3% 

11 

7,3% 

45 

30% 

46 

30,7% 

46 

30,7% 

5. Αδιαφορία εκπαιδευτικών λόγω έλλειψης 

κινήτρων. 
8 

5,3% 

17 

11,3% 

53 

35,3% 

49 

32,7% 

23 

15,3% 

6. Δυσκολία συνεργασίας μεταξύ εκπαιδευτικών. 12 

8% 

29 

19,3% 

47 

31,3% 

44 

29,3% 

18 

12% 

7. Αυξημένες αρμοδιότητες εκπαιδευτικών. 5 

3,3% 

7 

4,7% 

37 

24,7% 

55 

36,7% 

46 

30,7% 

8. Μεγάλος αριθμός μαθητών. 3 

2% 

13 

8,7% 

45 

30% 

58 

38,7% 

31 

20,7% 

9. Ανισοκατανομή των πόρων ανά περιφέρεια. 10 

6,7% 

15 

10% 

61 

40,7% 

43 

28,7% 

21 

14% 

Πίνακας 6.2.38: Ποσοστά παραγόντων δυσκολίας εφαρμογής της Διαθεματικής 

Προσέγγισης 

 

 

6.2.39 Ποιοι παράγοντες προωθούν τη διαθεματική προσέγγιση της εκπαίδευσης 

στο σχολείο; 

(1= Εξαιρετικά σημαντικός, 2= Σημαντικός, 3= Καθόλου σημαντικός). 

Σε ποσοστό 61,3% (92 άτομα), η κατάρτιση και επιμόρφωση των εκπαιδευτικών 

θεωρείται ο πιο σημαντικός παράγοντας προώθησης της διαθεματικής προσέγγισης της 

εκπαίδευσης στο σχολείο. Εξαιρετικά σημαντικός παράγοντας θεωρείται και το πνεύμα 

συνεργασίας μεταξύ των εκπαιδευτικών, ποσοστό 57,3% (86 άτομα), η υλικοτεχνική 

υποδομή, ποσοστό 51,3% (77 άτομα) καθώς και το πνεύμα συνεργασίας μεταξύ των 

μαθητών, ποσοστό 48% (72 άτομα). Λιγότερο σημαντικός παρουσιάζεται ο βαθμός 

ενημέρωσης των γονέων, με ποσοστό 38% (57 άτομα). 
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                                                                                                                  ΕΣ        Σ        ΚΣ 

1. Κατάρτιση/Επιμόρφωση εκπαιδευτικών. 92 

61,3% 

53 

35,3% 

5 

3,3% 

2. Πνεύμα συνεργασίας μεταξύ εκπαιδευτικών. 86 

57,3% 

57 

38% 

7 

4,7% 

3. Πνεύμα συνεργασίας μεταξύ μαθητών. 72 

48% 

69 

46% 

9 

6% 

4. Υλικοτεχνική υποδομή. 77 

51,3% 

65 

43,3% 

8 

5,3% 

5. Βαθμός ενημέρωσης των γονέων. 57 

38% 

69 

46% 

24 

16% 

Πίνακας 6.2.39: Ποσοστά παραγόντων προώθησης της Διαθεματικής Προσέγγισης της 

Εκπαίδευσης στα σχολεία 

 

 

6.2.40 Σε ποιο βαθμό πιστεύετε ότι η διαθεματική προσέγγιση της Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης μπορεί να βοηθήσει τους μαθητές στους παρακάτω τομείς; 

(1= Καθόλου, 2= Λίγο, 3= Μέτρια, 4= Πολύ, 5= Πάρα Πολύ). 

Όσον αφορά την επίδραση της διαθεματικής προσέγγισης της ΠΕ στους μαθητές, οι 

εκπαιδευτικοί πιστεύουν ότι είναι πολύ σημαντική στην πολύπλευρη προσέγγιση των 

μαθητών, ποσοστό 48% (72 άτομα) καθώς και στην καλλιέργεια δεξιοτήτων, ποσοστό 

47,3% (71 άτομα). Επίσης, πιστεύουν ότι είναι πολύ σημαντική στη συνεργασία και την 

κοινωνικοποίηση των μαθητών, ποσοστό 43,3% (65 άτομα), στη χρήση ΤΠΕ, ποσοστό 

42,7% (64 άτομα),στην προαγωγή της αυτενέργειας/πρωτοβουλίας, ποσοστό 39,3% (59 

άτομα) και στην ενεργοποίηση των αδιάφορων μαθητών, ποσοστό 38% (57 άτομα). 

Μέτρια θεωρούν την επίδραση της διαθεματικής προσέγγισης της ΠΕ στη μεγαλύτερη 

ευχέρεια στη γλώσσα, ποσοστό 37,3% (56 άτομα). 

 

                                                                                            Κ        Λ        Μ         Π       ΠΠ 
1. Συνεργασία – Κοινωνικοποίηση. 0 

0% 

4 

2,7% 

29 

19,3% 

65 

43,3% 

52 

34,7% 

2. Προαγωγή αυτενέργειας/πρωτοβουλίας. 0 

0% 

0 

0% 

40 

26,7% 

59 

39,3% 

51 

34% 

3. Ενεργοποίηση αδιάφορων μαθητών. 3 

2% 

7 

4,7% 

45 

30% 

57 

38% 

38 

25,3% 
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4. Καλλιέργεια δεξιοτήτων. 0 

0% 

5 

33,3% 

34 

22,7% 

71 

47,3% 

40 

26,6% 

5. Πολύπλευρη προσέγγιση. 2 

1,3% 

6 

4% 

24 

16% 

72 

48% 

46 

30,7% 

6. Μεγαλύτερη ευχέρεια στη γλώσσα. 1 

0,7% 

19 

12,7% 

56 

37,3% 

44 

29,3% 

30 

20% 

7. Χρήση ΤΠΕ  (Τεχνολογιών πληροφορίας και 

επικοινωνίας). 
1 

0,7% 

4 

2,7% 

37 

24,7% 

64 

42,7% 

44 

29,3% 

Πίνακας 6.2.40: Ποσοστά Επίδρασης Διαθεματικής Προσέγγισης της ΠΕ στους μαθητές 
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Κεφάλαιο 7: Ανάλυση ελέγχου ανεξαρτησίας μεταβλητών 

 
Θεωρητικό Μοντέλο 

 

Για να εξεταστεί εάν υπάρχει συσχέτιση μεταξύ δύο μεταβλητών Χ και Ψ, 

χρησιμοποιείται ο έλεγχος ανεξαρτησίας Χ². Η διατύπωση κάθε ελέγχου υποθέσεων 

περιλαμβάνει τη μηδενική υπόθεση και την εναλλακτική υπόθεση, οι οποίες έχουν την 

ακόλουθη μορφή: 

• Ηο: Τα χαρακτηριστικά Χ και Ψ του δείγματος κατανέμονται ανεξάρτητα στον 

πληθυσμό, δηλαδή οι μεταβλητές είναι ανεξάρτητες. 

• Η1: Τα χαρακτηριστικά Χ και Ψ του δείγματος δεν κατανέμονται ανεξάρτητα 

στον πληθυσμό, δηλαδή οι μεταβλητές είναι εξαρτημένες. 

 

Υπολογιστικό Μοντέλο 

 

Τα συμπεράσματα από τον έλεγχο ανεξαρτησίας Χ² και την τιμή p-value είναι τα 

ακόλουθα: 

• Εάν p-value > 0,10 τότε αποδεχόμαστε τη μηδενική υπόθεση (Ηο), δηλαδή οι 

μεταβλητές είναι ανεξάρτητες. 

•  Εάν p-value < 0,10 τότε αποδεχόμαστε την εναλλακτική υπόθεση (Η1), δηλαδή 

οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο στατιστικής σημαντικότητας 90%. 

• Εάν p-value < 0,05 τότε αποδεχόμαστε την εναλλακτική υπόθεση (Η1), δηλαδή 

οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο στατιστικής σημαντικότητας 95%. 

• Εάν p-value < 0,01 τότε αποδεχόμαστε την εναλλακτική υπόθεση (Η1), δηλαδή 

οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο στατιστικής σημαντικότητας 99%.  
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7.1 Έλεγχοι ανεξαρτησίας Χ² σε σχέση με σχέση με την ηλικία 

 

7.1.1 Ηλικία εκπαιδευτικών σε σχέση με την επιμόρφωση στη Διαθεματική 

Διδασκαλία 

Ηλικία εκπαιδευτικών σε σχέση με την 
επιμόρφωση στη Διαθεματική 

Διδασκαλία

35% 34,30% 36,70%

65,50% 66% 63,30%

0%

20%
40%

60%

80%

Κάτω των 35
ετών

36-45 ετών 46 ετών και
άνω

Ηλικία

ΝΑΙ
ΌΧΙ

 
Διάγραμμα 7.1.1: Ποσοστά ηλικίας εκπαιδευτικών σε σχέση με την επιμόρφωση στη 

Διαθεματική Διδασκαλία 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ηλικία εκπαιδευτικών» και «Επιμόρφωση στη 

Διαθεματική Διδασκαλία» βρέθηκε p-value 0,078 δηλαδή < 0,10 το οποίο μας δείχνει ότι 

οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 90%. Όπως δείχνει και το πιο 

πάνω διάγραμμα, 97 εκπαιδευτικοί απάντησαν ότι δεν έχουν παρακολουθήσει σεμινάριο 

σχετικό με τη Διαθεματική Διδασκαλία (ποσοστό 64,7%): 36 εκπαιδευτικοί ηλικίας κάτω 

των 35 ετών, 23 εκπαιδευτικοί ηλικίας 36-45 ετών 38 εκπαιδευτικοί ηλικίας 46 ετών και 

άνω. Ποσοστό 35,3% (53 εκπαιδευτικοί) απάντησε θετικά. 
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7.1.2 Ηλικία εκπαιδευτικών σε σχέση με την ενημέρωσή τους για τα περιβαλλοντικά 

προβλήματα μέσω σεμιναρίων 

Ηλικία εκπαιδευτικών σε σχέση με την 
ενημέρωση τους για τα περιβαλλοντικά 

προβλήματα μέσω σεμιναρίων 

18,20% 20,00% 20%

82% 80,00% 80%

0,00%
20,00%
40,00%
60,00%
80,00%

100,00%

Κάτω των 35
ετών

36-45 ετών 46 ετών και
άνω

Ηλικία

ΝΑΙ
ΌΧΙ

 
Διάγραμμα 7.1.2: Ποσοστά ηλικίας εκπαιδευτικών σε σχέση με την ενημέρωσή τους για 

τα περιβαλλοντικά προβλήματα μέσω σεμιναρίων 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ηλικία εκπαιδευτικών» και «Ενημέρωση για τα 

περιβαλλοντικά προβλήματα μέσω σεμιναρίων» βρέθηκε p-value  0,074 δηλαδή < 0,10 

το οποίο μας δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 90%. 

Σύμφωνα και με το πιο πάνω διάγραμμα, 121 εκπαιδευτική απάντησαν αρνητικά, δηλαδή 

δεν ενημερώνονται για τα περιβαλλοντικά προβλήματα μέσω σεμιναρίων (ποσοστό 

80,7%): 45 εκπαιδευτικοί ηλικίας κάτω των 35 ετών, 28 εκπαιδευτικοί ηλικίας 36-45 

ετών και 48 εκπαιδευτικοί ηλικίας 46 ετών και άνω. Ποσοστό 19,3% (29 εκπαιδευτικοί) 

απάντησε θετικά. 

 



 152

7.2 Έλεγχοι ανεξαρτησίας Χ² σε σχέση με την ειδικότητα 

  

Θεωρητικές: Φιλόλογος, Θεολόγος, Ξένων Γλωσσών 

Θετικές: Φυσικός, Φυσικής Αγωγής, Οικιακής Οικονομίας, Τεχνολογίας, Τέχνης, 

Μουσικής, Πληροφορικής, Βιολογίας, Χημείας, Οικονομολόγος 

 

7.2.1 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την ύπαρξη δεύτερου πτυχίου 

Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την 
ύπαρξη δέυτερου πτυχίου

8% 8%

92,00% 91,80%

0%

20%

40%
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80%

100%

Θεωρητικές Θετικές

Ειδικότητες

ΝΑΙ
ΌΧΙ

 
Διάγραμμα 7.2.1: Ποσοστά ειδικότητας εκπαιδευτικών σε σχέση με την ύπαρξη 

δεύτερου πτυχίου 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Δεύτερο Πτυχίο» βρέθηκε  p-value 

0,009 δηλαδή  < 0,01 το οποίο μας δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο 

σημαντικότητας 99%. Όπως δείχνει και το διάγραμμα, 138 εκπαιδευτικοί δεν έχουν 

δεύτερο πτυχίο (ποσοστό 92%): 71 εκπαιδευτικοί προέρχονται από θεωρητικές 

ειδικότητες και 67 από θετικές. Ποσοστό 8% (12 εκπαιδευτικοί) έχει δεύτερο πτυχίο.  
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7.2.2 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την ενημέρωση τους για τα 

περιβαλλοντικά προβλήματα από σχετικά μαθήματα 

Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την 
ενημέρωση τους για τα περιβαλλοντικά 
προβλήματα από σχετικά μαθήματα

24,70% 24,70%

75,30% 75,30%

0,00%

20,00%

40,00%

60,00%

80,00%

Θεωρητικές Θετικές

Ειδικότητες

ΝΑΙ
ΌΧΙ

 
Διάγραμμα 7.2.2: Ποσοστά ειδικότητας εκπαιδευτικών σε σχέση με την ενημέρωση τους 

για τα περιβαλλοντικά προβλήματα από σχετικά μαθήματα 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Ενημέρωση για τα περιβαλλοντικά 

προβλήματα από σχετικά μαθήματα» βρέθηκε p-value 0,000 δηλαδή  < 0,01 το οποίο μας 

δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 99%. Όπως δείχνει 

και το πιο πάνω διάγραμμα, 113 εκπαιδευτικοί απάντησαν αρνητικά (ποσοστό 75,3%): 

58 εκπαιδευτικοί προέρχονται από θεωρητικές ειδικότητες και 55 εκπαιδευτικοί από 

θετικές. Ποσοστό 24,7% (37 εκπαιδευτικοί) απάντησε θετικά. 
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7.2.3 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την ενημέρωση τους για τα 

περιβαλλοντικά προβλήματα από επιστημονικά περιοδικά 

Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την 
ενημέρωση τους για τα περιβαλλοντικά 

προβλήματα από επιστημονικά περιοδικά
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Διάγραμμα 7.2.3: Ποσοστά ειδικότητας εκπαιδευτικών σε σχέση με την ενημέρωση τους 

για τα περιβαλλοντικά προβλήματα από επιστημονικά περιοδικά 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Ενημέρωση για τα περιβαλλοντικά 

προβλήματα από επιστημονικά περιοδικά» βρέθηκε p-value 0,017 δηλαδή  < 0,05 το 

οποίο μας δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 95%. 

Όπως δείχνει και το διάγραμμα, 83 εκπαιδευτικοί απάντησαν αρνητικά (ποσοστό 

55,3%): 43 εκπαιδευτικοί προέρχονται από θεωρητικές ειδικότητες και 40 εκπαιδευτικοί 

από θετικές. Ποσοστό 44,7% (67 εκπαιδευτικοί) απάντησε θετικά. 
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7.2.4 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την ενημέρωση τους για τα 

περιβαλλοντικά προβλήματα από βιβλία 

Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την 
ενημέρωση τους για τα περιβαλλοντικά 

προβλήματα από βιβλία
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Διάγραμμα 7.2.4: Ποσοστά ειδικότητας εκπαιδευτικών σε σχέση με την ενημέρωση τους 

για τα περιβαλλοντικά προβλήματα από βιβλία 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Ενημέρωση για τα περιβαλλοντικά 

προβλήματα από βιβλία» βρέθηκε p-value 0,030 δηλαδή  < 0,05 το οποίο μας δείχνει ότι 

οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 95%. Σύμφωνα και με το 

διάγραμμα, 77 εκπαιδευτικοί απάντησαν αρνητικά (ποσοστό 51,3%): 39 εκπαιδευτικοί 

προέρχονται από θεωρητικές ειδικότητες και  38 εκπαιδευτικοί από θετικές. Ποσοστό 

48,7% (73 εκπαιδευτικοί) απάντησε θετικά. 
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7.2.5 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους με το ΚΕΠΕΠ 

Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη 
συνεργασία τους με το ΚΕΠΕΠ
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Διάγραμμα 7.2.5: Ποσοστά ειδικότητας εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους 

με το ΚΕΠΕΠ 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Συνεργασία με το Κέντρο 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Πεδουλά» βρέθηκε p-value 0,001 δηλαδή  < 0,01 το 

οποίο μας δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 99%. Με 

βάση το διάγραμμα, 148 εκπαιδευτικοί απάντησαν αρνητικά (ποσοστό 98,7%): 76 

εκπαιδευτικοί προέρχονται από θεωρητικές ειδικότητες και 72 εκπαιδευτικοί από 

θετικές. Ποσοστό 1,3% (2 εκπαιδευτικοί) απάντησε θετικά. 
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7.2.6 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την άποψη να εφαρμόζεται η 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση ως αυτόνομο υποχρεωτικό μάθημα στα Αναλυτικά 

Προγράμματα 

Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την 
άποψη να εφαρμόζεται η ΠΕ ως αυτόνομο 

μάθημα στα ΑΠ
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Διάγραμμα 7.2.6: Ποσοστά ειδικότητας εκπαιδευτικών σε σχέση με την άποψη να 

εφαρμόζεται η ΠΕ ως αυτόνομο υποχρεωτικό μάθημα στα ΑΠ 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Εφαρμογή Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης ως αυτόνομο μάθημα στα ΑΠ» βρέθηκε p-value 0,093 δηλαδή  < 0,10 το 

οποίο μας δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 90%. 

Σύμφωνα και με το διάγραμμα, 80 εκπαιδευτικοί δε συμφωνούν να εφαρμόζεται η ΠΕ ως 

αυτόνομο υποχρεωτικό μάθημα στα ΑΠ (ποσοστό 53,3%): 42 εκπαιδευτικοί προέρχονται 

από θεωρητικές ειδικότητες και 38 εκπαιδευτικοί από θετικές. Ποσοστό 46,7% (70 

εκπαιδευτικοί) απάντησε θετικά.  
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7.2.7 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την άποψη να εντάσσεται η 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση σε άλλο μάθημα 

Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την 
άποψη να εντάσσεται η ΠΕ σε άλλο μάθημα
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Διάγραμμα 7.2.7: Ποσοστά ειδικότητας εκπαιδευτικών σε σχέση με την άποψη να 

εντάσσεται η ΠΕ σε άλλο μάθημα 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Ένταξη της Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης σε άλλο μάθημα» βρέθηκε p-value 0,093 δηλαδή  < 0,10 το οποίο μας 

δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 90%. Σύμφωνα και 

με το διάγραμμα, 80 εκπαιδευτική απάντησαν θετικά (ποσοστό 53,3%): 42 εκπαιδευτικοί 

προέρχονται από θεωρητικές ειδικότητες και 38 εκπαιδευτικοί από θετικές. Ποσοστό 

46,7% (70 εκπαιδευτικοί) απάντησε αρνητικά.  
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7.2.8 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την άποψη ότι ένα πρόγραμμα Αγωγής 

Υγείας είναι χρήσιμο στα σχολεία, δεδομένου ότι ενισχύει τη Βιώσιμη Ανάπτυξη 

Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την 
άποψη ότι ένα πρόγραμμα ΑΥ είναι χρήσιμο, 

δεδομένου ότι ενισχύει τη ΒΑ
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Διάγραμμα 7.2.8: Ποσοστά Ειδικότητας εκπαιδευτικών σε σχέση με την άποψη ότι ένα 

πρόγραμμα ΑΥ είναι χρήσιμο στα σχολεία, δεδομένου ότι ενισχύει τη ΒΑ 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Ενίσχυση Βιώσιμης Ανάπτυξης από 

ένα πρόγραμμα Αγωγής Υγείας» βρέθηκε p-value 0,001 δηλαδή  < 0,01 το οποίο μας 

δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 99%. Όπως φαίνεται 

και στο διάγραμμα, 148 εκπαιδευτικοί απάντησαν ότι ένα πρόγραμμα ΑΥ είναι χρήσιμο 

στα σχολεία δεδομένου ότι ενισχύει τη ΒΑ (ποσοστό 98,7%): 76 εκπαιδευτικοί 

προέρχονται από θεωρητικές ειδικότητες και 72 εκπαιδευτικοί από θετικές. Ποσοστό 

1,3% (2 εκπαιδευτικοί) απάντησε αρνητικά. 
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7.2.9 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους με σωματεία 

Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη 
συνεργασία τους με σωματεία
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Διάγραμμα 7.2.9: Ποσοστά ειδικότητας εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους 

με σωματεία 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Συνεργασία με σωματεία» βρέθηκε  

p-value 0,004 δηλαδή  < 0,01 το οποίο μας δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε 

επίπεδο σημαντικότητας 99%. Σύμφωνα και με το διάγραμμα, 114 εκπαιδευτικοί δε 

συνεργάστηκαν με σωματεία (ποσοστό 96%): 74 εκπαιδευτικοί προέρχονται από 

θεωρητικές ειδικότητες και 70 από θετικές. Ποσοστό 4% (6 εκπαιδευτικοί)  

συνεργάστηκε. 
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7.2.10 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους με καθηγητές 

Μουσικής 

Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη 
συνεργασία τους με καθηγητές Μουσικής

7,80% 6,80%

92% 93,20%

0,00%

20,00%

40,00%

60,00%

80,00%

100,00%

Θεωρητικές Θετικές

Ειδικότητες

ΝΑΙ
ΌΧΙ

 
Διάγραμμα 7.2.10: Ποσοστά ειδικότητας εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους 

με καθηγητές Μουσικής 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Συνεργασία με καθηγητή Μουσικής» 

βρέθηκε  p-value 0,049 δηλαδή  < 0,05 το οποίο μας δείχνει ότι οι μεταβλητές 

συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 95%. Σύμφωνα και με το διάγραμμα, 139 

εκπαιδευτικοί απάντησαν αρνητικά (ποσοστό 92,7%): 71 εκπαιδευτικοί προέρχονται από 

θεωρητικές ειδικότητες και 68 από θετικές. Ποσοστό 7,3% (11 εκπαιδευτικοί) απάντησε 

θετικά. 
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7.2.11 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους με 

Βιολόγους/Φυσιογνώστες 

Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη 
συνεργασία τους με Βιολόγους/Φυσιογνώστες

7% 6,80%

93,50% 93,20%

0%

20%

40%

60%

80%

100%

Θεωρητικές Θετικές

Ειδικότητες

ΝΑΙ
ΌΧΙ

 
Διάγραμμα 7.2.11: Ποσοστά ειδικότητας εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους 

με Βιολόγους/Φυσιογνώστες 

  

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Συνεργασία με 

Βιολόγους/Φυσιογνώστες» βρέθηκε  p-value 0,008 δηλαδή  < 0,01 το οποίο μας δείχνει 

ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 99%. Όπως δείχνει και το 

διάγραμμα, 140 εκπαιδευτικοί απάντησαν ότι δε συνεργάστηκαν (ποσοστό 93,3%): 72 

εκπαιδευτικοί προέρχονται από θεωρητικές ειδικότητες και 68 εκπαιδευτικοί από 

θετικές. Ποσοστό 6,7% (10 εκπαιδευτικοί) απάντησε θετικά.  
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7.2.12 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους με καθηγητές       

Πληροφορικής 

Εδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη 
συνεργασία τους με καθηγητές Πληροφορικής
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Διάγραμμα 7.2.12: Ποσοστά ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους 

με καθηγητές       Πληροφορικής 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Συνεργασία με καθηγητές 

Πληροφορικής» βρέθηκε  p-value 0,011 δηλαδή  < 0,01 το οποίο μας δείχνει ότι οι 

μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 99%. Όπως δείχνει και το 

διάγραμμα, 136 εκπαιδευτικοί απάντησαν αρνητικά (ποσοστό 90,7%): 70 εκπαιδευτικοί 

προέρχονται από θεωρητικές επιστήμες και 66 εκπαιδευτικοί από θετικές. Ποσοστό 9,3% 

(14 εκπαιδευτικοί) απάντησε θετικά. 
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7.2.13 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους με καθηγητές 

Τεχνολογίας 

Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη 
συνεργασία τους με καθηγητή Τεχνολογίας
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Διάγραμμα 7.2.13: Ποσοστά ειδικότητας εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους 

με καθηγητές Τεχνολογίας 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Ειδικότητα» και «Συνεργασία με καθηγητές 

Τεχνολογίας» βρέθηκε  p-value 0,099 δηλαδή  < 0,10 το οποίο μας δείχνει ότι οι 

μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 90%. Σύμφωνα και με το 

διάγραμμα, 143 εκπαιδευτικοί απάντησαν αρνητικά (ποσοστό 95,3%): 73 εκπαιδευτικοί 

προέρχονται από θεωρητικές ειδικότητες και 70 εκπαιδευτικοί από θετικές. Ποσοστό 

4,7% (7 εκπαιδευτικοί) απάντησε θετικά. 
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7.3 Έλεγχοι ανεξαρτησίας Χ² σε σχέση με τη βαθμίδα εκπαίδευσης 
 
 
7.3.1 Βαθμίδα εκπαίδευσης σε σχέση με τη διδασκαλία περιβαλλοντικών θεμάτων 
στο μάθημα 

Βαθμίδα εκπαίδευσης σε σχέση με 
τη διδασκαλία περιβαλλοντικών 

θεμάτων στο μάθημα
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Διάγραμμα 7.3.1: Ποσοστά βαθμίδας εκπαίδευσης σε σχέση με τη διδασκαλία 

περιβαλλοντικών θεμάτων στο μάθημα 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Βαθμίδα εκπαίδευσης» και «Διδασκαλία 

περιβαλλοντικών θεμάτων στο μάθημα» βρέθηκε p-value 0,05 δηλαδή  ≤ 0,05 το οποίο 

μας δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 95%. Όπως 

δείχνει το παραπάνω διάγραμμα, 94 εκπαιδευτικοί απάντησαν ότι δε διδάσκουν στο 

μάθημά τους περιβαλλοντικά θέματα (ποσοστό 62,7%): 57 εκπαιδευτικοί οι οποίοι 

διδάσκουν σε Γυμνάσιο, 37 εκπαιδευτικοί οι οποίοι διδάσκουν σε Λύκειο. Ποσοστό 

37,3% (56 εκπαιδευτικοί) απάντησε θετικά. 
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7.3.2 Βαθμίδα εκπαίδευσης σε σχέση με την επιμόρφωση στην Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση 

Βαθμίδα εκπαίδευσης σε σχέση με την 
επιμόρφωση στην περιβαλλοντική εκπαίδευση
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Διάγραμμα 7.3.2: Ποσοστά βαθμίδας εκπαίδευσης σε σχέση με την επιμόρφωση στην 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Βαθμίδα εκπαίδευσης» και «Επιμόρφωση στην 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση» βρέθηκε p-value 0,090 δηλαδή  < 0,10 το οποίο μας 

δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 90%. Σύμφωνα και 

με το διάγραμμα, 125 εκπαιδευτικοί δεν έχουν παρακολουθήσει κάποιο σεμινάριο 

σχετικό με την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (ποσοστό 83,3%): 76 εκπαιδευτικοί 

διδάσκουν σε Γυμνάσιο και 49 εκπαιδευτικοί διδάσκουν σε Λύκειο. Ποσοστό 16,7% (25 

εκπαιδευτικοί) απάντησε θετικά. 
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7.3.3 Βαθμίδα εκπαίδευσης σε σχέση με την ενημέρωση και ευαισθητοποίηση των 

μαθητών για τον Οργανισμό Νεολαίας Κύπρου 

Βαθμίδα εκπαίδευσης σε σχέση με την 
ενημέρωση και ευαισθητοποίηση των μαθητών 

για τον Οργανισμό Νεολαίας Κύπρου
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Διάγραμμα 7.3.3: Ποσοστά βαθμίδας εκπαίδευσης σε σχέση με την ενημέρωση και 

ευαισθητοποίηση των μαθητών για τον Οργανισμό Νεολαίας Κύπρου 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Βαθμίδα εκπαίδευσης» και «Ενημέρωση και 

ευαισθητοποίηση των μαθητών για τον Οργανισμό Νεολαίας Κύπρου» βρέθηκε p-value 

0,008 δηλαδή  < 0,01 το οποίο μας δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο 

σημαντικότητας 99%. Σύμφωνα και με το διάγραμμα, 140 εκπαιδευτικοί απάντησαν ότι 

οι μαθητές πρέπει να ενημερώνονται και να ευαισθητοποιούνται για τον Οργανισμό 

Νεολαίας Κύπρου (ποσοστό 93,3%): 86 εκπαιδευτικοί διδάσκουν σε Γυμνάσιο και 54 

εκπαιδευτικοί διδάσκουν σε Λύκειο. Ποσοστό 6,7% (10 εκπαιδευτικοί) απάντησε 

αρνητικά. 
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7.4 Έλεγχοι ανεξαρτησίας Χ² σε σχέση με την ύπαρξη Master 

 

7.4.1 Master σε σχέση με την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών στη Βιώσιμη 

Ανάπτυξη 

Master σε σχέση με την επιμόρφωση των 
εκπαιδευτικών στη ΒΑ
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Διάγραμμα 7.4.1: Ποσοστά Master σε σχέση με την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών στη 

ΒΑ 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Master» και «Επιμόρφωση στη Βιώσιμη Ανάπτυξη» 

βρέθηκε p-value 0,019 δηλαδή  < 0,05 το οποίο μας δείχνει ότι οι μεταβλητές 

συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 95%. Όπως δείχνει και το διάγραμμα, 137 δεν 

έχουν παρακολουθήσει κάποιο σεμινάριο σχετικό με τη ΒΑ  (ποσοστό 91,3%): 34 

εκπαιδευτικοί έχουν Master ενώ 103 εκπαιδευτικοί δεν έχουν. Ποσοστό 8,7% (13 

εκπαιδευτικοί) έχει παρακολουθήσει κάποιο σεμινάριο σχετικό με τη ΒΑ.  
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7.4.2 Master σε σχέση με την πραγματοποίηση Προγράμματος Αγωγής Υγείας 

Master σε σχέση με την πραγματοποίηση 
κάποιου Προγράμματος ΑΥ στα σχολεία

10,80% 12,40%
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Διάγραμμα 7.4.2: Ποσοστά Master σε σχέση με την πραγματοποίηση Προγράμματος ΑΥ 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Master» και «Πραγματοποίηση προγράμματος Αγωγής 

Υγείας» βρέθηκε p-value 0,066 δηλαδή  < 0,10 το οποίο μας δείχνει ότι οι μεταβλητές 

συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 90%. Όπως δείχνει και το διάγραμμα, 132 

εκπαιδευτικοί απάντησαν αρνητικά (ποσοστό 88%): 33 εκπαιδευτικοί έχουν Master ενώ 

99 δεν έχουν. Ποσοστό 12% (18 εκπαιδευτικοί) απάντησαν θετικά. 
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7.4.3 Master σε σχέση με τη συνεργασία των εκπαιδευτικών με Μη Κυβερνητικές 

Οργανώσεις 

Master σε σχέση με τη συνεργασία των 
εκπαιδευτικών με ΜΚΟ
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Διάγραμμα 7.4.3: Ποσοστά Master σε σχέση με τη συνεργασία των εκπαιδευτικών με 

ΜΚΟ 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Master» και «Συνεργασία με Μη Κυβερνητικές 

Οργανώσεις» βρέθηκε p-value 0,036 δηλαδή  < 0,05 το οποίο μας δείχνει ότι οι 

μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 95%. Σύμφωνα και με το 

διάγραμμα, 135 εκπαιδευτικοί δε συνεργάστηκαν με ΜΚΟ (ποσοστό 90%): 33 

εκπαιδευτικοί έχουν Master ενώ 102 δεν έχουν. Ποσοστό 10% (15 εκπαιδευτικοί) 

απάντησε θετικά. 
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7.5 Έλεγχοι ανεξαρτησίας Χ² σε σχέση με την ύπαρξη Διδακτορικού 

 

7.5.1 Διδακτορικό σε σχέση με την άποψη ότι ένα Πρόγραμμα Αγωγής Υγείας είναι 

χρήσιμο στα σχολεία, δεδομένου ότι ενισχύει τη Βιώσιμη Ανάπτυξη 

Διδακτορικό σε σχέση με την άποψη ότι ένα 
Πρόγραμμα ΑΥ στα σχολεία είναι χρήσιμο, 

δεδομένου ότι ενισχύει τη ΒΑ 
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Διάγραμμα 7.5.1: Ποσοστά Διδακτορικού σε σχέση με την άποψη ότι ένα Πρόγραμμα 

ΑΥ είναι χρήσιμο στα σχολεία, δεδομένου ότι ενισχύει τη ΒΑ 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Διδακτορικό» και «Ενίσχυση Βιώσιμης Ανάπτυξης από 

ένα πρόγραμμα Αγωγής Υγείας» βρέθηκε p-value 0,084 δηλαδή  < 0,10 το οποίο μας 

δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 90%. Όπως δείχνει 

και το διάγραμμα, 148 εκπαιδευτικοί απάντησαν θετικά (ποσοστό 98,7%): 6 από αυτούς 

έχουν Διδακτορικό ενώ 142 δεν έχουν. Ποσοστό 1,3% (2 εκπαιδευτικοί) απάντησε 

αρνητικά. 
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7.5.2 Διδακτορικό σε σχέση με τη συνεργασία των εκπαιδευτικών με οργανώσεις, 

κοινωνικές ομάδες, σωματεία, συνεταιρισμούς, τοπικούς οργανισμούς, Μη 

Κυβερνητικές Οργανώσεις  

Διδακτορικό σε σχέση με τη συνεργασία των 
εκπαιδευτικών με οργανώσεις, κοινωνικές 
ομάδες, σωματεία, συνεταιρισμούς, τοπικούς 

οργανισμούς, ΜΚΟ
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Διάγραμμα 7.5.2: Ποσοστά Διδακτορικού σε σχέση με τη συνεργασία των εκπαιδευτικών 

με οργανώσεις, κοινωνικές ομάδες, σωματεία, συνεταιρισμούς, τοπικούς οργανισμούς, 

ΜΚΟ 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Διδακτορικό» και «Συνεργασία των εκπαιδευτικών με 

οργανώσεις, κοινωνικές ομάδες, σωματεία, συνεταιρισμούς, τοπικούς οργανισμούς, 

ΜΚΟ» βρέθηκε p-value 0,002 δηλαδή  < 0,01 το οποίο μας δείχνει ότι οι μεταβλητές 

συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 99%. Σύμφωνα και με το διάγραμμα, 126 

εκπαιδευτικοί απάντησαν αρνητικά (ποσοστό 84%): 5 εκπαιδευτικοί έχουν Διδακτορικό 

ενώ 121 δεν έχουν. Ποσοστό 16% (24 εκπαιδευτικοί) απάντησαν θετικά. 
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7.5.3 Διδακτορικό σε σχέση με την άποψη ότι οι μαθητές πρέπει να ενημερώνονται 

και να ευαισθητοποιούνται για τα Κέντρα Εξυπηρέτησης Πολιτών 

Διδακτορικό σε σχέση με την άποψη ότι οι 
μαθητές πρέπει να ενημερώνονται και να 

ευαισθητοποιούνται για τα ΚΠΕ
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Διάγραμμα 7.5.3: Ποσοστά Διδακτορικού σε σχέση με την άποψη ότι οι μαθητές πρέπει 

να ενημερώνονται και να ευαισθητοποιούνται για τα Κέντρα Εξυπηρέτησης Πολιτών 

 

Με συσχέτιση των μεταβλητών «Διδακτορικό» και «Ενημέρωση και ευαισθητοποίηση 

μαθητών για τα Κέντρα Εξυπηρέτησης Πολιτών» βρέθηκε p-value 0,002 δηλαδή  < 0,01 

το οποίο μας δείχνει ότι οι μεταβλητές συσχετίζονται σε επίπεδο σημαντικότητας 99%. 

Όπως δείχνει και το διάγραμμα, 124 εκπαιδευτικοί απάντησαν θετικά (ποσοστό 82,7%): 

5 εκπαιδευτικοί έχουν διδακτορικό ενώ 119 δεν έχουν. Ποσοστό 17,3% (26 

εκπαιδευτικοί) απάντησε αρνητικά. 
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● Συμπεράσματα  

 

- Συμπεράσματα Θεωρητικού Μέρους 

 

Τα τελευταία χρόνια, η ραγδαία ανάπτυξη της τεχνολογίας και της οικονομίας από τη μια 

μας έχει χαρίσει αρκετές ανέσεις, από την άλλη όμως έχει προκαλέσει ανεπανόρθωτες 

επιπτώσεις στο φυσικό περιβάλλον, όπως το φαινόμενο του θερμοκηπίου, την όξινη 

βροχή, την τρύπα του όζοντος και άλλα τόσα προβλήματα του περιβάλλοντος που 

προκαλούν επιπτώσεις και στην ανθρώπινη υγεία.  

 

Η ανάπτυξη αυτή ωστόσο δεν υποβαθμίζει μόνο το περιβάλλον αλλά και την ίδια την 

οικονομία, αφού με βάση την αρχή «ο ρυπαίνων πληρώνει», για τις ζημιές στο 

περιβάλλον πληρώνει αυτός που τις δημιούργησε.  Έτσι, λόγω της λειτουργίας των 

βιομηχανιών, της κυκλοφοριακής συμφόρησης, της αστικοποίησης κ.α., το περιβάλλον 

υπόκειται σε σοβαρές ζημιές, τις οποίες καλείται να πληρώσει η ίδια η κοινωνία, η οποία 

απολαμβάνει τις ανέσεις της οικονομίας. Επίσης, οι επιπτώσεις της ραγδαίας ανάπτυξης 

αφορούν και την κοινωνία, αφού η οικονομική ανάπτυξη και η δημιουργία μεγάλων 

βιομηχανιών στα αστικά κέντρα στρέφει όλο και περισσότερους ανθρώπους στον αστικό 

χώρο εγκαταλείποντας την ύπαιθρο με αποτέλεσμα να αποδυναμώνονται οι στενές 

κοινωνικές σχέσεις των ανθρώπων της υπαίθρου αλλά και την ερημοποίηση του 

αγροτικού χώρου.   

 

Οι νέοι άνθρωποι λοιπόν, που αποτελούν το μέλλον του πλανήτη, πρέπει να κατανοούν 

ότι είναι σημαντικό ο τρόπος ζωής μας να συνυπολογίζει την οικονομία, την κοινωνία 

και το περιβάλλον, έτσι ώστε να οδηγούμαστε προς μία βιωσιμότερη ανάπτυξη και όχι 

προς μία ανάπτυξη που να υποβαθμίσει ακόμα περισσότερο τον πλανήτη μας.  

 

Ο ρόλος της εκπαίδευσης και συγκεκριμένα της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης είναι 

πολύ σημαντικός στη διαδικασία υλοποίησης της Βιώσιμης Ανάπτυξης, αφού το σχολείο 

με τη βοήθεια της διαθεματικότητας η οποία το χαρακτηρίζει μπορεί να λειτουργήσει 

αποτελεσματικά προς την κατεύθυνση αυτή. 
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Τρείς από τους στόχους που είχε θέσει το Υπουργείο Παιδείας και Πολιτισμού (ΥΠΠ) 

για τη σχολική χρονιά 2006-2007 για όλες τις βαθμίδες κινούνται προς την κατεύθυνση 

αυτή. Οι στόχοι αυτοί αφορούν τη Διαθεματική Προσέγγιση (ΔΠ), την Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση (ΠΕ) και την Ασφάλεια και Υγεία στην Εκπαίδευση.  

 

Για την προώθηση του πρώτου στόχου, της ΔΠ, το ΥΠΠ οργανώνει σεμινάρια, 

παιδαγωγικές συνεδρίες και διαλέξεις για τους άξονες, γενικούς στόχους και θεμελιώδεις 

έννοιες της ΔΠ, δειγματικές διδασκαλίες σε συνεργασία με επιθεωρητές και συμβούλους 

της ειδικότητας καθώς και συνεργασία μεταξύ εκπαιδευτικών διαφόρων ειδικοτήτων για 

διαθεματικές εργασίες. Μέσω της διεπιστημονικότητας περισσότερο, κατά την οποία τα 

μαθήματα διατηρούν την αυτοτέλειά τους αλλά επικοινωνούν μεταξύ τους, προωθείται η 

ΒΑ αφού σε πολλά σχολικά εγχειρίδια διαφόρων μαθημάτων διδάσκονται 

περιβαλλοντικά θέματα, τα οποία έχουν παρουσιαστεί σε κεφάλαιο της παρούσας 

εργασίας. 

 

Άλλωστε, η ΠΕ αποτελεί έναν από τους βασικότερους άξονες Εκπαιδευτικής Πολιτικής 

του ΥΠΠ. Εκτός από τις σχετικές προς το περιβάλλον ενότητες που περιέχονται στα 

σχολικά εγχειρίδια, το ΥΠΠ προωθεί τη ΒΑ μέσω της μη-τυπικής εκπαίδευσης με την 

εφαρμογή Προγραμμάτων ΠΕ στα σχολεία. Επίσης μερικές άλλες δραστηριότητες προς 

την κατεύθυνση αυτή είναι η ανακύκλωση χαρτιού, η εκστρατεία εξοικονόμησης 

ενέργειας σε κάθε σχολική μονάδα, η εξοικονόμηση νερού, η μελέτη της ρύπανσης του 

σχολικού περιβάλλοντος και της γειτονικής περιοχής, μελέτη/έρευνα για τους κινδύνους 

εξαφάνισης φυτών και ζώων, η δεντροφύτευση, περιποίηση σχολικού κήπου, διάσωση 

της πολιτιστικής κληρονομιάς. 

 

Για την προώθηση της ΒΑ, η οποία σχετίζεται με την ποιότητα της ζωής μας, το ΥΠΠ 

έχει θέσει ως στόχο και την Ασφάλεια και Υγεία στην Εκπαίδευση.  Είναι σημαντικό να 

διδάσκονται στα  παιδιά διάφορα θέματα που αφορούν την υγεία και την ασφάλεια στα 

χρόνια της εκπαίδευσής τους, ώστε να μεταφέρουν αργότερα στην προσωπική ζωή και 
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στην επαγγελματική τους δραστηριότητα τις γνώσεις, στάσεις και αξίες που θα 

αποκτήσουν.  

 

Για τους λόγους αυτούς, το ΥΠΠ στοχεύει στην προαγωγή και διατήρηση του 

υψηλότερου επιπέδου φυσικής, νοητικής και κοινωνικής ευεξίας, στην πρόληψη των 

επιδράσεων των εργασιακών συνθηκών, στην υγεία και ασφάλεια των εργαζομένων και 

των μαθητών καθώς και στην προστασία των εργαζομένων από τους επαγγελματικούς 

κινδύνους. Παράλληλες δράσεις ευαισθητοποίησης των παιδιών που έχουν σχέση με 

θέματα ασφάλειας και υγείας αναπτύσσονται μέσω των διαφόρων προγραμμάτων που 

εφαρμόζει το ΥΠΠ στα σχολεία, όπως πρόγραμμα οδικής ασφάλειας και Προγράμματα 

Αγωγής Υγείας, τα οποία παρουσιάστηκαν στην εργασία αυτή. 

 

Η εκπαίδευση για τη ΒΑ αποτελεί βασικό άξονα δράσης της ΕΕ, γι’ αυτό και ο σκοπός 

της Δεκαετίας για την Εκπαίδευση για τη ΒΑ (2005-2014) είναι η εφαρμογή της 

εκπαίδευσης αυτής υπό την καθοδήγηση της UNESCO.  Ο σκοπός αυτός περιλαμβάνει 

την επιτάχυνση των εκπαιδευτικών μεταρρυθμίσεων, μέσα από την ολοκλήρωση της ΒΑ 

σε όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης μιας χώρας και την ενδυνάμωση της διεθνούς 

συνεργασίας για την προώθηση πρακτικών, προγραμμάτων και πολιτικών σε τοπικό, 

εθνικό και παγκόσμιο επίπεδο. Για την ανάδειξη και εφαρμογή της Εκπαίδευσης για τη 

ΒΑ, τα κράτη οφείλουν να καταστήσουν την ΠΕ διαθέσιμη σε όλα τα άτομα κάθε 

ηλικίας, να εισάγουν περιβαλλοντικές και αναπτυξιακές έννοιες, να δίνεται έμφαση στην 

καλλιέργεια λήψης αποφάσεων και να εντάσσουν τους μαθητές στην εκπαίδευση για την 

περιβαλλοντική υγεία. 

 
Για τους λόγους αυτούς πολλές ευρωπαϊκές χώρες έχουν εντάξει στα εκπαιδευτικά τους 

συστήματα την ΠΕ, η οποία σε πολλές περιπτώσεις αναγνωρίζεται ότι προωθείται 

κυρίως μέσω της ΔΔ. Όμως, όπως φαίνεται μέσα από τη βιβλιογραφία, τις περισσότερες 

φορές η διδασκαλία περιβαλλοντικών θεμάτων εξαρτάται από τον ίδιο τον εκπαιδευτικό, 

αφού δεν ορίζονται από τα Υπουργεία Παιδείας της χώρας κατευθυντήριες γραμμές για 

τη διδασκαλία περιβαλλοντικών θεμάτων σε διάφορα μαθήματα. Αξίζει στο σημείο αυτό 

να αναφερθεί το μάθημα «Επιστήμη του Περιβάλλοντος» το οποίο διδάσκεται στη Β΄ 
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Λυκείου, είναι κατ’ εξοχήν περιβαλλοντικό μάθημα και αποτελεί καινοτομία στην 

εκπαίδευση, όσον αφορά τη διδασκαλία περιβαλλοντικών θεμάτων και κατ’ επέκταση 

την προώθηση της ΒΑ.  

 
Οι επιδράσεις της εκπαίδευσης για τη ΒΑ στην οικονομική και κοινωνική ανάπτυξη 

καθώς και στην προστασία του περιβάλλοντος είναι πολύ σημαντικές, αφού συντελεί 

στην ενημέρωση και ευαισθητοποίηση των μαθητών για τα περιβαλλοντικά προβλήματα 

και στην υιοθέτηση πρακτικών φιλικών προς το περιβάλλον.  Όπως έχει ήδη αναφερθεί, 

τα παιδιά και οι έφηβοι πρέπει να γνωρίζουν ότι οι 3 αυτοί άξονες είναι αλληλένδετοι και 

πρέπει να συνυπολογίζονται για την προώθηση της ΒΑ. 
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- Συμπεράσματα Ερευνητικού Μέρους 

 

Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας βρέθηκε ότι η  ηλικία των εκπαιδευτικών σχετίζεται με  

την επιμόρφωσή τους στη Διαθεματική Διδασκαλία (ΔΔ). Από τους 55 εκπαιδευτικούς 

ηλικίας κάτω των 35 ετών, οι 10 (ποσοστό 34,5%) απάντησαν ότι έχουν παρακολουθήσει 

κάποιο σεμινάριο σχετικό με τη ΔΔ. Οι υπόλοιποι με ποσοστό 65,5% απάντησαν ότι δεν 

έχουν παρακολουθήσει. Από τους 35 εκπαιδευτικούς ηλικίας 36-45 ετών που 

παρακολούθησαν κάποιο σχετικό σεμινάριο οι 12 (ποσοστό 34,3%) και δεν 

παρακολούθησαν οι υπόλοιποι 23 (ποσοστό 65,7%). Από τους 60 εκπαιδευτικούς ηλικίας 

άνω των 46 ετών, οι 22 (ποσοστό 36,7%) απάντησαν θετικά ενώ οι υπόλοιποι 38 

(ποσοστό 63,3%) απάντησαν αρνητικά. 

 

Γενικότερα, μέσα από τα αποτελέσματα της έρευνας βρέθηκε ότι οι περισσότεροι 

εκπαιδευτικοί επιμορφώνονται στη ΔΔ παρά στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (ΠΕ) και 

στη Βιώσιμη Ανάπτυξη (ΒΑ). Συγκεκριμένα, ποσοστό 35% (53 άτομα) του συνόλου έχει 

παρακολουθήσει σεμινάρια σχετικά με τη ΔΔ, 17% (25 άτομα) του συνόλου σεμινάρια 

σχετικά με την ΠΕ και μόλις το 9% (13 άτομα) του συνόλου σεμινάρια σχετικά με τη 

ΒΑ. 

 

Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας βρέθηκε ότι η ηλικία σχετίζεται και με την ενημέρωση 

για τα περιβαλλοντικά προβλήματα μέσω σεμιναρίων. Από τους 55 εκπαιδευτικούς 

ηλικίας κάτω των 35 ετών, μόνο οι 10 (ποσοστό 18,2%) απάντησαν ότι ενημερώνονται 

από σεμινάρια για τα περιβαλλοντικά προβλήματα. Οι υπόλοιποι με ποσοστό 81,8% 

απάντησαν ότι δεν ενημερώνονται από τη συγκεκριμένη πηγή. Από τους 35 

εκπαιδευτικούς ηλικίας 36-45 ετών χρησιμοποιούν τα σεμινάρια για την ενημέρωσή τους 

οι 7 (ποσοστό 20%) και δεν τα χρησιμοποιούν οι υπόλοιποι 28 (ποσοστό 80%). Από τους 

60 εκπαιδευτικούς ηλικίας άνω των 46 ετών, οι 12 (ποσοστό 20%) απάντησαν θετικά 

ενώ οι υπόλοιποι 48 (ποσοστό 80%) απάντησαν αρνητικά. 

 

Όσον αφορά την ειδικότητα των εκπαιδευτικών, οι 77 (ποσοστό 51,3%) προέρχονται από 

θεωρητικές ειδικότητες (Φιλόλογοι, Θεολόγοι, Ξένων Γλωσσών) και 73 (ποσοστό 



 179

48,7%) από θετικές (Φυσικοί, Φυσικής Αγωγής, Οικιακής Οικονομίας, Τεχνολογίας, 

Τέχνης, Μουσικής, Πληροφορικής, Βιολογίας, Χημείας, Οικονομολόγοι). Από τους 

ελέγχους ανεξαρτησίας βρέθηκε ότι η ειδικότητα σχετίζεται με την ύπαρξη 2ου πτυχίου. 

Από τους εκπαιδευτικούς των θεωρητικών ειδικοτήτων, μόλις οι 6 (ποσοστό 7,8%) έχουν 

2ο πτυχίο, ενώ ποσοστό 71% δεν έχει. Από τους εκπαιδευτικούς των θετικών 

ειδικοτήτων, έχουν πτυχίο οι 6 (ποσοστό 8,2%) και δεν έχει το 91,8%. 

 

Σχετικά με την ενημέρωση για τα περιβαλλοντικά προβλήματα από σχετικά μαθήματα, 

μόλις το 24,7% του συνόλου των εκπαιδευτικών απάντησε θετικά. Από τους ελέγχους 

ανεξαρτησίας βρέθηκε ότι  η ειδικότητα σχετίζεται με  την ενημέρωση των 

εκπαιδευτικών για τα περιβαλλοντικά προβλήματα από σχετικά μαθήματα. Από τους 77 

εκπαιδευτικούς των θεωρητικών ειδικοτήτων ενημερώνονται από σχετικά μαθήματα οι 

19 (ποσοστό 24,7%) και δεν ενημερώνεται το 75,3%. Από τους 73 εκπαιδευτικούς των 

θετικών ειδικοτήτων ενημερώνονται οι 18 (ποσοστό 24,7%) και δεν ενημερώνεται το 

75,3%. 

 

Σχετικά με την ενημέρωση για τα περιβαλλοντικά προβλήματα από επιστημονικά 

περιοδικά, ποσοστό 44,7% απάντησε θετικά. Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας 

παρατηρήθηκε ότι η ειδικότητα σχετίζεται με την ενημέρωση για τα περιβαλλοντικά 

προβλήματα από επιστημονικά περιοδικά. Από τους 77 εκπαιδευτικούς των θεωρητικών 

ειδικοτήτων ενημερώνονται από επιστημονικά περιοδικά οι 34 (ποσοστό 44,2%) και δεν 

ενημερώνεται το 55,8%. Από τους 73 εκπαιδευτικούς των θετικών ειδικοτήτων 

ενημερώνονται οι 33 (ποσοστό 45,2%) και δεν ενημερώνεται το 54,8%. 

  

Σχετικά με την ενημέρωση για τα περιβαλλοντικά προβλήματα από βιβλία, ποσοστό 

48,7% απάντησε θετικά. Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας παρατηρήθηκε ότι η 

ειδικότητα σχετίζεται με την ενημέρωση για τα περιβαλλοντικά προβλήματα από βιβλία. 

Από τους 77 εκπαιδευτικούς των θεωρητικών ειδικοτήτων ενημερώνονται από 

επιστημονικά περιοδικά οι 38 (ποσοστό 49,2%) και δεν ενημερώνεται το 50,6%. Από 

τους 73 εκπαιδευτικούς των θετικών ειδικοτήτων ενημερώνονται οι 35 (ποσοστό 47,9%) 

και δεν ενημερώνεται το 52,1%. 



 180

Γενικά όσον αφορά την ενημέρωση των εκπαιδευτικών για τα περιβαλλοντικά 

προβλήματα, η πηγή που χρησιμοποιείται περισσότερο είναι οι εφημερίδες και τα 

περιοδικά σε ποσοστό 95,3% (143 άτομα). Από την τηλεόραση και το ραδιόφωνο 

ενημερώνεται το 94% (141 άτομα).  Ακολουθεί η ενημέρωσή τους μέσω Διαδικτύου σε 

ποσοστό 67,3% (101 άτομα), από Βιβλία σε ποσοστό 48,7% (73 άτομα), από 

Επιστημονικά Περιοδικά σε ποσοστό 44,7% (67 άτομα) και τέλος από Σεμινάρια σε 

ποσοστό 19,3% (29 άτομα).      

 

Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας παρατηρήθηκε ότι η ειδικότητα σχετίζεται με τη 

συνεργασία των εκπαιδευτικών με το Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Πεδουλά. 

Μόλις το 1,3 % των εκπαιδευτικών έχει συνεργαστεί με το ΚΕΠΕΛ. Συγκεκριμένα, από 

τους 77 εκπαιδευτικούς των θεωρητικών ειδικοτήτων συνεργάστηκε 1 εκπαιδευτικός  

(ποσοστό 1,3%) και δε συνεργάστηκε το 98,7%. Από τους 73 εκπαιδευτικούς των 

θετικών ειδικοτήτων συνεργάστηκε πάλι 1 εκπαιδευτικός (ποσοστό 1,4%) και δε 

συνεργάστηκε το 98,6%. 

 

Σχετικά με την άποψη ότι η ΠΕ πρέπει να εφαρμόζεται ως αυτόνομο μάθημα στα ΑΠ, 70 

εκπαιδευτικοί (ποσοστό 46,7%) απάντησε θετικά. Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας 

βρέθηκε ότι η ειδικότητα σχετίζεται με την άποψη αυτή. Από τους 77 εκπαιδευτικούς 

των θεωρητικών ειδικοτήτων οι 35 (ποσοστό 45,5%) απάντησαν θετικά και το 54,5% 

απάντησε αρνητικά. Από τους 73 εκπαιδευτικούς των θετικών ειδικοτήτων απάντησαν 

θετικά οι 35 (ποσοστό 47,9%) και αρνητικά απάντησε  το 52,1%. 

 

Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας βρέθηκε ότι η ειδικότητα σχετίζεται και με την άποψη 

ότι η ΠΕ πρέπει να εντάσσεται σε άλλο μάθημα. Από τους 77 εκπαιδευτικούς των 

θεωρητικών ειδικοτήτων συμφωνούν στην άποψη αυτή οι 42  (ποσοστό 54,5%), ενώ δε 

συμφωνεί το 45,5%. Από τους 73 εκπαιδευτικούς των θετικών ειδικοτήτων απάντησαν 

θετικά οι 38 (ποσοστό 52,1%) και αρνητικά απάντησε  το 47,9%. 

 

Γενικά, όσον αφορά τον τρόπο εφαρμογής της ΠΕ, οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί 

δήλωσαν ότι ο καλύτερος τρόπος είναι η διαθεματική προσέγγιση των περιβαλλοντικών 
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θεμάτων με ποσοστό 64,7% (97 άτομα). Με ποσοστό 53,3% (80 άτομα) ακολουθεί η 

άποψη ότι πρέπει να υπάρχουν προαιρετικά προγράμματα ΠΕ ή να εντάσσονται τα 

περιβαλλοντικά θέματα σε άλλα μαθήματα, με ποσοστό 46,7% (70 άτομα) να 

διδάσκονται ως αυτόνομο υποχρεωτικό μάθημα στα ΑΠ και τέλος με ποσοστό 26% (39 

άτομα) να διδάσκονται εκτός σχολικού Ωρολογίου Προγράμματος. 

 

Όσον αφορά την ερώτηση αν είναι χρήσιμο ένα πρόγραμμα Αγωγής Υγείας (ΑΥ) στα 

σχολεία, δεδομένου ότι ενισχύει τη ΒΑ, 148 εκπαιδευτικοί απάντησαν θετικά. Από τους 

ελέγχους ανεξαρτησίας παρατηρήθηκε ότι η ειδικότητα σχετίζεται με την άποψη ότι 

ενισχύεται η ΒΑ από ένα πρόγραμμα ΑΥ. Από τους 77 εκπαιδευτικούς των θεωρητικών 

ειδικοτήτων συμφωνούν με την άποψη αυτή οι 76  (ποσοστό 98,7%), ενώ διαφωνεί μόλις 

το 1,3%. Από τους 73 εκπαιδευτικούς των θετικών ειδικοτήτων συμφωνούν οι 72 

(ποσοστό 98,6%) και διαφωνεί το 1,4%. 

 

Σχετικά με τη συνεργασία των εκπαιδευτικών με σωματεία, συνεργάστηκαν μόλις οι 6. 

Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας παρατηρήθηκε ότι η ειδικότητα σχετίζεται με τη 

συνεργασία με σωματεία. Από τους 77 εκπαιδευτικούς των θεωρητικών ειδικοτήτων 

συνεργάστηκαν μόνο 3 εκπαιδευτικοί  (ποσοστό 3,9%) και δε συνεργάστηκε το 96,1%. 

Από τους 73 εκπαιδευτικούς των θετικών ειδικοτήτων συνεργάστηκαν μόνο οι 3 

(ποσοστό 4,1%) και δε συνεργάστηκε το 95,6%. 

 

Ενδιαφέρον παρουσιάζει η συνεργασία καθηγητών με συναδέλφους άλλων ειδικοτήτων, 

αφού φτάνει το 62% (93 άτομα), ενώ το 38% (57 άτομα) δεν έχει συνεργαστεί. Από τους 

ελέγχους ανεξαρτησίας παρατηρήθηκε ότι η ειδικότητα σχετίζεται με τη συνεργασία των 

εκπαιδευτικών με καθηγητές Μουσικής. Από τους 77 εκπαιδευτικούς των θεωρητικών 

ειδικοτήτων συνεργάστηκαν με συνάδελφο Μουσικής οι 6 (ποσοστό 7,8%) και δε 

συνεργάστηκε το 92,2%. Από τους 73 εκπαιδευτικούς των θετικών ειδικοτήτων 

συνεργάστηκαν οι 5 (ποσοστό 6,8%) και δε συνεργάστηκε το 93,2%. 

 

Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας παρατηρήθηκε ότι η ειδικότητα σχετίζεται με τη 

συνεργασία με Βιολόγους/Φυσιογνώστες. Από τους 77 εκπαιδευτικούς των θεωρητικών 
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ειδικοτήτων συνεργάστηκαν οι 5 (ποσοστό 6,5%) και δε συνεργάστηκε το 93,5%. Από 

τους 73 εκπαιδευτικούς των θετικών ειδικοτήτων συνεργάστηκαν οι 5 (ποσοστό 6,8%) 

και δε συνεργάστηκε το 93,2%. 

 

Επίσης, από τους ελέγχους ανεξαρτησίας παρατηρήθηκε ότι η ειδικότητα σχετίζεται με 

τη συνεργασία με καθηγητές Πληροφορικής. Συγκεκριμένα, από τους 77 εκπαιδευτικούς 

των θεωρητικών ειδικοτήτων συνεργάστηκαν με συνάδελφο Πληροφορικής οι 7 

(ποσοστό 9,1%) και δε συνεργάστηκε το 90,9%. Από τους 73 εκπαιδευτικούς των 

θετικών ειδικοτήτων συνεργάστηκαν οι 7 (ποσοστό 9,6%) και δε συνεργάστηκε το 

90,4%. 

  

Όσον αφορά τη συνεργασία των εκπαιδευτικών με συνάδελφο Τεχνολογίας, από τους 

ελέγχους ανεξαρτησίας βρέθηκε ότι υπάρχει συσχέτιση της ειδικότητας με τη 

συνεργασία με καθηγητές Τεχνολογίας. Από τους 77 εκπαιδευτικούς των θεωρητικών 

ειδικοτήτων συνεργάστηκαν με συνάδελφο Πληροφορικής μόλις οι 4 (ποσοστό 5,2%) 

και δε συνεργάστηκε το 94,8%. Από τους 73 εκπαιδευτικούς των θετικών ειδικοτήτων 

συνεργάστηκαν οι 3 (ποσοστό 4,1%) και δε συνεργάστηκε το 95,3%. 

  

Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας βρέθηκε ότι η βαθμίδα εκπαίδευσης σχετίζεται με τη 

διδασκαλία περιβαλλοντικών θεμάτων στο μάθημα. Από τους 92 εκπαιδευτικούς οι 

οποίοι διδάσκουν σε Γυμνάσια της Λευκωσίας, οι 35 (ποσοστό 38%) διδάσκουν 

περιβαλλοντικά θέματα στο μάθημά τους, ενώ δε διδάσκει το 62%. Από τους 58 

εκπαιδευτικούς οι οποίοι διδάσκουν σε Λύκεια της Λευκωσίας, οι 21 (ποσοστό 36,2%) 

διδάσκουν περιβαλλοντικά θέματα στο μάθημά τους και το 62,7% δε διδάσκει. 

 

Η βαθμίδα εκπαίδευσης, όπως παρατηρήθηκε από τους ελέγχους ανεξαρτησίας, 

σχετίζεται και με την επιμόρφωση στην ΠΕ.  Από τους 92 εκπαιδευτικούς οι οποίοι 

διδάσκουν σε Γυμνάσια της Λευκωσίας, οι 16 (ποσοστό 17,4%) έχουν επιμορφωθεί στην 

ΠΕ, ενώ το 82,6% δεν έχει επιμορφωθεί. Από τους 58 εκπαιδευτικούς οι οποίοι 

διδάσκουν σε Λύκεια της Λευκωσίας, έχουν παρακολουθήσει κάποιο σεμινάριο σχετικό 

με την ΠΕ οι 9 (ποσοστό 15,5%), ενώ δεν έχει παρακολουθήσει το 84,5%. 
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Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας παρατηρήθηκε ότι η βαθμίδα εκπαίδευσης σχετίζεται 

με την άποψη ότι οι μαθητές πρέπει να ενημερώνονται και να ευαισθητοποιούνται για 

τον Οργανισμό Νεολαίας Κύπρου. Από τους 92 εκπαιδευτικούς οι οποίοι διδάσκουν σε 

Γυμνάσια της Λευκωσίας, οι 86 (ποσοστό 93,5%) απάντησαν θετικά, ενώ το 6,5% 

απάντησε αρνητικά. Από τους 58 εκπαιδευτικούς οι οποίοι διδάσκουν σε Λύκεια της 

Λευκωσίας, απάντησαν θετικά οι 54 (ποσοστό 93,1%), ενώ απάντησε αρνητικά το 6,9%. 

 

Οι 37 από τους 150 εκπαιδευτικούς έχουν αποκτήσει τίτλο Master. Από τους ελέγχους 

ανεξαρτησίας, παρατηρήθηκε ότι το Master σχετίζεται με την επιμόρφωση των 

εκπαιδευτικών στη ΒΑ. Συγκεκριμένα, από τους 113 εκπαιδευτικούς οι οποίοι δεν έχουν 

Master, οι 10 (ποσοστό 8,8%) έχουν παρακολουθήσει κάποιο σεμινάριο σχετικό με τη 

ΒΑ, ενώ το 91,2% δεν έχει παρακολουθήσει. Από τους 37 εκπαιδευτικούς οι οποίοι 

έχουν Master, μόλις οι 3 (ποσοστό 8,1%) έχουν παρακολουθήσει κάποιο σχετικό 

σεμινάριο, ενώ δεν έχει παρακολουθήσει το 91,9%.  

 

Μόλις οι 18 από τους 150 εκπαιδευτικούς έχουν πραγματοποιήσει στα σχολεία κάποιο 

πρόγραμμα ΑΥ. Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας παρατηρήθηκε ότι το Master 

σχετίζεται με την πραγματοποίηση κάποιου προγράμματος ΑΥ. Από τους 113 

εκπαιδευτικούς οι οποίοι δεν έχουν Master, οι 14 (ποσοστό 12,4%) πραγματοποίησαν 

κάποιο πρόγραμμα ΑΥ, ενώ το 87,6% δεν πραγματοποίησε. Από τους 37 εκπαιδευτικούς 

οι οποίοι έχουν Master, μόνο οι 4 (ποσοστό 10,8) έχουν πραγματοποιήσει, ενώ δεν 

πραγματοποίησε το 89,2%.  

 

Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας βρέθηκε ότι το Master σχετίζεται και  με τη 

συνεργασία των εκπαιδευτικών με Μη Κυβερνητικές Οργανώσεις (ΜΚΟ). Από τους 113 

εκπαιδευτικούς οι οποίοι δεν έχουν Master, οι 11 (ποσοστό 9,7%) συνεργάστηκαν με 

ΜΚΟ, ενώ το 90,3% δε συνεργάστηκε. Από τους 37 εκπαιδευτικούς οι οποίοι έχουν 

Master, συνεργάστηκαν με ΜΚΟ οι 4 (ποσοστό 10,8), ενώ το 89,2% δε συνεργάστηκε. 

 

Σχετικά με την ύπαρξη Διδακτορικού, μόλις 6 εκπαιδευτικοί από τους 150 κατέχουν 

τέτοιο τίτλο.  Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας παρατηρήθηκε ότι το Διδακτορικό 
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σχετίζεται με την άποψη ότι ένα πρόγραμμα ΑΥ στα σχολεία ενισχύει τη ΒΑ. Όλοι οι 

εκπαιδευτικοί οι οποίοι κατέχουν Διδακτορικό συμφωνούν με την άποψη αυτή. Από τους 

144 εκπαιδευτικούς οι οποίοι δεν έχουν Διδακτορικό, οι 142 (ποσοστό 98,6%) 

συμφωνούν ότι ένα πρόγραμμα ΑΥ ενισχύει τη ΒΑ, ενώ το 1,4% δε συμφωνεί.  

 

Από τους ελέγχους ανεξαρτησίας παρατηρήθηκε ότι το Διδακτορικό σχετίζεται με τη 

συνεργασία των εκπαιδευτικών με οργανώσεις, κοινωνικές ομάδες, σωματεία, 

συνεταιρισμούς, τοπικούς οργανισμούς, ΜΚΟ. Από τους 6 εκπαιδευτικούς οι οποίοι 

έχουν Διδακτορικό μόνο ο 1 (ποσοστό 16,7%) έχει συνεργαστεί, ενώ το υπόλοιπο 83,3% 

δε συνεργάστηκε. Από τους 144 εκπαιδευτικούς οι οποίοι δεν έχουν Διδακτορικό, οι 23 

(ποσοστό 16%) συνεργάστηκαν, ενώ το 84% δε συνεργάστηκε.  

 

Επίσης, από τους ελέγχους ανεξαρτησίας παρατηρήθηκε ότι το Διδακτορικό σχετίζεται 

με την άποψη ότι οι μαθητές πρέπει να ενημερώνονται και να ευαισθητοποιούνται για τα 

Κέντρα Εξυπηρέτησης Πολιτών. Από τους 6 εκπαιδευτικούς οι οποίοι έχουν 

Διδακτορικό συμφωνούν οι 5 (ποσοστό 83,3%) ενώ διαφωνεί το 16,7%. Από τους 144 

εκπαιδευτικούς οι οποίοι δεν έχουν Διδακτορικό, οι 119 (ποσοστό 82,6%) συμφωνούν 

και δε συμφωνεί το 17,4%. 

 

Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί, ποσοστό 51,3% (77 άτομα), πιστεύουν ότι ένα 

Πρόγραμμα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης μπορεί να βοηθήσει περισσότερο τους 

μαθητές στη συνειδητοποίηση των περιβαλλοντικών προβλημάτων και την 

ευαισθητοποίησή τους για αυτά. Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί, ποσοστό 41,3% (62 

άτομα), πιστεύουν ότι η ανεπαρκής επιμόρφωση και ενημέρωσή  τους είναι αυτή που 

δυσκολεύει πολύ τη διαθεματική προσέγγιση της εκπαίδευσης και ιδιαίτερα αυτήν της 

ΠΕ.  Σε ποσοστό 61,3% (92 άτομα), η κατάρτιση και επιμόρφωση των εκπαιδευτικών 

θεωρείται ο πιο σημαντικός παράγοντας προώθησης της διαθεματικής προσέγγισης της 

εκπαίδευσης στο σχολείο. Τέλος, όσον αφορά την επίδραση της διαθεματικής 

προσέγγισης της ΠΕ στους μαθητές, οι εκπαιδευτικοί πιστεύουν ότι είναι πολύ 

σημαντική στην πολύπλευρη προσέγγιση των μαθητών, ποσοστό 48% (72 άτομα) καθώς 

και στην καλλιέργεια δεξιοτήτων, ποσοστό 47,3% (71 άτομα).  
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8. Ελληνική Εταιρία Προστασίας της Φύσης, Διεύθυνση Δευτεροβάθμιας 
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19. Ορεινός Θ. 2003. Πρόγραμμα – Δίκτυο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Semep – 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 
 
 
ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ 
 
 
Μέρος Α: Δημογραφικά στοιχεία 
 
1.  Φύλο: 
 
Άνδρας              
Γυναίκα              

 

2.  Ηλικία: 

21 – 25 ετών                           36 – 45 ετών                           56 ετών και άνω         

26 – 35 ετών                           46 – 55 ετών          
 
 
3.  Χρόνια Υπηρεσίας: 
 
0 – 5 έτη                                   11 – 15 έτη                            21 έτη και άνω           

6 – 10 έτη                                 16 – 20 έτη           
 

4. Ειδικότητα:……………………………………………………………………………... 

 

5.  Βαθμίδα εκπαίδευσης:    Γυμνάσιο                             Λύκειο           

 

6.  Έχετε 2ο πτυχίο;   

     Αν ναι, αναφέρατε Πανεπιστήμιο και Ειδικότητα…………………………………….... 

……………………………………………………………………………………………… 

 

7.  Μεταπτυχιακές Σπουδές:  Master                                Διδακτορικό              

     Αν ναι, αναφέρατε Πανεπιστήμιο και Ειδικότητα……………………………………… 

……………………………………………………………………………………………… 
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8. Έχετε παρακολουθήσει κάποιο σεμινάριο επιμόρφωσης εκπαιδευτικών σε 

θέματα: 

       Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης  

       Βιώσιμης Ανάπτυξης   

       Διαθεματικής Διδασκαλίας  

 

9.  Αν ναι, καταγράψτε (Τίτλος σεμιναρίου) 

 
 ………………………………………………………………………………………...... 

 ………………………………………………………………………………………...... 

 ………………………………………………………………………………………...... 

 

10.  Προσδιορίστε τους φορείς διεξαγωγής των προγραμμάτων επιμόρφωσης:  

 (μπορείτε να σημειώσετε περισσότερα από ένα τετράγωνα)  

Π.Ε.Κ.                                                              

Ε.Π.Ε.Α.Ε.Κ.                                                                

Σεμινάρια Σχολικών Συμβούλων                                                                       

Επιμορφωτικά Σεμινάρια Ακαδημαϊκών φορέων  

Σεμινάρια Ιδιωτικών Φορέων                                      

Άλλο                                                                            

 
11.  Χρόνος διεξαγωγής επιμόρφωσης: 
 
Πριν 1 χρόνο             1 – 3 χρόνια             3 – 5 χρόνια           5 χρόνια και άνω   
 
 
12.  Χώρος διεξαγωγής επιμόρφωσης: 
 
Στην περιοχή κατοικίας μου                                 Εκτός περιοχής κατοικίας μου  
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Μέρος Β: Ειδικές ερωτήσεις 
 
Ι.  Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 
 
13.  Ενημερώνεστε από τις παρακάτω πηγές για τα Περιβαλλοντικά Προβλήματα; 

                                                        ΝΑΙ           ΟΧΙ  
Σεμινάρια   

Εφημερίδες/Περιοδικά   

Τηλεόραση/Ραδιόφωνο   

Επιστημονικά περιοδικά   

Βιβλία   

Σχετικά μαθήματα   

Διαδίκτυο   

 

14.  Έχετε στο παρελθόν εμπειρίες διδασκαλίας περιβαλλοντικών θεμάτων; 

 (αν όχι, μην απαντήσετε τις ερωτήσεις 15 και 16) 

Στο μάθημά σας                  

Σε συνεργασία με το ΚΕΠΕΛ (Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Λεμίθου)            

Σε συνεργασία με το ΚΕΠΕΠ (Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Πεδουλά)           

Στα πλαίσια του προγράμματος «Χρυσοπράσινο Φύλλο»                        

Άλλο………………………………………………………………………………………. 

 

15.  Αν έχετε διδάξει κάποιο περιβαλλοντικό θέμα στο μάθημά σας: 

Α. Με ποια ενότητα του βιβλίου ασχοληθήκατε;………………………………………...... 

……………………………………………………………………………………………… 

Β.  Αν δεν ασχοληθήκατε με κάποια ενότητα του βιβλίου παρακαλώ καταγράψτε το θέμα 

το οποίο αναπτύξατε: ………………………………………………………………………  

……………………………………………………………………………………………… 
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16. Αν έχετε πραγματοποιήσει κάποιο πρόγραμμα ΠΕ (σε συνεργασία με το 

ΚΕΠΕΛ, ΚΕΠΕΠ, στα πλαίσια του προγράμματος «Χρυσοπράσινο Φύλλο» ή άλλο 

πρόγραμμα), με ποιες θεματικές ενότητες ασχοληθήκατε;  

Το Δάσος                                             Ρύπανση – Προστασία Περιβάλλοντος             

Το Έδαφος                                           Απορρίμματα – Ανανεώσιμα υλικά         

Νερό – Λειψυδρία                               Ενέργεια – Ανανεώσιμες Πηγές Ενέργειας       

Προστατευόμενα Είδη της Κυπριακής Πανίδας        

Άλλο……………………………………………………………………………………… 

 

17. Με ποιους από τους παρακάτω τρόπους θεωρείτε ότι μπορεί να εφαρμόζεται η 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση; 

                                                                                                                          ΝΑΙ       ΟΧΙ 
Ως αυτόνομο υποχρεωτικό μάθημα στα Αναλυτικά Προγράμματα.            

Προαιρετικά Προγράμματα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης.   

Ένταξη σε άλλο μάθημα.   

Διαθεματικά – Ευέλικτη Ζώνη.     

Εκτός σχολικού Ωρολογίου Προγράμματος.    

 

   

18. Σε ποιο βαθμό πιστεύετε ότι ένα Πρόγραμμα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

μπορεί να βοηθήσει τους μαθητές στους παρακάτω τομείς; 

(1= Καθόλου, 2= Λίγο, 3= Μέτρια, 4= Πολύ, 5= Πάρα Πολύ). 
 
                                                                                             Κ        Λ         Μ        Π      ΠΠ 

1. Συνειδητοποίηση των περιβαλλοντικών 

προβλημάτων (ΠΠ) και ευαισθητοποίηση για αυτά.  1 2 3 4 5 

2. Απόκτηση αξιών για το περιβάλλον και κίνητρα για 

ενεργό συμμετοχή, βελτίωση και προστασία του. 1 2 3 4 5 

3. Καλλιέργεια ικανοτήτων και δεξιοτήτων για 

αναγνώριση και επίλυση ΠΠ. 1 2 3 4 5 

4. Ενεργή συμμετοχή σ’ όλα τα επίπεδα εργαζόμενοι 

για την επίλυση των ΠΠ. 1 2 3 4 5 
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ΙΙ. Βιώσιμη Ανάπτυξη 

19. Έχετε πραγματοποιήσει κάποιο Πρόγραμμα Αγωγής Υγείας στα σχολεία;  

        ΝΑΙ             ΟΧΙ  

 

19.1. Αν ναι, με ποιο θέμα ασχοληθήκατε και με ποιο φορέα συνεργαστήκατε;……… 

……………………………………………………………………………………………… 

 

19.2. Αν όχι, είστε πρόθυμος/η να πραγματοποιήσετε κάποιο Πρόγραμμα Αγωγής 

Υγείας; 

         ΝΑΙ             ΟΧΙ  

 

19.3. Πιστεύετε ότι ένα Πρόγραμμα Αγωγής Υγείας στα σχολεία είναι χρήσιμο, 

δεδομένου ότι ενισχύει τη Βιώσιμη Ανάπτυξη;          ΝΑΙ             ΟΧΙ  

 

20. Τοπική Ανάπτυξη (Κοινωνική / Οικονομική) 

 

20.1. Συνεργαστήκατε με οργανώσεις, κοινωνικές ομάδες, σωματεία, 

συνεταιρισμούς, τοπικούς οργανισμούς, Μη Κυβερνητικές Οργανώσεις;  

            ΝΑΙ             ΟΧΙ  

 

20.2. Αν ναι, με ποια; ........................................................................................................... 

……………………………………………………………………………………………… 

 

20.3. Πιστεύετε ότι θα εξυπηρετούσε να έχουν ενημέρωση και ευαισθητοποίηση οι 

μαθητές για τους παρακάτω φορείς; 

                                                                                  ΝΑΙ                 ΟΧΙ 

Οργανισμός Νεολαίας Κύπρου                                         

Κέντρα Εξυπηρέτησης Πολιτών      

Περιβαλλοντικές Μη Κυβερνητικές Οργανώσεις         
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ΙΙΙ. Διαθεματική Διδασκαλία 

21. Έχετε συνεργαστεί στο παρελθόν με συνάδελφο άλλης ειδικότητας;   

         ΝΑΙ             ΟΧΙ  

 

21.1. Αν ναι, με ποια ειδικότητα και για ποιο λόγο;.......................................................... 

……………………………………………………………………………………………… 

 

21.2. Αν όχι, είστε πρόθυμος/η να συνεργαστείτε με συνάδελφο άλλης ειδικότητας 

για τη διδασκαλία κάποιου περιβαλλοντικού θέματος, δεδομένου ότι η ολιστική 

προσέγγιση της γνώσης προωθεί τη Βιώσιμη Ανάπτυξη;   

         ΝΑΙ                          ΟΧΙ           

 

22. Σε ποιο βαθμό πιστεύετε ότι οι παρακάτω παράγοντες δυσκολεύουν τη 

διαθεματική προσέγγιση της εκπαίδευσης, και ιδιαίτερα αυτήν της 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης; 

(1= Καθόλου, 2= Λίγο, 3= Μέτρια, 4= Πολύ, 5= Πάρα Πολύ). 
 
                                                                                             Κ         Λ        Μ       Π       ΠΠ 

  1. Τα ανελαστικά Αναλυτικά Προγράμματα και το 

ανελαστικό Ωρολόγιο. 1 2 3 4 5 

2. Ανεπαρκής ενημέρωση και επιμόρφωση των 

εκπαιδευτικών. 1 2 3 4 5 

3. Έλλειψη υλικοτεχνικής υποδομής και πενιχρή 

χρηματοδότηση. 1 2 3 4 5 

4. Απουσία κατευθυντήριας γραμμής των μαθητών 

από το οικογενειακό περιβάλλον. 1 2 3 4 5 

5. Αδιαφορία εκπαιδευτικών λόγω έλλειψης κινήτρων. 1 2 3 4 5 

6. Δυσκολία συνεργασίας μεταξύ εκπαιδευτικών. 1 2 3 4 5 

7. Αυξημένες αρμοδιότητες εκπαιδευτικών. 1 2 3 4 5 

8. Μεγάλος αριθμός μαθητών. 1 2 3 4 5 

9. Ανισοκατανομή των πόρων ανά περιφέρεια. 1 2 3 4 5 
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23.  Ποιοι παράγοντες προωθούν τη διαθεματική προσέγγιση της εκπαίδευσης στο 

σχολείο; 

(1= Εξαιρετικά σημαντικός, 2= Σημαντικός, 3= Καθόλου σημαντικός).  

                                                                                                                    ΕΣ      Σ        ΚΣ 
1. Κατάρτιση/Επιμόρφωση εκπαιδευτικών. 1 2 3 

2. Πνεύμα συνεργασίας μεταξύ εκπαιδευτικών. 1 2 3 

3. Πνεύμα συνεργασίας μεταξύ μαθητών. 1 2 3 

4. Υλικοτεχνική υποδομή. 1 2 3 

5. Βαθμός ενημέρωσης των γονέων. 1 2 3 

 

 

24.  Σε ποιο βαθμό πιστεύετε ότι η διαθεματική προσέγγιση της Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης μπορεί να βοηθήσει τους μαθητές στους παρακάτω τομείς; 

(1= Καθόλου, 2= Λίγο, 3= Μέτρια, 4= Πολύ, 5= Πάρα Πολύ). 

                                                                                              Κ        Λ       Μ        Π       ΠΠ 
1. Συνεργασία – Κοινωνικοποίηση. 1 2 3 4 5 

2. Προαγωγή αυτενέργειας/πρωτοβουλίας. 1 2 3 4 5 

3. Ενεργοποίηση αδιάφορων μαθητών. 1 2 3 4 5 

4. Καλλιέργεια δεξιοτήτων. 1 2 3 4 5 

5. Πολύπλευρη προσέγγιση. 1 2 3 4 5 

6. Μεγαλύτερη ευχέρεια στη γλώσσα. 1 2 3 4 5 

7. Χρήση ΤΠΕ  (Τεχνολογιών πληροφορίας και 

επικοινωνίας). 1 2 3 4 5 

 

  

 
 
 
 
 
 
 

Ευχαριστώ πολύ  
για τον χρόνο σας 
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ΠΙΝΑΚΕΣ ΔΙΠΛΗΣ ΕΙΣΟΔΟΥ  

 

7.1.1 Ηλικία εκπαιδευτικών σε σχέση με την επιμόρφωση στη Διαθεματική 

Διδασκαλία 

ΗΛΙΚΙΑ – ΕΠΙΜΟΡΦΩΣΗ ΣΤΗ ΔΙΑΘΕΜΑΤΙΚΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ Crosstabulation 

   ΕΠΙΜΟΡΦΩΣΗ ΣΤΗ 

ΔΙΑΘΕΜΑΤΙΚΗ 

ΔΙΔΑΚΣΑΛΙΑ  

   ΟΧΙ ΝΑΙ Total 

Count 36 19 55 

% within ΗΛΙΚΙΑ 65,5% 34,5% 100,0% 

< 35 

ετών 

 
% of Total 24,0% 12,7% 36,7% 

Count 23 12 35 

% within ΗΛΙΚΙΑ 65,7% 34,3% 100,0% 

36-45 

ετών 

% of Total 15,3% 8,0% 23,3% 

Count 38 22 60 

% within ΗΛΙΚΙΑ 63,3% 36,7% 100,0% 

ΗΛΙΚΙΑ 

46 ετών 

και άνω 

% of Total 25,3% 14,7% 40,0% 

Count 97 53 150 

ΗΛΙΚΙΑ 64,7% 35,3% 100,0% 

Total 

% of Total 64,7% 35,3% 100,0% 
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7.1.2 Ηλικία εκπαιδευτικών σε σχέση με την ενημέρωσή τους για τα περιβαλλοντικά 

προβλήματα μέσω σεμιναρίων 

ΗΛΙΚΙΑ – ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ ΓΙΑ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΑ ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΑ ΜΕΣΩ 

ΣΕΜΙΝΑΡΙΩΝ Crosstabulation 

   ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ ΜΕΣΩ 

ΣΕΜΙΝΑΡΙΩΝ 

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 10 45 55 

% within ΗΛΙΚΙΑ 18,2% 81,8% 100,0% 

<35 

ετών 

% of Total 6,7% 30,0% 36,7% 

Count 7 28 35 

% within ΗΛΙΚΙΑ 20,0% 80,0% 100,0% 

26-45 

ετών 

% of Total 4,7% 18,7% 23,3% 

Count 12 48 60 

% within ΗΛΙΚΙΑ 20,0% 80,0% 100,0% 

ΗΛΙΚΙΑ 

46 ετών 

και άνω 

% of Total 8,0% 32,0% 40,0% 

Count 29 121 150 

% within ΗΛΙΚΙΑ 19,3% 80,7% 100,0% 

Total 

% of Total 19,3% 80,7% 100,0% 
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7.2.1 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την ύπαρξη δεύτερου πτυχίου 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ – 2Ο ΠΤΥΧΙΟ  Crosstabulation 

   2Ο ΠΤΥΧΙΟ 

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 6 71 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 7,8% 92,2% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 4,0% 47,3% 51,3% 

Count 6 67 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 8,2% 91,8% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 4,0% 44,7% 48,7% 

Count 12 138 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 8,0% 92,0% 100,0% 

Total 

% of Total 8,0% 92,0% 100,0% 
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7.2.2 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την ενημέρωση τους για τα 

περιβαλλοντικά προβλήματα από σχετικά μαθήματα 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ – ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ ΓΙΑ ΤΑ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΑ 

ΘΕΜΑΤΑ ΑΠΟ ΣΧΕΤΙΚΑ ΜΑΘΗΜΑΤΑ  Crosstabulation 

   ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ 

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 19 58 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 24,7% 75,3% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 12,7% 38,7% 51,3% 

Count 18 55 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 24,7% 75,3% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 12,0% 36,7% 48,7% 

Count 37 113 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 24,7% 75,3% 100,0% 

Total 

% of Total 24,7% 75,3% 100,0% 
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7.2.3 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την ενημέρωση τους για τα 

περιβαλλοντικά προβλήματα από επιστημονικά περιοδικά 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ – ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ ΓΙΑ ΤΑ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΑ 

ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΑ ΑΠΟ ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΙΚΑ ΠΕΡΙΟΔΙΚΑ  Crosstabulation 

   ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ 

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 34 43 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 44,2% 55,8% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 22,7% 28,7% 51,3% 

Count 33 40 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 45,2% 54,8% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 22,0% 26,7% 48,7% 

Count 67 83 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 44,7% 55,3% 100,0% 

Total 

% of Total 44,7% 55,3% 100,0% 
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7.2.4 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την ενημέρωση τους για τα 

περιβαλλοντικά προβλήματα από βιβλία 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ – ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ ΓΙΑ ΤΑ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΑ 

ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΑ ΑΠΟ ΒΙΒΛΙΑ Crosstabulation 

   ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ 

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 38 39 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 49,4% 50,6% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 25,3% 26,0% 51,3% 

Count 35 38 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 47,9% 52,1% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 23,3% 25,3% 48,7% 

Count 73 77 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 48,7% 51,3% 100,0% 

Total 

% of Total 48,7% 51,3% 100,0% 
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7.2.5 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους με το Κέντρο 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Πεδουλά 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ – ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ ΚΕΝΤΡΟ 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΠΕΔΟΥΛΑ  Crosstabulation 

   ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ 

ΚΕΠΕΠ 

   ΟΧΙ ΝΑΙ Total 

Count 76 1 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 98,7% 1,3% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 50,7% ,7% 51,3% 

Count 72 1 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 98,6% 1,4% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 48,0% ,7% 48,7% 

Count 148 2 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 98,7% 1,3% 100,0% 

Total 

% of Total 98,7% 1,3% 100,0% 
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7.2.6 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την άποψη να εφαρμόζεται η 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση ως αυτόνομο υποχρεωτικό μάθημα στα Αναλυτικά 

Προγράμματα  

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ – ΕΦΑΡΜΟΓΗ ΠΕ ΩΣ ΑΥΤΟΝΟΜΟ 

ΥΠΟΧΡΕΩΤΙΚΟ ΜΑΘΗΜΑ ΣΤΑ ΑΠ Crosstabulation 

   ΕΦΑΡΜΟΓΗ ΠΕ ΩΣ 

ΑΥΤΟΝΟΜΟ ΜΑΘΗΜΑ

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 35 42 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 45,5% 54,5% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 23,3% 28,0% 51,3% 

Count 35 38 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 47,9% 52,1% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 23,3% 25,3% 48,7% 

Count 70 80 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 46,7% 53,3% 100,0% 

Total 

% of Total 46,7% 53,3% 100,0% 
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7.2.7 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την άποψη να εντάσσεται η 

Περιβαλλοντική Εκαπίδευση σε άλλο μάθημα 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ – ΕΝΤΑΞΗ ΠΕ ΣΕ ΑΛΛΟ ΜΑΘΗΜΑ 

Crosstabulation 

   ΕΝΤΑΞΗ ΠΕ ΣΕ ΑΛΛΟ 

ΜΑΘΗΜΑ 

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 42 35 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 54,5% 45,5% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 28,0% 23,3% 51,3% 

Count 38 35 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 52,1% 47,9% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 25,3% 23,3% 48,7% 

Count 80 70 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 53,3% 46,7% 100,0% 

Total 

% of Total 53,3% 46,7% 100,0% 
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7.2.8 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με την άποψη ότι ένα Πρόγραμμα 

Αγωγής Υγείας είναι χρήσιμο στα σχολεία, δεδομένου ότι ενισχύει τη Βιώσιμη 

Ανάπτυξη 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ – ΧΡΗΣΙΜΟ ΕΝΑ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΑΥ ΓΙΑ ΤΗΝ  

ΕΝΙΣΧΥΣΗ ΤΗΣ ΒΑ Crosstabulation 

   ΧΡΗΣΙΜΟ 

ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΑΥ 

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 76 1 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 98,7% 1,3% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 50,7% ,7% 51,3% 

Count 72 1 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 98,6% 1,4% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 48,0% ,7% 48,7% 

Count 148 2 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 98,7% 1,3% 100,0% 

Total 

% of Total 98,7% 1,3% 100,0% 
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7.2.9 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους με σωματεία 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ – ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ ΣΩΜΑΤΕΙΑ  

Crosstabulation 

   ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ 

ΣΩΜΑΤΕΙΑ 

   ΟΧΙ ΝΑΙ Total 

Count 74 3 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 96,1% 3,9% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 49,3% 2,0% 51,3% 

Count 70 3 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 95,9% 4,1% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 46,7% 2,0% 48,7% 

Count 144 6 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 96,0% 4,0% 100,0% 

Total 

% of Total 96,0% 4,0% 100,0% 
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7.2.10 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους με καθηγητές 

Μουσικής 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ – ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ ΚΑΘΗΓΗΤΕΣ ΜΟΥΣΙΚΗΣ 

Crosstabulation 

   ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ 

ΚΑΘΗΓΗΤΕΣ 

ΜΟΥΣΙΚΗΣ 

   ΟΧΙ ΝΑΙ Total 

Count 71 6 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 92,2% 7,8% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 47,3% 4,0% 51,3% 

Count 68 5 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 93,2% 6,8% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 45,3% 3,3% 48,7% 

Count 139 11 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 92,7% 7,3% 100,0% 

Total 

% of Total 92,7% 7,3% 100,0% 
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7.2.11 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους με 

Βιολόγους/Φυσιογνώστες 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ – ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ 

ΒΙΟΛΟΓΟΥΣ/ΦΥΣΙΟΓΝΩΣΤΕΣ  Crosstabulation 

   ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ 

ΒΙΟΛΟΓΟΥΣ/ΦΥΣΙΟΓΝ

ΩΣΤΕΣ 

   ΟΧΙ ΝΑΙ Total 

Count 72 5 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 93,5% 6,5% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 48,0% 3,3% 51,3% 

Count 68 5 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 93,2% 6,8% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 45,3% 3,3% 48,7% 

Count 140 10 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 93,3% 6,7% 100,0% 

Total 

% of Total 93,3% 6,7% 100,0% 
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7.2.12 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους με καθηγητές       

Πληροφορικής 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ – ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ ΚΑΘΗΓΗΤΕΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ 

Crosstabulation 

   ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ 

ΚΑΘΗΓΗΤΕΣ 

ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ 

   ΟΧΙ ΝΑΙ Total 

Count 70 7 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 90,9% 9,1% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 46,7% 4,7% 51,3% 

Count 66 7 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 90,4% 9,6% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 44,0% 4,7% 48,7% 

Count 136 14 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 90,7% 9,3% 100,0% 

Total 

% of Total 90,7% 9,3% 100,0% 
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7.2.13 Ειδικότητα εκπαιδευτικών σε σχέση με τη συνεργασία τους με καθηγητές 

Τεχνολογίας 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ – ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ ΚΑΘΗΓΗΤΕΣ 

ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ  Crosstabulation 

   ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ 

ΚΑΘΗΓΗΤΕΣ 

ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑΣ 

   ΟΧΙ ΝΑΙ Total 

Count 73 4 77 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 94,8% 5,2% 100,0% 

Θεωρητ

ικές 

% of Total 48,7% 2,7% 51,3% 

Count 70 3 73 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 95,9% 4,1% 100,0% 

ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 

Θετικές 

% of Total 46,7% 2,0% 48,7% 

Count 143 7 150 

% within ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ 95,3% 4,7% 100,0% 

Total 

% of Total 95,3% 4,7% 100,0% 
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7.3.1 Βαθμίδα εκπαίδευσης σε σχέση με τη διδασκαλία περιβαλλοντικών θεμάτων 

στο μάθημα 

ΒΑΘΜΙΔΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ – ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΩΝ ΘΕΜΑΤΩΝ ΣΤΟ 

ΜΑΘΗΜΑ Crosstabulation 

   ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΩΝ 

ΘΕΜΑΤΩΝ  

   ΟΧΙ ΝΑΙ Total 

Count 57 35 92 

% within ΒΑΘΜΙΔΑ 62,0% 38,0% 100,0% 

Γυμνάσι

ο 

% of Total 38,0% 23,3% 61,3% 

Count 37 21 58 

% within ΒΑΘΜΙΔΑ 63,8% 36,2% 100,0% 

ΒΑΘΜΙΔΑ  

Λύκειο 

% of Total 24,7% 14,0% 38,7% 

Count 94 56 150 

% within ΒΑΘΜΙΔΑ 62,7% 37,3% 100,0% 

Total 

% of Total 62,7% 37,3% 100,0% 
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7.3.2 Βαθμίδα εκπαίδευσης σε σχέση με την επιμόρφωση στην Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση 

ΒΑΘΜΙΔΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ – ΕΠΙΜΟΡΦΩΣΗ ΣΤΗΝ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ Crosstabulation 

   ΕΠΙΜΟΡΦΩΣΗ ΣΤΗΝ 

ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ 

   ΟΧΙ ΝΑΙ Total 

Count 76 16 92 

% within ΒΑΘΜΙΔΑ 82,6% 17,4% 100,0% 

Γυμνάσι

ο 

% of Total 50,7% 10,7% 61,3% 

Count 49 9 58 

% within ΒΑΘΜΙΔΑ 84,5% 15,5% 100,0% 

ΒΑΘΜΙΔΑ 

Λύκειο 

% of Total 32,7% 6,0% 38,7% 

Count 125 25 150 

% within ΒΑΘΜΙΔΑ 83,3% 16,7% 100,0% 

Total 

% of Total 83,3% 16,7% 100,0% 
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7.3.3 Βαθμίδα εκπαίδευσης σε σχέση με την ενημέρωση και ευαισθητοποίηση των 

μαθητών για τον Οργανισμό Νεολαίας Κύπρου 

ΒΑΘΜΙΔΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ – ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ ΚΑΙ ΕΥΑΙΣΘΗΤΟΠΟΙΗΣΗ ΜΑΘΗΤΩΝ 

ΓΙΑ ΤΟΝ ΟΡΓΑΝΙΣΜΟ ΝΕΟΛΑΙΑΣ ΚΥΠΡΟΥ  Crosstabulation 

   ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ 

ΜΑΘΗΤΩΝ 

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 86 6 92 

% within ΒΑΘΜΙΔΑ 93,5% 6,5% 100,0% 

Γυμνάσι

ο 

% of Total 57,3% 4,0% 61,3% 

Count 54 4 58 

% within ΒΑΘΜΙΔΑ 93,1% 6,9% 100,0% 

ΒΑΘΜΙΔΑ 

Λύκειο 

% of Total 36,0% 2,7% 38,7% 

Count 140 10 150 

% within ΒΑΘΜΙΔΑ 93,3% 6,7% 100,0% 

Total 

% of Total 93,3% 6,7% 100,0% 
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7.4.1 Master σε σχέση με την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών στη Βιώσιμη 

Ανάπτυξη 

MASTER – ΕΠΙΜΟΡΦΩΣΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΣΤΗ ΒΑ  Crosstabulation 

   ΕΠΙΜΟΡΦΩΣΗ ΣΤΗ ΒΑ

   ΟΧΙ ΝΑΙ Total 

Count 103 10 113 

% within MASTER 91,2% 8,8% 100,0% 

OXI 

% of Total 68,7% 6,7% 75,3% 

Count 34 3 37 

% within MASTER 91,9% 8,1% 100,0% 

MASTER 

NAI 

% of Total 22,7% 2,0% 24,7% 

Count 137 13 150 

% within MASTER 91,3% 8,7% 100,0% 

Total 

% of Total 91,3% 8,7% 100,0% 
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7.4.2 Master σε σχέση με την πραγματοποίηση Προγράμματος Αγωγής Υγείας 

MASTER – ΠΡΑΓΜΑΤΟΠΟΙΗΣΗ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ ΑΥ  Crosstabulation 

   ΠΡΑΓΜΑΤΟΠΟΙΗΣΗ 

ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ ΑΥ

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 14 99 113 

% within MASTER 12,4% 87,6% 100,0% 

OXI 

% of Total 9,3% 66,0% 75,3% 

Count 4 33 37 

% within MASTER 10,8% 89,2% 100,0% 

MASTER 

NAI 

% of Total 2,7% 22,0% 24,7% 

Count 18 132 150 

% within MASTER 12,0% 88,0% 100,0% 

Total 

% of Total 12,0% 88,0% 100,0% 

 



 228

7.4.3 Master σε σχέση με τη συνεργασία των εκπαιδευτικών με Μη Κυβερνητικές 

Οργανώσεις 

MASTER – ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΜΕ ΜΚΟ  Crosstabulation 

   ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ ΜΚΟ

   ΟΧΙ ΝΑΙ Total 

Count 102 11 113 

% within MASTER 90,3% 9,7% 100,0% 

OXI 

% of Total 68,0% 7,3% 75,3% 

Count 33 4 37 

% within MASTER 89,2% 10,8% 100,0% 

MASTER 

NAI 

% of Total 22,0% 2,7% 24,7% 

Count 135 15 150 

% within MASTER 90,0% 10,0% 100,0% 

Total 

% of Total 90,0% 10,0% 100,0% 
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7.5.1 Διδακτορικό σε σχέση με την άποψη ότι ένα Πρόγραμμα Αγωγής Υγείας είναι 

χρήσιμο στα σχολεία, δεδομένου ότι ενισχύει τη Βιώσιμη Ανάπτυξη 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ – ΧΡΗΣΙΜΟ ΕΝΑ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΑΥ ΓΙΑ ΤΗΝ ΕΝΙΣΧΥΣΗ ΤΗΣ ΒΑ  

Crosstabulation 

   ΧΡΗΣΙΜΟ 

ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΑΥ 

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 142 2 144 

% within 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ 
98,6% 1,4% 100,0% 

ΟΧΙ 

% of Total 94,7% 1,3% 96,0% 

Count 6 0 6 

% within 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ 
100,0% ,0% 100,0% 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚ

Ο 

ΝΑΙ 

% of Total 4,0% ,0% 4,0% 

Count 148 2 150 

% within 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ 
98,7% 1,3% 100,0% 

Total 

% of Total 98,7% 1,3% 100,0% 

 



 230

7.5.2 Διδακτορικό σε σχέση με τη συνεργασία των εκπαιδευτικών με οργανώσεις, 

κοινωνικές ομάδες, σωματεία, συνεταιρισμούς, τοπικούς οργανισμούς, Μη 

Κυβερνητικές Οργανώσεις  

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ – ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΜΕ ΟΡΓΑΝΩΣΕΙΣ, 

ΚΟΙΝΩΝΙΚΕΣ ΟΜΑΔΕΣ, ΣΩΜΑΤΕΙΑ, ΣΥΝΕΤΑΙΡΙΣΜΟΥΣ, ΤΟΠΙΚΟΥΣ 

ΟΡΓΑΝΙΣΜΟΥΣ, ΜΚΟ  Crosstabulation 

   ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ 

ΟΡΓΑΝΩΣΕΙΣ 

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 23 121 144 

% within 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ 
16,0% 84,0% 100,0% 

ΟΧΙ 

% of Total 15,3% 80,7% 96,0% 

Count 1 5 6 

% within 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ 
16,7% 83,3% 100,0% 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚ

Ο 

ΝΑΙ 

% of Total ,7% 3,3% 4,0% 

Count 24 126 150 

% within 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ 
16,0% 84,0% 100,0% 

Total 

% of Total 16,0% 84,0% 100,0% 
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7.5.3 Διδακτορικό σε σχέση με την άποψη ότι οι μαθητές πρέπει να ενημερώνονται 

και να ευαισθητοποιούνται για τα Κέντρα Εξυπηρέτησης Πολιτών 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ – ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ ΚΑΙ ΕΥΑΙΣΘΗΤΟΠΟΙΗΣΗ ΜΑΘΗΤΩΝ ΓΙΑ ΤΑ 

ΚΕΠ  Crosstabulation 

   ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ 

ΜΑΘΗΤΩΝ ΓΙΑ ΚΕΠ 

   ΝΑΙ ΟΧΙ Total 

Count 119 25 144 

% within 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ 
82,6% 17,4% 100,0% 

ΟΧΙ 

% of Total 79,3% 16,7% 96,0% 

Count 5 1 6 

% within 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ  
83,3% 16,7% 100,0% 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚ

Ο 

ΝΑΙ 

% of Total 3,3% ,7% 4,0% 

Count 124 26 150 

% within 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΟ 
82,7% 17,3% 100,0% 

Total 

% of Total 82,7% 17,3% 100,0% 

 
 


