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Περίληψη 
 

Στην παρούσα εργασία επιχειρείται μια μικροοικονομική προσέγγιση της ζήτησης για 

ιδιωτική δευτεροβάθμια γενική ημερήσια εκπαίδευση, μέσω της διερεύνησης των 

παραγόντων εκείνων, που επιδρούν στη ζήτηση των γονέων για ιδιωτικά σχολεία. 

Επιπρόσθετα, ερευνάται αν η ικανοποίηση των γονέων από σχολείο του παιδιού τους 

σχετίζεται με τον τύπο του σχολείου. Η έρευνα πραγματοποιήθηκε στους Δήμους που 

υπάγονται στις Διευθύνσεις Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης Α΄, Β΄, Δ΄ Αθήνας και Ανατολικής 

Αττικής με διανομή ερωτηματολογίου, κατά τους μήνες Απρίλιο έως Ιούλιο του έτους 2007. 

Το μέγεθος του δείγματος ανέρχεται σε τριακόσια ενενήντα πέντε άτομα. 

Τα κύρια συμπεράσματα της έρευνας είναι ότι η επιλογή ιδιωτικού σχολείου 

σχετίζεται θετικά με το οικογενειακό εισόδημα, το μορφωτικό επίπεδο της μητέρας, την 

αποφοίτηση της μητέρας από ιδιωτικό σχολείο, την απασχόληση των γονέων στον ιδιωτικό 

τομέα, το μικρό μέγεθος της οικογένειας, την πεποίθηση των γονέων ότι το ιδιωτικό σχολείο 

είναι αποτελεσματικότερο από το δημόσιο, τη συχνότητα με την οποία ο γονιός βοηθά το 

παιδί του στο σπίτι. Επίσης, οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο δίνουν διαφορετικό 

βαθμό προτεραιότητας σε ορισμένα ζητήματα της εκπαιδευτικής πραγματικότητας σε σχέση 

με τους γονείς που απευθύνονται στο δημόσιο σχολείο. Τέλος, οι γονείς που επέλεξαν 

ιδιωτικό σχολείο απολαμβάνουν υψηλότερη ικανοποίηση από τις παρεχόμενες υπηρεσίες σε 

αντίθεση με τους γονείς – καταναλωτές του δημόσιου σχολείου ακόμα και εάν αυτό το έχουν 

επιλέξει. 
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Abstract 
 

This study is an empirical analysis of how characteristics of parents affect the school 

choices made across private and public schools in the secondary education. Furthermore, the 

study also tests whether the type of school attendance is a predictor of the level of parents’ 

satisfaction with their children’s school. The survey on parental school choice was conducted 

via questionnaire in the city of Athens  during the end of the 2006-07 school year. There were 

three hundreds ninety five respondents.  

The results suggest that a family’s choice of enrolling its children in a private school 

depends on its income, the education level of mother, the number of children, parental belief 

that private schools are more efficient than public ones, the frequency of parental involvement 

with child’s school life and parents’ priorities. Empirical evidence also demonstrates a 

positive relationship between parents’ occupation in the private - labor market- sector and 

private school attendance. Moreover, findings suggest that mothers who had attended private 

schools have increased possibilities to choose private school for their children.  

Parents who choose private schools are significantly more satisfied with their 

children’s school than parents with children in public schools. Within public schools parental 

choice does not increase satisfaction. 
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ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

Ο διάλογος, που άνοιξε πρόσφατα στη χώρα, για την αναθεώρηση του άρθρου 16 του 

Ελληνικού Συντάγματος, σχετικά με την ίδρυση μη Κρατικών Πανεπιστημίων, ταυτόχρονα 

με την αυξανόμενη διεθνώς τάση μεταβίβασης από πλευράς του Κράτους πολλών από τις 

υπηρεσίες, που παραδοσιακά προσέφερε στον ιδιωτικό τομέα (James, 1984; Patrinos, 2002; 

Belfield, 2003; Gradstein et al., 2004; Merzyn and Ursprung, 2005) φέρνουν ξανά στην 

επικαιρότητα συζητήσεις και αντιπαραθέσεις μεταξύ των υποστηρικτών της παροχής 

αποκλειστικά δημόσιας εκπαίδευσης στους πολίτες και των επικριτών της παραπάνω θέσης. 

Τα επιχειρήματα είναι πολλά και από τις δυο μεριές, τόσο υπέρ της ίδρυσης ιδιωτικών 

Πανεπιστημίων, όσο και κατά της θέσης αυτής.  

Πάντως, στην ελληνική πραγματικότητα, τουλάχιστον στο επίπεδο πρωτοβάθμιας και 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, η παροχή ιδιωτικών υπηρεσιών είναι αναμφισβήτητο γεγονός. 

Οι ιδιωτικές μάλιστα εκπαιδευτικές υπηρεσίες προσφέρονται είτε εναλλακτικά της δημόσιας 

παιδείας, μέσω των ιδιωτικών σχολείων, και αποτελούν την «τυπική» ιδιωτική εκπαίδευση 

είτε συμπληρωματικά προς τη δημόσια παιδεία, με τη μορφή των φροντιστηρίων (ξένων 

γλωσσών,  σχολικών μαθημάτων κ.λπ.),  και αποτελούν τη «μη-τυπική» ιδιωτική εκπαίδευση 

Στον τελευταίο κλάδο μάλιστα, η κρατική παρουσία είναι σχεδόν ανύπαρκτη, με αποτέλεσμα 

η μη-τυπική πρωτοβάθμια και δευτεροβάθμια εκπαίδευση να στηρίζεται σχεδόν 

εξ΄ολοκλήρου στην ιδιωτική πρωτοβουλία. Η μεγαλύτερη ζήτηση για ιδιωτικές εκπαιδευτικές 

υπηρεσίες εντοπίζεται στη μη τυπική εκπαίδευση, που εμφανίζει και τον υψηλότερο κύκλο 

εργασιών και ως εκ τούτου απορροφά σημαντικό κομμάτι του εισοδήματος των ελληνικών 

οικογενειών, οι οποίες καλύπτουν τις ποιοτικές και ποσοτικές ελλείψεις του σχολείου με 

«εξωσχολική» ζήτηση της γνώσης μέσω φροντιστηρίων (Παπακωνσταντίνου, 2003; ICAP, 

2005). 

  Η συνύπαρξη του δημόσιου και του ιδιωτικού τομέα στις υπηρεσίες τυπικής 

εκπαίδευσης έχει προκαλέσει διεθνώς ευρύτατο διάλογο με θέμα τη σύγκριση των δύο 

τομέων. Ζητήματα λοιπόν όπως, η ποιότητα παροχής υπηρεσιών από τα ιδιωτικά σε σχέση με 

τα δημόσια σχολεία, οι επιδόσεις των μαθητών κάθε τύπου σχολείου (Coleman et al.,1981; 

Goldberg  and Cain, 1982; Evans and Schwab, 1995; Goldhaber, 1996; Neal, 1997, 2002; 

Sander, 1997; Vandenberghe and Robin, 2004) η αποδοτικότητα (ελάχιστο κόστος ανά 

εκπαιδευτικό αποτέλεσμα) και η αποτελεσματικότητα (επίτευξη συγκεκριμένων στόχων) 

ιδιωτικού και δημόσιου σχολείου (Figlio and Stone, 1997; McEwan’s, 2000, 2001; Cohen-

Zada and Justman, 2003), αλλά και ο βαθμός  ικανοποίησης των γονέων και των μαθητών 
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από το σχολείο (Hening et al.,1999; Schneider et al., 2000; Manna, 2002; Falbo et al., 2003; 

Bast and Walberg, 2004) έχουν σε μεγάλη έκταση απασχολήσει τη εμπειρική έρευνα, κυρίως 

στις ΗΠΑ. 

Πέρα όμως από τα πολιτικά κέντρα λήψης των αποφάσεων και τις απόψεις που 

εκφράζουν κάθε φορά οι ειδικοί, τα ιδιωτικά σχολεία υφίστανται, εφόσον υπάρχουν γονείς 

που τα επιλέγουν για την εκπαίδευση των παιδιών τους. Τίθενται λοιπόν ερωτήματα όπως: 

Γιατί οι γονείς επιλέγουν ιδιωτικά σχολεία; Ποια είναι τα δημογραφικά χαρακτηριστικά των 

οικογενειών που επιλέγουν τα ιδιωτικά σχολεία (Buddin et al., 1998; Sandy, 1989; Hamilton 

and Mackauley, 1991; Lankford et al., 1995; Epple et al., 2004; Yang and Kayaardi, 2004); 

Ποιες οι προτεραιότητες των γονέων που επιλέγουν τα ιδιωτικά σχολεία (Martinez et al., 

1995; Beales and Wahl, 1995; Lee et al., 1996; Green et al., 1998; Vanourek et al., 1998, 

Hoxby, 1999; Kleitz et al., 2000; Schneider et al., 2000; Betts and Fairlie, 2003); Έχουν 

διαφορετικό βαθμό ενασχόλησης με τη σχολική καθημερινότητα των παιδιών τους οι γονείς 

που επιλέγουν ιδιωτικά σχολεία (Coleman and Hoffer, 1987; Martinez et al., 1996; Goldring 

and Rowley, 2006); Είναι περισσότερο ικανοποιημένοι από αυτά σε σχέση με τους γονείς των 

δημόσιων σχολείων (Petterson, 1988; Witte, 1996; Hening et al.,1999; Schneider et al., 2000;  

Falbo et al., 2003;); Έχουν οι γονείς την απαραίτητη πληροφόρηση προκειμένου να προβούν 

στην καλύτερη επιλογή (Manna, 2002; Bast and Walberg, 2004;  Friedman et al., 2007). 

Σκοπός της παρούσας εργασίας είναι να απαντηθούν κατά το δυνατό πληρέστερα τα 

παραπάνω ερωτήματα. Έτσι, βασικός σκοπός είναι να ερευνηθούν οι παράγοντες που 

επιδρούν στη ζήτηση των γονέων για ημερήσια, γενική, ιδιωτική, δευτεροβάθμια εκπαίδευση.  

Επιχειρείται λοιπόν μια μικροοικονομική προσέγγιση της ζήτησης για ιδιωτική 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Δευτερευόντως, ζητούμενο είναι να καταγραφεί ο βαθμός 

ικανοποίησης των γονέων σε ζητήματα της εκπαιδευτικής πραγματικότητας και να ερευνηθεί 

κατά πόσο αυτός εξαρτάται και από τον τύπο του σχολείου φοίτησης του παιδιού.  

Η επιλογή της ζήτησης για ιδιωτική δευτεροβάθμια εκπαίδευση, ως αντικειμένου 

ανάλυσης της παρούσας έρευνας, στηρίζεται στις ολοένα αυξανόμενες ενδείξεις από τη 

διεθνή εμπειρία, ότι τα κράτη στο πλαίσιο της ανάπτυξης του ανταγωνισμού στο 

εκπαιδευτικό σύστημα, προωθούν  την  επιλογή τόσο μεταξύ των δημόσιων σχολείων όσο και 

μεταξύ των ιδιωτικών και δημόσιων σχολείων, αφήνοντας στους καταναλωτές την επιλογή 

των οργανισμών, όπου θα μπορούσαν να ικανοποιήσουν τις εκπαιδευτικές τους ανάγκες και 

φροντίζοντας ταυτόχρονα για την ενίσχυση των κοινωνικά ασθενέστερων τάξεων, ώστε να 

έχουν τις ίδιες ευκαιρίες συμμετοχής στο εκπαιδευτικό σύστημα (Παπακωνσταντίνου, 2003). 

Στο χώρο της διαχείρισης των δημόσιων οικονομικών καθίσταται κυρίαρχη η αντίληψη ότι η 
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παραγωγική διαδικασία της εκπαίδευσης θα πρέπει να προσαρμόζεται στη ζήτηση με στόχο 

τη βέλτιστη αξιοποίηση των πόρων που επενδύονται και τη βελτίωση της ποιότητας των 

υπηρεσιών που προσφέρονται. Οι έρευνες που μελετούν τη ζήτηση για ιδιωτική εκπαίδευση, 

μέσω των πορισμάτων τους, επιτρέπουν την επιλογή εκείνων των εργαλείων άσκησης 

εκπαιδευτικής πολιτικής που θα συμβάλουν στη βελτίωση της ανταγωνιστικότητας του 

δημόσιου σχολείου και στην πληρέστερη ικανοποίηση των εκπαιδευτικών αναγκών σε 

ατομικό και συλλογικό επίπεδο.  

Επιπρόσθετα, το αντικείμενο της παρούσας έρευνας παρουσιάζει ενδιαφέρον και για 

την πλευρά των εκπαιδευτικών ιδρυμάτων, εφόσον τους παρέχει τη δυνατότητα να γνωρίσουν 

τις προτιμήσεις και απαιτήσεις των καταναλωτών – γονέων – και να προβούν                        

στο σχεδιασμό και υλοποίηση εκείνων των υπηρεσιών που να ικανοποιούν κατά το δυνατό 

πληρέστερα  τις ανάγκες τους. Δε μπορεί να παραβλέπεται άλλωστε το γεγονός ότι  από το 

1990 και μετά δε νοείται  επιχειρηματική επιτυχία χωρίς εστίαση στον πελάτη (Kotler, 2000). 

Τέλος, η οικονομετρική ανάλυση της ζήτησης για ιδιωτική εκπαίδευση με τη χρήση 

λογιστικής παλινδρόμησης καλύπτει ένα κενό στην ελληνική εμπειρική έρευνα σε επίπεδο 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. 

 Η παρούσα μελέτη διαρθρώνεται σε επτά κεφάλαια ως ακολούθως: Στο πρώτο 

κεφάλαιο σχολιάζονται βασικά ζητήματα θεωρητικής και εμπειρικής διερεύνησης που 

εμπίπτουν στον κλάδο των Οικονομικών της Εκπαίδευσης. Από την ανάλυση των ανωτέρω 

θεμάτων, προκύπτει ότι, αναμφισβήτητα η εκπαίδευση αποτελεί βασικό προσδιοριστικό 

παράγοντα της οικονομικής ανάπτυξης κάθε χώρας, αλλά συμβάλλει επίσης  καθοριστικά και 

στη βελτίωση της ποιότητας ζωής του ατόμου. 

Στο δεύτερο κεφάλαιο παρουσιάζονται και σχολιάζονται θέματα που άπτονται των 

ζητημάτων της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης σε παγκόσμιο επίπεδο. Ταυτόχρονα, γίνεται 

ειδική αναφορά στην ιδιωτική δευτεροβάθμια εκπαίδευση στο θεσμικό πλαίσιο που τη διέπει 

σε γενικές γραμμές και τις πηγές χρηματοδότησης  και παρουσιάζονται τα μερίδια αγοράς 

ιδιωτικής και δημόσιας δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης . Στη συνέχεια θίγονται ζητήματα που 

έχουν απασχολήσει την εμπειρική έρευνα και σχετίζονται με ποιοτικές διαστάσεις της 

ιδιωτικής εκπαίδευσης μέσω των αποτελεσμάτων που παράγονται από αυτή. Η ενότητα 

κλείνει με την καταγραφή και το σχολιασμό των βασικών τάσεων που εμφανίστηκαν την 

τελευταία δεκαετία του εικοστού αιώνα στην εκπαιδευτική πραγματικότητα πολλών χωρών 

και αφορούν την εκχώρηση του δικαιώματος στους γονείς να επιλέγουν ελεύθερα το σχολείο 

του παιδιού τους. Το γεγονός αυτό, παράλληλα με την αποκέντρωση της λήψης αποφάσεων 

και της διαχείρισης πόρων στο εκπαιδευτικό σύστημα πολλών χωρών, αναδεικνύει 
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περισσότερο από ποτέ την αναγκαιότητα εφαρμογής τόσο των επιστημονικών αρχών 

διοίκησης στις εκπαιδευτικές μονάδες όσο και της έρευνας αγοράς από μέρους τους 

προκειμένου να κατανοήσουν και να ικανοποιήσουν με τον καλύτερο δυνατό τρόπο τις 

ανάγκες των μαθητών και των γονέων τους. 

Στη συνέχεια, στο τρίτο κεφάλαιο, παρουσιάζονται και αναλύονται κυρίως ποσοτικά 

στοιχεία που αφορούν τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση στην Ελλάδα και τα μερίδια αγοράς του 

δημόσιου και ιδιωτικού τομέα. Επειδή η ζήτηση για εκπαίδευση και η ζήτηση για ιδιωτική 

εκπαίδευση είναι άμεσα συνυφασμένη με πληθυσμιακούς παράγοντες γίνεται αναφορά στην  

εξέλιξη δημογραφικών μεγεθών στην Ελλάδα, από την οποία προκύπτει ότι οι ιδιωτικοί 

φορείς καλούνται να διεκδικήσουν μερίδιο από μια συνεχώς πιεζόμενη μαθητική βάση. Στην 

παρούσα ενότητα παρουσιάζονται και τα συμπεράσματα κλαδικής μελέτης της ICAP (2005) 

για τη ζήτηση για ιδιωτική εκπαίδευση στην Ελλάδα. 

Η θεωρητική και εμπειρική προσέγγιση της ζήτησης για ιδιωτική δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση αποτελεί το αντικείμενο του τέταρτου κεφαλαίου. Στο παρόν κεφάλαιο 

σχολιάζονται εμπειρικές μελέτες που αντιμετωπίζουν τη ζήτηση για ιδιωτική εκπαίδευση στα 

πλαίσια της οικονομικής θεωρίας της ανάλυσης των ατομικών επιλογών. Από την ανάλυση 

αναδεικνύεται ότι το θεωρητικό οικονομικό υπόδειγμα της μεγιστοποίησης της χρησιμότητας 

του καταναλωτή υπό τον εισοδηματικό περιορισμό αποτελεί και το θεωρητικό υπόβαθρο των 

υποδειγμάτων που μελετούν εμπειρικά τη ζήτηση τω οικογενειών για ιδιωτική εκπαίδευση.  

Με βάση το θεωρητικό πλαίσιο, που αναπτύχθηκε στα πρώτα τέσσερα κεφάλαια, 

αρχίζει στη συνέχεια η εμπειρική διερεύνηση του θέματος της παρούσας εργασίας. 

Συγκεκριμένα, στο πέμπτο κεφάλαιο περιγράφονται η μεθοδολογική προσέγγιση της έρευνας, 

η επιλογή του δείγματος και η δομή του ερωτηματολογίου που διανεμήθηκε για την 

εξυπηρέτηση των σκοπών της. 

Στο έκτο κεφάλαιο παρουσιάζεται η εμπειρική ανάλυση της έρευνας και 

αναζητούνται, αφενός οι παράγοντες εκείνοι που συνιστούν το βαθμό εμπλοκής των γονέων 

στη σχολική ζωή των παιδιών τους – παραγοντική ανάλυση -  και αφετέρου, οι παράγοντες 

που επηρεάζουν την απόφαση των γονέων να επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο –λογιστική 

παλινδρόμηση -. Στο ίδιο κεφάλαιο ερευνούνται οι μεταβλητές που επιδρούν στο βαθμό 

ικανοποίησης που εκφράζουν οι γονείς για το σχολείο του παιδιού τους – πολλαπλή γραμμική 

παλινδρόμηση -. Οι ερμηνευτικές μεταβλητές των υποδειγμάτων που εκτιμήθηκαν  

εισήχθησαν στα υποδείγματα κατ΄αντιστοιχία με αυτές που χρησιμοποιήθηκαν διεθνώς στις 

εμπειρικές μελέτες που παρουσιάζονται στο τέταρτο κεφάλαιο. Έτσι, καθίσταται δυνατή η 

συγκρισιμότητα των αποτελεσμάτων κατά την εξαγωγή συμπερασμάτων. 
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Τέλος, στο έβδομο κεφάλαιο, εξάγονται τα κυριότερα συμπεράσματα της παρούσας 

έρευνας και θίγονται ζητήματα που σχετίζονται με την άσκηση εκπαιδευτικής πολιτικής. Στο 

Παράρτημα παρατίθενται το ερωτηματολόγιο της έρευνας και πίνακες συχνοτήτων που 

εξάγονται από το δείγμα. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  10

Κεφάλαιο 1: Οικονομικά της εκπαίδευσης 

 
«Ο καθοριστικός «συντελεστής» της παραγωγής δεν είναι πια σήμερα το κεφάλαιο ούτε το έδαφος ούτε 

η εργασία. Είναι οι γνώσεις. Οι κοινωνικές τάξεις της μετακαπιταλιστικής κοινωνίας σχηματίζονται με 

βάση τους εργάτες των γνώσεων και τους εργάτες των υπηρεσιών» 

Druker,2000 

 
Στο κεφάλαιο που ακολουθεί γίνεται μια σύντομη ανάλυση των οικονομικών 

διαστάσεων της εκπαίδευσης και σχολιάζονται ζητήματα που αφορούν τον ιδιαίτερο κλάδο 

των οικονομικών, την Οικονομική της Εκπαίδευσης, ο οποίος τελευταία έχει πάρει τεράστιες 

διαστάσεις, ώστε για την κάλυψή του θα χρειάζονταν πολλοί τόμοι. Προτού όμως 

σχολιαστούν τα παραπάνω είναι χρήσιμο να δοθούν οι ορισμοί των εννοιών «εκπαίδευση» 

και «παιδεία», προκειμένου να καταστεί ευκολότερο στον αναγνώστη να κατανοήσει τη 

συμβολή της εκπαίδευσης στην κοινωνική, πολιτιστική και οικονομική ανάπτυξη μιας χώρας. 

 

1.1. Έννοια και μορφές «εκπαίδευσης» 
Οι έννοιες «εκπαίδευση» και «παιδεία» συγχέονται μεταξύ τους και χρησιμοποιούνται 

εναλλακτικά ως συνώνυμες, ενώ στην πραγματικότητα διαφέρουν (Σαίτη, 2000). 

Ως εκπαίδευση  ορίζεται η οργανωμένη εκ μέρους της πολιτείας ή της κοινωνίας ή και 

ατόμων ενέργεια, μέσω της οποίας επιδιώκεται, με βάση κάποιο σχέδιο, η μετάδοση 

ορισμένων θεωρητικών γνώσεων, όπως και πρακτικών και τεχνικών ικανοτήτων στη νέα 

γενιά (Πεσματζόγλου, 1987; Σαίτης, 1992, 2005). Η εκπαίδευση επομένως δεν είναι τίποτε 

άλλο παρά μια σχεδιασμένη διαδικασία μέσω της οποίας μεταδίδονται γνώσεις και δεξιότητες 

στην εκάστοτε γενιά, που θα βοηθήσουν τα νεαρά κυρίως άτομα στην επαγγελματική τους 

αποκατάσταση (Σαΐτη, 2000). Από την άλλη μεριά, κατά τον Παπανούτσο (1985), η παιδεία 

δεν είναι μόνο η εκπαίδευση και η επαγγελματική κατάρτιση στα διάφορα εκπαιδευτικά 

ιδρύματα αλλά και κάθε σκόπιμη ενέργεια που τείνει να αναμορφώσει τον άνθρωπο ηθικά, 

πνευματικά και σωματικά. Η παιδεία δηλαδή αναφέρεται στο σύνολο της προσωπικότητας 

του ατόμου συμβάλλοντας στην ολόπλευρη πνευματική και ηθική ολοκλήρωσή της έτσι ώστε 

το άτομο να αποκτήσει ανθρώπινη υπόσταση. 

Η παιδεία λοιπόν είναι αφηρημένη και ευρεία έννοια και περιλαμβάνει όλο το φάσμα 

των διαδικασιών και διεργασιών μέσω των οποίων αναπτύσσεται ολόπλευρα η 
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προσωπικότητα των ατόμων και επομένως περιλαμβάνει και την εκπαίδευση, που έχει 

περιορισμένο εύρος και βάθος (Σαΐτη, 2000). 

Το γεγονός ότι ο γενικός στόχος των σχολείων πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης, όπως διατυπώνεται από το Νόμο 1566/1985 είναι «να συμβάλουν στην 

ολόπλευρη, αρμονική και ισόρροπη ανάπτυξη των διανοητικών και ψυχοσωματικών δυνάμεων 

των μαθητών, ώστε, ανεξάρτητα από φύλο και καταγωγή να  έχουν τη δυνατότητα να 

εξελιχθούν σε ολοκληρωμένες προσωπικότητες και να ζήσουν δημιουργικά» οδηγεί πολλές 

φορές στη μη διάκριση των παραπάνω εννοιών. 

 

Μ ο ρ φ έ ς  Ε κ π α ί δ ε υ σ η ς  

• Τυπική ή Επίσημη Εκπαίδευση (formal education), που περιλαμβάνει ένα σύνολο 

δημόσιων ή ιδιωτικών εκπαιδευτικών μονάδων όπως τα νηπιαγωγεία, τα δημοτικά 

σχολεία, τα γυμνάσια, τα λύκεια, τις τεχνικές επαγγελματικές σχολές ( των 

Υπουργείων Παιδείας, Εργασίας, Υγείας Πρόνοιας ή και άλλων), τα τεχνικά 

επαγγελματικά εκπαιδευτήρια, τις σχολές πλοιάρχων, μηχανικών και 

ραδιοτηλεγραφητών του Υπουργείου Εμπορικής Ναυτιλίας, τις σχολές της κρατικής 

σκηνής και τις ισότιμες με αυτές ιδιωτικές σχολές, και τα ιδρύματα τριτοβάθμιας 

εκπαίδευσης (ΤΕΙ, ΑΕΙ, Υγειονομική Σχολή Αθηνών) των οποίων οι σπουδαστές 

έγιναν δεκτοί  στο πρώτο έτος σπουδών μετά από επιτυχή συμμετοχή τους στις 

Γενικές Εξετάσεις. Η τυπική εκπαίδευση διακρίνεται με τη σειρά της σε γενική και 

επαγγελματική και η διάρκειά της καθορίζεται νομοθετικά και είναι συγκεκριμένη.  

• Άτυπη ή Ανεπίσημη Εκπαίδευση (informal education), που δεν τηρεί τους κανόνες 

λειτουργίας της τυπικής εκπαίδευσης (π.χ. αναλυτικά προγράμματα, διάρκεια, 

υποχρεωτική φοίτηση κλπ) και στην οποία μπορεί να ενταχθεί κάθε δημόσια ή 

ιδιωτική δραστηριότητα που δεν εντάσσεται στην τυπική εκπαίδευση. Ενδεικτικά 

αναφέρονται τα φροντιστήρια, τα κέντρα ελευθέρων σπουδών, τα προγράμματα 

λαϊκής επιμόρφωσης, τα ταχύρυθμα προγράμματα διάφορων φορέων, τα 

ενδοεπειχειρησιακά προγράμματα κ.λπ. 

• Από οικονομικής πλευράς οι Becker (1995) και Mincer (1994) διακρίνουν την 

εκπαίδευση σε γενική και ειδική. Η πρώτη είναι η τυπική σχολική εκπαίδευση ενώ η 

δεύτερη αναφέρεται στην εξειδίκευση που λαμβάνει το άτομο στα πλαίσια της 

επαγγελματικής του απασχόλησης. Οι παραπάνω συγγραφείς θεωρούν ότι  η γενική 

εκπαίδευση παρέχει  μεγαλύτερη οικονομική αξία στο άτομο γιατί του παρέχει τη 
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δυνατότητα να μετακινείται μεταξύ διαφόρων επαγγελμάτων και κατ΄επέκταση να 

απαιτεί υψηλότερες αποδοχές. 

 

1.2. Οικονομική διάσταση της εκπαίδευσης  
Όπως προκύπτει από τα παραπάνω, στις σύγχρονες κοινωνίες των ανθρώπων η 

εκπαίδευση δεν επιτελεί μόνο κοινωνικούς και πολιτιστικούς σκοπούς αλλά έχει και  

οικονομική αξία εφόσον, μέσω της συγκεκριμένης διαδικασίας αφενός τα άτομα αποκτούν 

γνώσεις και δεξιότητες προκειμένου να αυξήσουν την «αξία» τους στην αγορά εργασία και 

αφετέρου συμβάλλουν καθοριστικά στο ρυθμό οικονομικής ανόδου μιας χώρας (economic 

growth rate).  

Ήδη από το 18ο αιώνα ο Adam Smith (Πλούτος των Εθνών, 1776) έκανε αναφορά στο 

βασικό στοιχείο που αποτελεί τη θεωρητική βάση της σύγχρονης οικονομικής της 

εκπαίδευσης, η οποία αποτελεί σχετικά νέο κλάδο της οικονομικής επιστήμης. Ο Smith 

αναφέρθηκε στο γεγονός ότι οι δαπάνες για την εκπαίδευση είναι επένδυση που δημιουργεί 

ανθρώπινο κεφάλαιο (human capital) με αποδοτικότητα  συναφή με αυτή των επενδύσεων σε 

υλικό κεφάλαιο. 

Μέχρι τα μέσα όμως του 20ου αιώνα το θεωρητικό αυτό ψήγμα παρέμεινε αδρανές για 

λόγους που οι ιστορικοί της οικονομικής σκέψης δεν έχουν ακόμα αποσαφηνίσει 

(Ψαχαρόπουλος, 1999). Μετά το δεύτερο παγκόσμιο πόλεμο αρχίζει στην Αμερική μια 

αναζήτηση για τους παράγοντες που συντελούν στην οικονομική άνοδο. Τα διαχρονικά 

στοιχεία των εθνικών λογαριασμών των Ηνωμένων Πολιτειών είναι τέτοια που επιτρέπουν 

την εκτίμηση υποδειγμάτων συναρτήσεων παραγωγής. Οι συγκεκριμένες εμπειρικές μελέτες 

καταλήγουν στο συμπέρασμα ότι η αύξηση των κλασικών συντελεστών παραγωγής (γη, 

εργασία, υλικό κεφάλαιο) υπολείπεται σημαντικά της αύξησης του εθνικού εισοδήματος. Στη 

δεκαετία του 1950 ο Solow (1956, 1957) αποδίδει το ανερμήνευτο μέρος του ρυθμού 

οικονομικής ανάπτυξης μιας χώρας στην τεχνολογική πρόοδο. Το 1961 ο Schultz 

χαρακτήρισε την παραπάνω διατύπωση ως ταυτολογία, διότι δεν εξηγεί τα αίτια της 

τεχνολογικής προόδου. Αντίθετα, πρότεινε ως ερμηνευτική μεταβλητή αντί της τεχνολογίας 

την εκπαίδευση, η οποία συνδέεται άμεσα με την έρευνα και συνεπώς την ανάπτυξη της 

τεχνολογίας. Τελικά, οι ερευνητικές ομάδες των Πανεπιστημίων του Σικάγο και Κολούμπια 

της Νέας Υόρκης ανακαλύπτουν και επεκτείνουν τις βασικές προτάσεις του Adam Smith στη 

θεωρία του ανθρώπινου κεφαλαίου (Mincer, 1958, 1974; Schultz, 1961; Becker, 1964). 

Σύμφωνα με την εν λόγω θεωρία, βασική πηγή πλούτου για την οικονομική ανάπτυξη μιας 
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χώρας δεν είναι το γνωστό υλικό κεφάλαιο αλλά το ανθρώπινο κεφάλαιο το οποίο είναι 

ενσωματωμένο μέσα στον άνθρωπο, δε μπορεί να διαχωριστεί από το άτομο που το κατέχει 

και αποτελεί πηγή μελλοντικών ικανοποιήσεων ή κερδών, όπως και οι υπόλοιπες μορφές 

κεφαλαίου. Το ανθρώπινο κεφάλαιο αποτελεί τη βάση της οικονομικής ανάπτυξης γιατί η 

υλική ευημερία μπορεί εύκολα να αντικατασταθεί μετά από μια φυσική καταστροφή οι ιδέες, 

όμως, δε μπορούν να χαθούν (Tyler, 1971). Τα υποδείγματα των παραπάνω ερευνητών 

εντάσσονται στη νεοκλασική θεωρία βάση της οποίας, αποτελεί ο νόμος των φθινουσών 

αποδόσεων των παραγωγικών συντελεστών. Επομένως, η αύξηση των επενδύσεων σε 

εκπαίδευση επιφέρει μείωση της αποδοτικότητας των επενδύσεων.  

Λίγα χρόνια αργότερα, οι Romer (1986, 1990, 1992) και  Lucas (1988) θεμελιώνουν 

τη νέα θεωρία της ενδογενούς οικονομικής ανάπτυξης (new growth theory), η οποία έχει ως 

αφετηρία ότι η εκπαίδευση δημιουργεί θετικές εξωτερικές οικονομίες, γεγονός που σημαίνει, 

ότι σε μια χώρα με υψηλό επίπεδο εκπαίδευσης όλοι οι άλλοι συντελεστές παραγωγής θα 

λειτουργούν περισσότερο αποτελεσματικά. Η εκπαίδευση συμβάλλει με δύο τρόπους στην 

οικονομική μεγέθυνση: Πρώτον, σαν ένας κοινός παραγωγικός συντελεστής με φθίνουσες 

αποδόσεις, όπως διατυπώθηκε αρχικά, και δεύτερον ως πολλαπλασιαστικός όρος εκτός της 

συνάρτησης παραγωγής έτσι ώστε λόγω του όρου αυτού να επιτυγχάνονται τελικά αύξουσες 

οικονομίες κλίμακας. Κατά τους ερευνητές, όσο περισσότερη γνώση συσσωρεύεται στην 

κοινωνία τόσο παραγωγικότεροι γίνονται οι εργαζόμενοι. Οι γνώσεις γίνονται δημόσιο αγαθό 

από το οποίο επωφελούνται όλοι και χτίζουν πάνω σε αυτό νέες γνώσεις. Οι σύγχρονες 

θεωρίες της ενδογενούς  ανάπτυξης υποστηρίζουν ότι ο κινητήριος μοχλός της συνεχούς 

ανάπτυξης στις μετα-βιομηχανικές καπιταλιστικές κοινωνίες δε θα βασίζεται τόσο στη 

συσσώρευση κεφαλαίων όσο στην ανάπτυξη των γνώσεων και την τεχνολογική εξέλιξη 

(Dunford, 1991). Οι σύγχρονες μετα-βιομηχανικές οικονομίες θεωρούνται ως οι οικονομίες 

της γνώσης (knowledge based economies), χαρακτηρίζονται ως «πληροφορικές, παγκόσμιες 

και δικτυακές» (Castells, 1998) και στηρίζονται «στην αξιοποίηση του γνωστικού κεφαλαίου 

με άξονες την παραγωγή της γνώσης, την επεξεργασία των πληροφοριών και τη διαχείριση 

των συμβολικών πόρων» (Μούτσιος, 2001).  Κατά το Barro (1997), με τα νεότερα μοντέλα 

της ενδογενούς ανάπτυξης εξηγείται η δυνατότητα των  προηγμένων οικονομιών να 

αναπτύσσονται μακροχρόνια, παρά τις φθίνουσες αποδόσεις του φυσικού και ανθρώπινου 

κεφαλαίου. Όμως και τα προγενέστερα νεοκλασικά μοντέλα είναι χρήσιμα στην κατανόηση 

των διαφορετικών ρυθμών οικονομικής ανάπτυξης μεταξύ χωρών και μπορούν να εξηγήσουν 

για παράδειγμα γιατί η οικονομία της Νότιας Κορέας αναπτύσσεται ταχύτερα τα τελευταία 
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30 χρόνια από αυτή των ΗΠΑ ή του Ζαΐρ. Ο  Barro θεωρεί λοιπόν, ότι οι δύο θεωρητικές 

προσεγγίσεις είναι περισσότερο συμπληρωματικές παρά ανταγωνιστικές.  

H ενσωμάτωση τελικά του ανθρώπινου κεφαλαίου στις συναρτήσεις  παραγωγής και 

στα υποδείγματα ανάπτυξης αποτελεί την απαρχή της θεωρητικής θεμελίωσης των 

οικονομικών της εκπαίδευσης. Στον πίνακα 1.2.Α.  παρουσιάζεται σε συντομία η εξέλιξη των 

θεωριών οικονομικής ανάπτυξης (Ψαχαρόπουλος, 1999) 

 

Πίνακας 1.2.Α.  Εξέλιξη των θεωριών οικονομικής ανάπτυξης 

 

Χρονική περίοδος 
Ερμηνευτική Μεταβλητή/ 

Λέξη - κλειδί 
Σχολή/ Θεωρητικοί 

Μέχρι το 18ο αιώνα Γη Φυσιοκράτες 

19ος αιώνας – μέσα 

του20ου  

Υλικό Κεφάλαιο 

/Βιομηχανία 

Κλασικοί / 

Νεοκλασικοί 

Δεκαετία 1950 Τεχνολογία Solow 

Δεκαετία 1960 Ανθρώπινο κεφάλαιο 
Schultz, Becker, 

Mincer 

Δεκαετία 1980  Γνώση, ιδέες Lucas, Romer 

    Πηγή: Ψαχαρόπουλος, 1999 

 

Η μέτρηση εμπειρικά του ανθρώπινου κεφαλαίου ποικίλει. Ο Schultz (1961) μέτρησε 

το ανθρώπινο κεφάλαιο σε χρηματικές μονάδες από την πλευρά της προσφοράς, δηλαδή ως 

γινόμενο του κόστους εκπαίδευσης ανά βαθμίδα επί τον αριθμό των ετών σπουδών που 

απαιτούνται για κάθε βαθμίδα. Έτσι έγινε σαφής διαχωρισμός μεταξύ υλικού κεφαλαίου (Κm) 

και ανθρώπινου κεφαλαίου (Κh) και στη συνάρτηση παραγωγής προστέθηκε ένας νέος όρος 

ερμηνευτικός της οικονομικής ανόδου και η μεταβολή του προϊόντος εκφράστηκε από τη 

συνάρτηση: 

 

Δ(Y)=Δ(Km)*rm+Δ(Kh)*rh+Δ(L)*w, 

 

όπου rm και rh οι αποδόσεις των επενδύσεων σε υλικό κεφάλαιο και στην παιδεία αντίστοιχα.  

Με την παραπάνω εξίσωση ο Schultz εξήγησε το 27% του ανεξήγητου μέχρι τότε υπολοίπου 

στην οικονομική άνοδο. 



  15

Περίπου την ίδια εποχή, ο Denison (1962) μέτρησε το ανθρώπινο κεφάλαιο από την 

πλευρά της ζήτησης ως το γινόμενο του αριθμού των εργαζομένων κατά επίπεδο εκπαίδευσης 

επί τους αντίστοιχους μισθούς (που σύμφωνα με ορισμένες προϋποθέσεις μπορεί να 

ανταποκρίνονται στην παραγωγικότητα του εκπαιδευμένου ατόμου). Η συνάρτηση 

μεταβολής του προϊόντος  εκφράστηκε από την εξίσωση:  

 

Δ(Y)=Δ(Km)*rm+Δ(L1)*w1+Δ(L2)*w2+ Δ(L3)*w3, 

 

όπου  οι δείκτες 1,2,3 δηλώνουν τους εργαζόμενους με πρωτοβάθμια, δευτεροβάθμια και 

τριτοβάθμια εκπαίδευση και τους αντίστοιχους μέσους μισθούς. 

 Με τη μέθοδο αυτή που είναι περίπου ισοδύναμη του Schultz, ο Denison εξήγησε επίσης ένα 

μεγάλο ποσοστό του ανεξήγητου υπόλοιπου και σε χώρες εκτός Αμερικής (Denison, 1967). 

Κανείς από τους δύο παραπάνω ερευνητές δεν έλαβε υπόψη την ποιότητα της 

εκπαίδευσης, με δεδομένο, ότι η έννοια του ανθρώπινου κεφαλαίου είναι πολύ ευρεία και 

περιλαμβάνει όχι μόνο την ποσότητα της εκπαίδευσης που έχει λάβει ο εργαζόμενος αλλά και 

την ποιότητά της. Επίσης, περιλαμβάνει την κατάσταση της υγείας του εργαζόμενου, 

παράγοντας ιδιαίτερα σημαντικός στην περίπτωση των χωρών χαμηλού κατά κεφαλή 

εισοδήματος. Πάντως μέχρι και σήμερα η μέτρηση της ποιότητας μιας εκπαιδευτικής 

μονάδας εξακολουθεί να αποτελεί ένα από τα δυσκολότερα θέματα της έρευνας στα 

οικονομικά της εκπαίδευσης. 

Η δεκαετία λοιπόν του 1960 αποτέλεσε την αφετηρία του νέου κλάδου της 

οικονομικής επιστήμης των Οικονομικών της Εκπαίδευσης. Το πρώτο εγχειρίδιο του κλάδου 

δημοσιεύτηκε το 1970 από τον Blaug και σύντομα ο κλάδος εξαπλώθηκε τόσο πολύ που 

κανείς δυσκολεύεται να παρακολουθήσει όλες τις δημοσιεύσεις σχετικά με το θέμα, όπως 

έκανε ο Blaug στο παρελθόν. Επιπρόσθετα, ο κλάδος έχει αναμιχτεί με άλλους πιο 

παραδοσιακούς κλάδους της οικονομικής επιστήμης, όπως τα οικονομικά της εργασίας, της 

ανάπτυξης και των δημοσίων οικονομικών (Ψαχαρόπουλος, 1999). 

Οι οικονομολόγοι της εκπαίδευσης προσθέτουν νέες διαστάσεις σε θέματα που 

παλαιότερα άπτονταν των παιδαγωγών. Το σχήμα 1.2.1. δείχνει κατά τον Ψαχαρόπουλο πώς 

τα οικονομικά της εκπαίδευσης (εξωτερικός κύκλος) ασχολούνται με πρόσθετα θέματα σε 

σχέση με αυτά που θα εξέταζε ένας παιδαγωγός. 
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                                               Σχήμα 1.2.1. 

 

 

   

Οικονομική της Εκπαίδευσης (Εξωτερικός Κύκλος) ως επαύξηση των θεμάτων ενός   

Παιδαγωγού(Εσωτερικός Κύκλος) (Ψαχαρόπουλος, 1999) 

 

Στη συνέχεια παρουσιάζεται μια ταξινόμηση των μελετών των οικονομικών της 

εκπαίδευσης ανάλογα με την προσέγγιση που ακολουθεί κάθε ερευνητής προκειμένου να 

ερμηνεύσει την οικονομική ανάπτυξη μέσα από το πρίσμα της εκπαίδευσης των ατόμων  

αλλά και να προσδιορίσει τις ατομικές ωφέλειες που προσκομίζει ο εργαζόμενος λόγω της 

εκπαίδευσης που έχει λάβει. 

 

1.3. Ταξινόμηση των νεοκλασικών μελετών 
Η βιβλιογραφία των οικονομικών της εκπαίδευσης με βάση την κλασική επισκόπηση 

του Bowen μπορεί να ταξινομηθεί σε τέσσερις ευρείες κατηγορίες προσεγγίσεων καθεμιά 

από τις οποίες έχει έναν αριθμό παραλλαγών (Πεσματζόγλου, 1987): 

Μάθηση 
Σχολικό 
Κόστος 

Επιλογή 
φοιτητών 

Ανάλυση κόστους- 
αποτελεσματικότητας 

Επίπτωση κόστους  
και ωφελειών 

Ανάλυση 
Κόστους-
οφέλους 
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Α) Απλές συσχετίσεις (Simple-Correlation): Οι προσεγγίσεις αυτές στη γενικότητά τους 

περιορίζονται στη χρήση τεχνικών συσχέτισης ενός συνολικού δείκτη εκπαιδευτικής 

δραστηριότητας με κάποιο δείκτη του επιπέδου της οικονομικής δραστηριότητας. Οι 

παραπάνω συσχετίσεις εντάσσονται σε τρεις υποκατηγορίες: 

1. Συγκρίσεις μεταξύ χωρών σε προσδιορισμένη χρονική στιγμή (διαστρωματικά 

δεδομένα) 

2. Διαχρονικές συσχετίσεις της εκπαίδευσης και του εθνικού ακαθάριστου προϊόντος σε 

μια συγκεκριμένη χώρα (χρονολογικές σειρές) 

3. Συσχετίσεις μεταξύ βιομηχανικών κλάδων και επιχειρήσεων του ίδιου κλάδου, με 

κριτήριο, την έμφαση που αποδίδουν στην εκπαίδευση και την έρευνα. 

Β) Η προσέγγιση του «εξ υπολοίπου» παράγοντα δια της εις άτοπον απαγωγής (Residual 

Approach): Βασίζεται στη διαπίστωση ότι η συνολική αύξηση του εθνικού προϊόντος δεν 

ερμηνεύεται ικανοποιητικά από τους κλασικούς παραγωγικούς συντελεστές, ενώ όταν 

υπεισέρχονται η εκπαίδευση και η έρευνα στις συναρτήσεις παραγωγής, η ερμηνευτική 

ικανότητα των υποδειγμάτων γίνεται υψηλή. Ο Bowen αποκαλεί την εκπαίδευση και την 

έρευνα «συντελεστή της άγνοιάς» μας σε σχέση με τις οικονομικές επιπτώσεις 

δραστηριοτήτων που συχνά υποτιμούνται ή παραβλέπονται. Ο Denison (1967) 

χρησιμοποίησε αυτή τη μεθοδολογία στη διερεύνηση πηγών οικονομικής ανάπτυξης εννέα 

δυτικών οικονομιών. 

Γ) Η άμεση απόδοση από την εκπαίδευση (Direct-Returns to Education): σύμφωνα με αυτή 

την προσέγγιση αντιπαραβάλλονται τα εισοδήματα ατόμων με περισσότερη ή λιγότερη 

εκπαίδευση. Η διαφορά εκφράζεται ως ετήσιο ποσοστό απόδοσης των εκπαιδευτικών 

δαπανών. Η εν λόγω προσέγγιση γίνεται είτε από τη σκοπιά των ατομικών ωφελειών που 

αποκομίζει ένας εργαζόμενος με περισσότερη μόρφωση είτε από τη σκοπιά της αύξησης της 

εθνικής παραγωγικότητας. Βασική αρχή της συγκεκριμένης προσέγγισης είναι ότι οι 

διαφορές στα εισοδήματα αντανακλούν διαφορές στην παραγωγικότητα. Οι μελέτες των 

Leibenstein (1967) και   Psacharopoulos (1970) για την Ελλάδα εντάσσονται σε αυτή την 

κατηγορία. 

Δ) Προβλέψεις αναγκών και προγραμματισμός του εργατικού δυναμικού (Forecasting and 

planning- manpower- needs): Οι μελέτες αυτής της κατηγορίας δε σχετίζονται με μεθόδους 

ανάλυσης των σχέσεων εκπαίδευσης και οικονομίας αλλά συνιστούν βασικά μεθόδους 

συγκέντρωσης πληροφοριών που θα μπορούσαν να ενσωματωθούν σε ευρύτερες αναλύσεις. 

Ο στόχος των προβλέψεων και των προβολών των αναγκών σε εργατικό δυναμικό είναι να 

δώσουν το απαραίτητο πληροφοριακό υλικό για τον εκπαιδευτικό προγραμματισμό σε σχέση 
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με τις μελλοντικές ανάγκες της οικονομίας σε εξειδικευμένο και εκπαιδευμένο εργατικό 

δυναμικό. Οι προβλέψεις εκφράζονται κυρίως σε γενικές κατηγορίες πτυχιούχων μιας 

βαθμίδας ή σε ομάδες επαγγελμάτων.  

 

1.4. Κατανάλωση ή επένδυση; 
Από οικονομικής πλευράς η εκπαίδευση είναι ταυτόχρονα καταναλωτικό και 

επενδυτικό αγαθό. Ειδικότερα, η καταναλωτική εκπαίδευση περιλαμβάνει εκείνο το τμήμα 

του προϊόντος της εκπαίδευσης το οποίο συντελεί σε μια πληρέστερη απόλαυση της ζωής 

ικανοποιώντας ανάγκες του καταναλωτή. Σύμφωνα με τη Σαΐτη (2000), η εκπαίδευση μπορεί 

να θεωρηθεί ως καταναλωτικό αγαθό, όταν η γνώση που αποκτά το άτομο προάγει την 

ικανότητά του: 

• α) να αναπτύσσεται πνευματικά, συναισθηματικά και κοινωνικά, 

• β) να σκέφτεται κριτικά και συλλογιστικά, 

• γ) να αποκτά εργαλεία και βασικές δεξιότητες, 

• δ) να εκτιμά την πνευματική του κληρονομιά, 

• ε) να αναπτύσσει μια θετική στάση προς την οικογένεια, το έθνος και τον κόσμο και 

• στ) να δαπανά συνετά τον ελεύθερο χρόνο του. 

Η επενδυτική εκπαίδευση αφορά σε εκείνο το τμήμα του εκπαιδευτικού προϊόντος, το 

οποίο μέσω της εξειδίκευσης οδηγεί σε αύξηση της αμοιβής του εκπαιδευμένου ατόμου για 

την εργασία που προσφέρει. Η θεώρηση της εκπαίδευσης ως επένδυσης αποδεικνύεται 

διαχρονικά και από το γεγονός ότι η αύξηση του πλούτου μιας κοινωνίας οδηγεί σε αύξηση 

του ποσοστού του ΑΕΠ που διοχετεύεται στην εκπαίδευση. Η έννοια των επενδυτικών 

εκπαιδευτικών αγαθών συνδέεται με την ιδέα του ανθρώπινου κεφαλαίου και την ανάπτυξη 

των δεξιοτήτων. Η εκπαίδευση είναι λοιπόν και επένδυση γιατί αυξάνει και βελτιώνει τις 

γνώσεις και τις ικανότητες του εργατικού δυναμικού μιας χώρας και κατ’ επέκταση την 

παραγωγή αγαθών (Σαΐτη, 2000). 

 

1.5.  Οφέλη της εκπαίδευσης 
Στην ανάλυση των αποδόσεων της εκπαίδευσης, τα οικονομικά οφέλη της εκπαίδευσης 

προσεγγίζονται θεωρητικά και εμπειρικά τόσο στο μικροοικονομικό επίπεδο, όπου 

διατυπώνεται και διερευνάται η σχέση που συνδέει το επίπεδο της εκπαίδευσης του ατόμου 

με τα επίπεδα μισθών (earning capacity), όσο και σε μακροοικονομικό επίπεδο,  λόγω της 

αναμφισβήτητης συμβολής της εκπαίδευσης στο ρυθμό οικονομικής ανάπτυξης και στη 
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βελτίωση του ανθρώπινου κεφαλαίου. Δεν είναι τυχαίο το γεγονός ότι στην αλλαγή της 

χιλιετίας 192 κράτη έθεσαν οκτώ αναπτυξιακούς στόχους για την εξάλειψη της φτώχειας. 

Ανάμεσα στους «Αναπτυξιακούς Στόχους της Χιλιετίας», όπως ονομάζονται, είναι και η 

επίτευξη καθολικής πρόσβασης στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση σε όλο τον πλανήτη μέχρι το 

2015. Βέβαια πέντε χρόνια μετά την λήψη αυτών των φιλόδοξων αποφάσεων ο ΟΗΕ ανέφερε 

ότι 115 εκατομμύρια παιδιά παγκοσμίως βρίσκονταν εκτός του σχολείου, από τα οποία το 

80% βρίσκονταν στην υποσαχάρεια Αφρική και τη νότια Ασία (United Nations, 2005).  

Τα οφέλη από την εκπαίδευση είναι πολυδιάστατα και διαχέονται σε πλήθος τομέων 

της οικονομικής και κοινωνικής ζωής. Εν συντομία αναφέρονται παρακάτω τα κυριότερα 

συμπεράσματα που προκύπτουν από τη διεθνή βιβλιογραφία για το συγκεκριμένο θέμα: 

 

Α) Ιδιωτικά οφέλη   

Σε μικροοικονομικό επίπεδο μεγάλο μέρος της βιβλιογραφίας ασχολείται με την 

επίδραση της εκπαίδευσης του ατόμου στο επίπεδο του προσωπικού του εισοδήματος ή/και 

της κατανάλωσης. Η πλειοψηφία των μελετών αυτών αναφέρεται στα εισοδήματα από 

εργασία και σχετίζεται με τη θεωρία του ανθρώπινου κεφαλαίου. Η εν λόγω θεωρία σε 

γενικές γραμμές καταλήγει στο συμπέρασμα, ότι δεδομένων των άλλων παραγόντων, σε μια 

πλήρως ανταγωνιστική οικονομία τα εισοδήματα από εργασία των ατόμων με διαφορετικό 

επίπεδο εκπαίδευσης θα διαφέρουν, ενώ η καταναλωτική τους δαπάνη δε θα διαφέρει 

σημαντικά. Διαφορετικά επίπεδα καταναλωτικής δαπάνης μπορεί να παρατηρούνται είτε 

λόγω διαφορετικών  προτιμήσεων είτε λόγω ατελειών στις αγορές είτε επειδή το 

εκπαιδευτικό επίπεδο των ατόμων σχετίζεται με άλλα χαρακτηριστικά που επηρεάζουν την 

καταναλωτική συμπεριφορά τους. Κοινή διαπίστωση πληθώρας μελετών είναι το γεγονός ότι 

η εκπαίδευση αποφέρει οικονομικά οφέλη τόσο άμεσα όσο και έμμεσα (Benhabib and 

Spiegel, 1994; Berman et  al., 1998; Μητράκος, 2004; Acemoglu et al., 2006). 

Τα άμεσα ιδιωτικά οικονομικά οφέλη της εκπαίδευσης αναφέρονται στη θετική 

επίπτωση που έχει η εκπαίδευση του ατόμου στα εισοδήματά του και θεμελιώνονται 

θεωρητικά στη νεοκλασική θεωρία κατά την οποία οι μισθοί των εργαζομένων αντανακλούν 

την παραγωγικότητα της εργασίας. Μέσω της εκπαίδευσης αυξάνεται η παραγωγικότητα του 

εργαζομένου, γεγονός που επιφέρει αύξηση του μισθού του. (Psacharopoulos and Patrinos, 

2002; Card, 1999). Όσο περισσότερη μόρφωση αποκτά το άτομο τόσο ικανότερο γίνεται στην 

αναζήτηση και αφομοίωση νέων πληροφοριών, στην απόκτηση δεξιοτήτων και στην 

εξοικείωση του με νέες τεχνολογίες (Bartel and Lichtenberg, 1991). Σύμφωνα με την 

υπηρεσία απογραφών των ΗΠΑ (US Census Bureau, Current Population Reports, P-60 
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Series) το 1998 το μέσο ετήσιο εισόδημα αποφοίτου δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης στις ΗΠΑ 

ήταν $26.592, ενώ του αποφοίτου ανώτατης σχολής ανερχόταν στα $46285. Ιδιαίτερα από το 

έτος 1979 και έπειτα, διευρύνεται διαχρονικά το χάσμα μεταξύ των εισοδημάτων των 

αποφοίτων δευτεροβάθμιας και αποφοίτων ανώτατης εκπαίδευσης. Οι Ashenfelter and Rouse 

(1999) υποστηρίζουν ότι η ετήσια καθαρή απόδοση στο άτομο από την ανά έτος επένδυση 

στην εκπαίδευση αυξήθηκε από 6,2% το 1979 σε 10% το 1993. Οι Heinrich and Hildebrand 

(2005) μελέτησαν τις μισθολογικές διαφορές μεταξύ αποφοίτων διαφορετικών βαθμίδων 

εκπαίδευσης στις 15 χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης. Κατά τους μελετητές η εκτίμηση των 

οικονομικών ωφελειών του ατόμου οριακά, ανά επιπλέον έτος εκπαίδευσης, και όχι ανά 

βαθμίδα έχει το μειονέκτημα, ότι θεωρεί το οριακό όφελος ανά έτος εκπαίδευσης ανεξάρτητο 

από το επίπεδο. Με άλλα λόγια υποτίθεται ότι ένα πρόσθετο έτος εκπαίδευσης στην 

πρωτοβάθμια βαθμίδα επιφέρει το ίδιο όφελος με ένα επιπλέον έτος φοίτησης  στο 

Πανεπιστήμιο. Όπως υποστηρίζουν οι παραπάνω ερευνητές, οι απόφοιτοι τριτοβάθμιας 

εκπαίδευσης αμείβονται στατιστικά σημαντικά υψηλότερα από τους αποφοίτους κατώτερης 

βαθμίδας. Η διαφορά αυτή είναι ιδιαίτερα έντονη στην Ιρλανδία, το Λουξεμβούργο, την 

Ισπανία και την Πορτογαλία τόσο στους άνδρες όσο και στις γυναίκες. Στη Γαλλία και το 

Ηνωμένο Βασίλειο η μισθολογικές διαφορές είναι εντονότερες στους άνδρες, ενώ στο Βέλγιο 

στις γυναίκες. Αντίθετα οι διαφορές μισθών μεταξύ αποφοίτων διαφορετικών βαθμίδων είναι 

χαμηλότερες από ότι στις προηγούμενες χώρες στις χώρες της Σκανδιναβίας, στην Ελλάδα 

και στην Ολλανδία. 

Οι Solmon and Fagnano (1993) εκτιμούν ότι μεγάλες μισθολογικές διαφορές 

υφίστανται και μεταξύ των αποφοίτων ανώτατων σχολών, ανάλογα με το αντικείμενο των 

σπουδών τους και τη ζήτηση αυτού από την αγορά εργασίας. Το 1993 στις ΗΠΑ ο μέσος 

μισθός αποφοίτων πληροφορικής και μηχανικής ήταν κατά 35,8% υψηλότερος από το μισθό 

όλων των άλλων αποφοίτων. Η απόφαση λοιπόν του ατόμου για το είδος των σπουδών που 

θα ακολουθήσει είναι εξίσου σημαντική με την απόφασή του να αποκτήσει υψηλότερο 

επίπεδο γνώσεων. 

Κατά την υπηρεσία απογραφών των ΗΠΑ (US Census Bureau, Current Population 

Reports, 2006) τρεις στις πέντε νέες θέσεις εργασίας που δημιουργήθηκαν στις ΗΠΑ για την 

περίοδο 1994-2005 απαιτούσαν από τους εργαζόμενους υψηλό μορφωτικό επίπεδο και 

ιδιαίτερες δεξιότητες. Σύμφωνα με τον ΟΟΣΑ (1999) περισσότερο από το μισό του προϊόντος 

που παράγεται από τις χώρες – μέλη του είναι εντάσεως γνώσης. Στο συγκεκριμένο προϊόν 

δεν εντάσσεται μόνο η παραγωγή των τεχνολογικά προηγμένων βιομηχανιών αλλά και 

υπηρεσίες στους τομείς των χρηματοοικονομικών, των ασφαλειών και των τηλεπικοινωνιών. 
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Σύμφωνα με την ετήσια επιτομή του ίδιου Οργανισμού για το έτος 2003 (OECD, Education 

at a Glance, 2003) η ανώτερη δευτεροβάθμια και η μεταδευτεροβάθμια μη τριτοβάθμια 

εκπαίδευση αποτελούν σε πολλές χώρες σημείο καμπής πέρα από το οποίο κάθε επιπρόσθετο 

επίπεδο εκπαίδευσης αμείβεται με ιδιαίτερα αξιόλογη αμοιβή. Σε όλες τις χώρες, οι απόφοιτοι 

της τριτοβάθμιας εκπαίδευσης έχουν υψηλότερες απολαβές από τους αποφοίτους της 

ανώτερης δευτεροβάθμιας και μεταδευτεροβάθμιας μη τριτοβάθμιας εκπαίδευσης. Οι 

μισθολογικές διαφορές που διαπιστώνονται μάλιστα, μεταξύ των αποφοίτων των δύο 

προαναφερθέντων βαθμίδων είναι εντονότερες από  αυτές μεταξύ των αποφοίτων της 

ανώτερης και κατώτερης δευτεροβάθμιας ή άλλης χαμηλότερης βαθμίδας.  

Το μορφωτικό επίπεδο του εργαζομένου όμως δεν επηρεάζει μόνο τις οικονομικές του 

απολαβές αλλά καταδεικνύεται εμπειρικά, ότι δημιουργεί και συνθήκες μεγαλύτερης 

εργασιακής σταθερότητας και ενισχύει την κινητικότητα του εισοδήματος προς τα πάνω 

(Mincer,1993). Εμπειρικά, η σχέση μεταξύ μορφωτικού επιπέδου και ανεργίας εκτιμάται 

αρνητική (Bowen and Finegan,1969; Ashenfelter and Ham, 1979; Mincer, 1993; Howe, 1993; 

Heinrich and Hildebrand, 2005) 

Στα έμμεσα ιδιωτικά οφέλη της εκπαίδευσης αναφέρονται οι καλύτερες συνθήκες 

εργασίας που έχει ο περισσότερο μορφωμένος, όπως για παράδειγμα το γεγονός ότι εργάζεται 

σε γραφείο με κλιματισμό ή είναι ενταγμένος σε ιδιωτικό ασφαλιστικό ταμείο κ.λπ. 

(Ψαχαρόπουλος, 1999). 

 

Β) Θετικές Εξωτερικότητες 

Τα οικονομικά οφέλη της εκπαίδευσης δεν περιορίζονται όμως στις μεμονωμένες 

οικονομικές μονάδες αλλά διαχέονται στο σύνολο της οικονομίας. Η εκπαίδευση είναι λοιπόν 

συνδυασμένη με θετικές εξωτερικότητες (externalities/spillover) οι οποίες συνίστανται στα 

οφέλη που διαχέονται πέρα από το εκπαιδευόμενο άτομο σε άλλα μέλη της κοινωνίας και 

επηρεάζουν το κοινωνικοοικονομικό φάσμα στους εξής τομείς (Weiwbrod, 1964; Grossman, 

1976; Haveman and Wolfe, 1984; Wolfe and Zuvekas, 1999; Ψαχαρόπουλος, 1999; Belfield 

et al., 1999; Moretti, 2004; Ciccone and Peri, 2006): 

• Καλύτερη κατάσταση υγείας (προληπτική ιατρική, άσκηση, προσεγμένη διατροφή). 

• Μεγαλύτερη ποσότητα και καλύτερη ποιότητα γνώσης με αποτέλεσμα τη συνεχή 

δημιουργία νέας γνώσης. Περισσότερα μορφωμένα άτομα σημαίνει περισσότεροι 

επιστήμονες, αναλυτές, ερευνητές, τεχνικοί και επομένως αύξηση των καινοτομιών 

και εισαγωγή νέων διαδικασιών στην παραγωγή. Δημιουργείται λοιπόν οικονομική 

ανάπτυξη εξαιτίας της δημιουργίας και συσσώρευσης ανθρώπινου κεφαλαίου, αφού η 
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εκπαίδευση οδηγεί σε διάχυση και μετάδοση της γνώσης. Ταυτόχρονα όσο 

αυξάνονται οι μορφωμένοι γονείς δημιουργείται τάση επιπλέον ανόδου του  

μορφωτικού επιπέδου της νεότερης γενιάς, δηλαδή των παιδιών τους. Η ανάπτυξη που 

οφείλεται στη διάχυση της γνώσης ονομάστηκε από τον Mokyr (1990) 

“Schumpeterian growth” προς τιμή του Schumpeter (1883-1950), που θεωρείται ως 

πρώτος εισηγητής της θεωρίας ότι οι καινοτομίες και η διάχυση της γνώσης 

αποτελούν σημαντικότατο παράγοντα ανάπτυξης. 

• Ενίσχυση του δημοκρατικού πολιτεύματος, αυξημένη συμμετοχή στα κοινά, κριτική 

στάση  απέναντι στις πληροφορίες από τα ΜΜΕ. Άλλωστε η παιδεία είναι 

θεματοφύλακας της δημοκρατίας και η δημοκρατία της εκπαίδευσης.  

• Καταναλωτική αποτελεσματικότητα (consumption efficiency). 

• Σεβασμός στο περιβάλλον. 

• Κοινωνική συνοχή (social cohesion) και κοινωνικό κεφάλαιο (social capital). 

• Μείωση των ανεπιθύμητων γεννήσεων, εφόσον η εκπαίδευση των γυναικών 

συμβάλλει σημαντικά στη μείωση της γεννητικότητας αλλά και στην ποιοτική 

αναβάθμιση της οικογένειας ταυτόχρονα με ενίσχυση της προόδου των παιδιών στην 

εκπαιδευτική διαδικασία. Το μορφωτικό επίπεδο της μητέρας έχει αποδειχτεί στενά 

συνυφασμένο με την πρόοδο των παιδιών στο σχολείο. 

• Μείωση της εγκληματικότητας. 

• Μειωμένη εξάρτηση των πολιτών από μεταβιβαστικές πληρωμές. 

Η θεώρηση των θετικών εξωτερικοτήτων έχει σημαντικές συνέπειες στην ανάλυση 

και ιδίως στον προγραμματισμό της παιδείας, με την έννοια ότι, όταν υπάρχουν 

εξωτερικότητες, ίσως να επιβάλλεται η επιδότηση των σπουδών. 

 

Γ) Η συμβολή της εκπαίδευσης στο ρυθμό οικονομικής ανάπτυξης 

O Barro (1997) μελέτησε τη σχέση μεταξύ εκπαίδευσης και ρυθμού οικονομικής 

ανάπτυξης σε 100 χώρες για τη χρονική περίοδο 1960 – 1995 και διαπίστωσε ότι ο ρυθμός 

οικονομικής ανάπτυξης κάθε χώρας σχετίζεται θετικά με το μέσο όρο των ετών που διέθεσαν 

οι άντρες στη δευτεροβάθμια και άνω εκπαίδευση. Ειδικότερα, οι εργαζόμενοι άντρες με 

περισσότερα έτη εκπαίδευσης – από τη δεύτερη βαθμίδα και πέρα – εξοικειώνονται ταχύτερα 

με τις νέες τεχνολογίες και συμβάλλουν στη διάχυση της τεχνολογίας στην παραγωγική 

διαδικασία με αποτέλεσμα την επιτάχυνση του ρυθμού οικονομικής ανάπτυξης. Αντίθετα, τα 

έτη εκπαίδευσης των γυναικών στις αντίστοιχες βαθμίδες δεν εκτιμήθηκαν ως στατιστικά 
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σημαντική ερμηνευτική μεταβλητή της οικονομικής ανάπτυξης και αυτό κατά τον ερευνητή 

αποδίδεται στο γεγονός ότι οι περισσότερο μορφωμένες γυναίκες δεν αξιοποιούνται 

αποτελεσματικά στην αγορά εργασίας πολλών χωρών. Τα έτη εκπαίδευσης των αντρών στην 

πρωτοβάθμια εκπαίδευση δε βρέθηκε να συμβάλουν στην οικονομική ανάπτυξη αν και κατά 

τον ερευνητή το γεγονός ότι η πρωτοβάθμια εκπαίδευση είναι προαπαιτούμενο για τις 

επόμενες βαθμίδες καθιστά τη συμβολή της έμμεσα σημαντική. Εξίσου έμμεση είναι η 

συμβολή της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης για τις γυναίκες εφόσον επηρεάζει στατιστικά 

σημαντικά και προς την αντίθετη κατεύθυνση τη γεννητικότητα. Τα παραπάνω 

συμπεράσματα λαμβάνουν υπόψη την ποσοτική διάσταση της εκπαίδευσης με δεδομένο ότι 

ερμηνευτική μεταβλητή της ανάπτυξης αποτελεί ο αριθμός των ετών που έχει δεχτεί 

εκπαίδευση το άτομο. Την τελευταία δεκαετία όμως πληθαίνουν συνεχώς οι φωνές που 

ισχυρίζονται ότι η ποιοτική διάσταση της εκπαίδευσης είναι σημαντικότερη από την 

ποσοτική. Ο Barro (1997), στην ίδια έρευνα που προαναφέρθηκε, μελέτησε και τη σχέση 

μεταξύ ποιότητας της εκπαίδευσης και ανάπτυξης. Η ποιότητα της εκπαίδευσης μετρήθηκε 

από τη βαθμολογία των ατόμων σε διεθνείς συγκρίσιμους διαγωνισμούς στα αντικείμενα των 

μαθηματικών, της ανάγνωσης και των επιστημών για την ίδια χρονική περίοδο αν και το 

δείγμα του περιορίστηκε στις μισές σχεδόν χώρες λόγω έλλειψης στοιχείων για τις υπόλοιπες. 

Είναι αξιοσημείωτο ότι διαπιστώθηκε πολύ μεγαλύτερη ποσοτικά η συμβολή της ποιότητας 

της εκπαίδευσης στην ανάπτυξη από ότι της ποσότητας μετρημένης σε έτη. Συγκεκριμένα, 

εκτιμήθηκε ότι αύξηση της βαθμολογίας στο αντικείμενο των επιστημών κατά μία τυπική 

απόκλιση επιφέρει αύξηση του ετήσιου ρυθμού οικονομικής ανάπτυξης κατά 1%, ενώ 

αύξηση των ετών εκπαίδευσης κατά μία τυπική απόκλιση οδηγεί σε αύξηση του ετήσιου 

ρυθμού οικονομικής ανάπτυξης κατά 0,2%. 

 Η θετική σχέση μεταξύ ετών εκπαίδευσης και ανάπτυξης επιβεβαιώνεται και από τις 

μελέτες των Landau (1983), Denison (1985), Mankiw, Romer and Weil (1992) και 

Engelbrecht (1997). Ειδικότερα για την Ελλάδα, ο Βowles (1971) εφάρμοσε τη μέθοδο 

Denison για τη χρονική περίοδο 1951-1961 και διαπίστωσε ότι η εκπαίδευση συνέβαλε μόνο 

κατά 3% στο ρυθμό οικονομικής ανάπτυξης της δεκαετίας. Η μικρή αυτή συμβολή ενδέχεται 

να οφείλεται στο γεγονός ότι το κράτος χρησιμοποιούσε την πληθώρα των πτυχιούχων, των 

οποίων οι απολαβές δεν αντιπροσώπευαν την πραγματική τους παραγωγικότητα και 

επομένως την πραγματική συμβολή της εκπαίδευσης στην οικονομική ανάπτυξη της χώρας 

(Ψαχαρόπουλος, 1999). Οι μελέτες του ΟΟΣΑ συνηγορούν στην παραπάνω 

επιχειρηματολογία εφόσον για τις περισσότερες χώρες αποδίδουν τη μισή τουλάχιστον 

αύξηση του κατά κεφαλή ΑΕΠ στην αύξηση της παραγωγικότητας της εργασίας. Όπως 
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αναφέρεται στην ετήσια επιτομή του Οργανισμού το ανθρώπινο κεφάλαιο αποτελεί ένα από 

τα μέσα ώθησης της εν λόγω παραγωγικότητας, διαδραματίζοντας ζωτικό ρόλο ως εισροή 

που συνδέει τη συνολική εκροή με τα αποθέματα των παραγωγικών εισροών, αλλά κυρίως ως 

ένας καθοριστικός παράγοντας του ρυθμού τεχνολογικής προόδου. Σε μακροπρόθεσμη 

προοπτική ο αντίκτυπος ενός επιπρόσθετου έτους εκπαίδευσης στην οικονομική 

αποδοτικότητα των χωρών του ΟΟΣΑ είναι της τάξης του 6% (OECD, Education at a glance, 

2003). 

 Oι Hanusek and Kimko (2000) και οι Coulombe et al. (2004), εκτιμούν ότι η 

επίδραση της ποιότητας της εκπαίδευσης στην ανάπτυξη υπερέχει αριθμητικά από την 

επίδραση της ποσότητας.  Τα συμπεράσματα των μελετών της τελευταίας δεκαετίας 

υποδηλώνουν, προς την κατεύθυνση της εκπαιδευτικής πολιτικής, ότι οι αποδόσεις μέτρων 

που στοχεύουν στη βελτίωση της ποιότητας της εκπαίδευσης είναι σημαντικά υψηλές όχι 

μόνο γιατί συντελούν σε υψηλότερους ρυθμούς οικονομικής ανάπτυξης αλλά και γιατί έχουν 

μικρότερο κόστος σε σχέση με την αύξηση των ετών εκπαίδευσης εφόσον δεν απαιτούν 

μεγαλύτερη θυσία χρόνου και διαφυγόντος εισοδήματος. 

 Εκτός από το γεγονός όμως ότι η εκπαίδευση αποτελεί προσδιοριστικό παράγοντα 

της οικονομικής ανάπτυξης είναι και στενά συνδεδεμένη με τα προβλήματα φτώχειας και 

οικονομικής ανισότητας που βρίσκονται συνεχώς στο επίκεντρο του πολιτικού διαλόγου σε 

πολλές χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης λόγω της διεύρυνσης των οικονομικών ανισοτήτων 

που παρατηρείται τις τελευταίες δεκαετίες σε πολλές από τις χώρες αυτές. Σύμφωνα με το 

Μητράκο (2004) στη διερεύνηση των αιτιών οικονομικής ανισότητας έχει μέχρι στιγμής 

δοθεί υπερβολική έμφαση σε ασθενέστερους ή δευτερεύοντες παράγοντες (δημογραφικούς, 

περιφερειακούς κ.ά.), ενώ ελάχιστα έχουν λεχθεί για τον πλέον καθοριστικό ρόλο της 

εκπαίδευσης. Κατά τον ερευνητή, ειδικότερα για την Ελλάδα, διαπιστώνεται ότι οι 

περιφερειακοί παράγοντες έχουν περιορισμένο ρόλο στη διαμόρφωση της συνολικής 

ανισότητας. Η ανισότητα «μεταξύ» περιοχών με διαφορετικό βαθμό αστικότητας δε 

συνεισφέρει περισσότερο από 11,6% στη συνολική ανισότητα. Αντίθετα οι εκπαιδευτικές 

ανισότητες είναι περισσότερο στενά συνδεδεμένες με το φαινόμενο των οικονομικών 

ανισοτήτων σε σχέση με άλλους δημογραφικούς και κοινωνικοοικονομικούς παράγοντες. Η 

εκπαίδευση μπορεί από μόνη της να ερμηνεύσει σχεδόν το ¼ της συνολικής ανισότητας. Για 

άλλες χώρες της Ε.Ε. το ποσοστό της συνολικής ανισότητας που μπορεί να αποδοθεί στο 

διαφορετικό επίπεδο εκπαίδευσης των νοικοκυριών είναι 28,3% για την Πορτογαλία, 22,9% 

για το Λουξεμβούργο και 20% για την Ισπανία. Αντίθετα, ο εκπαιδευτικός παράγοντας 
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φαίνεται να έχει περιορισμένη συμβολή στη συνολική ανισότητα κυρίως στην περίπτωση της 

Αυστρίας (6,1%) και του Ηνωμένου Βασιλείου (6,6%). 

 Από τα παραπάνω γίνεται σαφές ότι πολιτικές που στοχεύουν αφενός στη βελτίωση 

της ποιότητας της παρεχόμενης εκπαίδευσης και αφετέρου στη μείωση των εκπαιδευτικών 

ανισοτήτων μπορούν να συμβάλουν ουσιωδώς στη μακροχρόνια βιώσιμη οικονομική 

ανάπτυξη αλλά και στην άμβλυνση των οικονομικών ανισοτήτων.  

 

1.6. Κόστος – Απόδοση της εκπαίδευσης 
 Προκειμένου η εκπαίδευση να αποφέρει τα προαναφερθέντα μακροχρόνια οφέλη, 

που απορρέουν από την πραγματική χρήση των άμεσων μαθησιακών αποτελεσμάτων, 

απαιτείται «θυσία», στην οποία υποβάλλεται τόσο το άτομο όσο και η κοινωνία. Η θυσία 

αυτή συνίσταται στο χρηματικό και τεκμαρτό κόστος παραγωγής των υπηρεσιών 

εκπαίδευσης. Το κόστος της επένδυσης στην εκπαίδευση διακρίνεται σε (Eicher, 1985; 

Ψαχαρόπουλος, 1999; Σαΐτη, 2000; Παπακωνσταντίνου, 2003):  

 

• Ιδιωτικό, το οποίο αφορά το κόστος που επωμίζονται τα άτομα για την εκπαίδευση 

και αποτελεί σημαντικό παράγοντα της ιδιωτικής ζήτησης για εκπαίδευση. Το 

ιδιωτικό κόστος διακρίνεται με τη σειρά του σε άμεσο και αφορά στα δίδακτρα για 

φροντιστήρια για  ιδιωτικά σχολεία, σε δαπάνες για  αγορά βιβλίων, γραφική ύλη 

κ.λπ. και σε έμμεσο που σχετίζεται με το διαφυγόν εισόδημα (foregone earnings) του 

ατόμου κατά τη διάρκεια των σπουδών του. Το ιδιωτικό κόστος είναι ο αδύνατος 

κρίκος στον υπολογισμό της πραγματικής εκπαιδευτικής δαπάνης, επειδή χρειάζονται 

ειδικές έρευνες οικογενειακών προϋπολογισμών για να βρεθεί τι πραγματικά 

ξοδεύουν οι οικογένειες. 

• Κοινωνικό, που συνίσταται στο κόστος που επωμίζεται το κράτος για την εκπαίδευση. 

Το άμεσο κοινωνικό κόστος σχετίζεται με τα λειτουργικά έξοδα της εκπαίδευσης, ενώ 

το έμμεσο περιλαμβάνει το κόστος των δημοσίων επενδύσεων στην εκπαίδευση. Το 

διαφυγόν εισόδημα στην περίπτωση του ιδιωτικού κόστους μετατρέπεται τώρα σε 

διαφυγούσα παραγωγή (foregone production). Στις σχετικές στατιστικές το κοινωνικό 

κόστος αναφέρεται είτε ως ποσοστό του ΑΕΠ ή της συνολικής κρατικής δαπάνης είτε 

ως απόλυτο μέγεθος ανά μαθητή/φοιτητή ανά κύκλο σπουδών.  
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Η εκπαίδευση, ως επενδυτική δραστηριότητα συνιστά ανταλλαγή μεταξύ   παρουσών 

θυσιών και μελλοντικών ωφελειών και χαρακτηρίζεται από μια απόδοση τόσο σε κοινωνικό 

όσο και σε ιδιωτικό επίπεδο. 

Η απόδοση της εκπαίδευσης για το κοινωνικό σύνολο αποτελεί σημαντικό δείκτη, ο 

οποίος επιτρέπει τη σύγκριση της σχέσης κόστους – ωφέλειας των επενδύσεων στην 

εκπαίδευση με τις επενδύσεις σε άλλους τομείς της δημόσιας ζωής. 

Ως ιδιωτική αποδοτικότητα της εκπαίδευσης εννοείται το προεξοφλητικό επιτόκιο με 

το οποίο εξισώνονται οι συνολικές ωφέλειες που αποφέρει η επένδυση στην εκπαίδευση με 

το συνολικό κόστος σε κάποια χρονική στιγμή. Η σύγκριση του παραπάνω επιτοκίου με το 

επιτόκιο της αγοράς επιτρέπει το χαρακτηρισμό της επένδυσης ως συμφέρουσας ή μη. 

Η οικονομική ανάλυση της απόδοσης της εκπαίδευσης (rate of return to education) 

στηρίζεται στις παρακάτω βασικές αρχές της θεωρίας του ανθρώπινου κεφαλαίου (Mincer, 

1958; Becker,1964; Schultz, 1972; Ψαχαρόπουλος,1999): 

• Όλων των άλλων παραγόντων σταθερών, η καμπύλη εισοδημάτων του πιο 

μορφωμένου πρέπει να έχει μεγαλύτερη κλίση από αυτή του λιγότερου μορφωμένου 

έτσι ώστε να αποκομίσει οφέλη ο πιο μορφωμένος αλλά και να δεχθεί τη δουλειά ο 

λιγότερο μορφωμένος. 

• Οι δυο καμπύλες πρέπει να τέμνονται ώστε να ορίζεται η περιοχή κόστους-οφέλους 

γιατί διαφορετικά η επένδυση της αποδοτικότητας σε μόρφωση θα ήταν άπειρη. 

Επιπρόσθετα η τομή των καμπυλών (overtaking year of experience) πρέπει να γίνεται 

«νωρίς» στην ηλικία των εργαζομένων για να έχει τη δυνατότητα ο πιο μορφωμένος 

να υπερκαλύψει το κόστος της επένδυσης. 

• Οι καμπύλες πρέπει να είναι κοίλες λόγω της απόσβεσης του ανθρώπινου κεφαλαίου 

(δηλ. της γνώσης) επομένως, η παραγωγικότητα πρέπει να αυξάνεται με φθίνοντα 

ρυθμό διαχρονικά. 

Με βάση τα παραπάνω, το ζητούμενο είναι ο προσδιορισμός της αποδοτικότητας -

ιδιωτικής και κοινωνικής - των επενδύσεων σε εκπαίδευση. Ενώ οι τεχνικές εκτίμησης των 

δυο ειδών αποδοτικότητας  είναι παρόμοιες, υπάρχουν μεγάλες εννοιολογικές διαφορές 

μεταξύ των δύο ώστε να διαφοροποιούνται οι επιπτώσεις από τις διάφορες εκπαιδευτικές 

πολιτικές. Η εκτίμηση πάντως της ιδιωτικής αποδοτικότητας παρουσιάζει λιγότερες 

θεωρητικές και εμπειρικές δυσκολίες. 

Οι κυριότερες μέθοδοι εκτίμησης της ιδιωτικής αποδοτικότητας είναι 

(Ψαχαρόπουλος, 1999, Παπακωνσταντίνου, 2003): 



  27

1) Η εκτίμηση που χρησιμοποιεί την καθαρά παρούσα αξία (net present value) ή τον 

εσωτερικό συντελεστή αποδοτικότητας (internal rate of return) και διακρίνεται σε:                        

Εκλεπτυσμένη (elaborated, full discounting method) που λαμβάνει υπόψη τα ατομικά 

εισοδήματα κατά επίπεδο εκπαίδευσης και ηλικία και  

Σύντομη (short cut method) που χρησιμοποιεί τους μέσους όρους των εισοδημάτων όταν 

κυρίως τα διαθέσιμα στατιστικά στοιχεία δεν επιτρέπουν την κατασκευή προφίλ εισοδημάτων 

κατά ηλικία. 

2) Μινσεριανή μέθοδος (Mincer,1974) που χρησιμοποιεί τη συνάρτηση εισοδήματος και 

διακρίνεται σε «βασική» και «εκτεταμένη». 

Για την εκτίμηση της κοινωνικής αποδοτικότητας η ανάλυση γίνεται σε κρατικό 

επίπεδο και στο κόστος προσμετρούνται και οι κρατικές δαπάνες. Τα οφέλη υπολογίζονται με 

βάση την παραγωγικότητα και όχι με βάση το εισόδημα. Το ζητούμενο εδώ είναι τι παίρνει 

πίσω η οικονομία – κοινωνία – ενός κράτους συγκριτικά με τους πόρους που επενδύει, 

προκειμένου να μορφώσει κάποιον. Έτσι, στην αντίστοιχη εμπειρική έρευνα συγκρίνεται 

συχνά η παραγωγικότητα του πτυχιούχου με την αντίστοιχη που παρουσιάζει ο απόφοιτος 

λυκείου. Η μέτρηση της παραγωγικότητας των εργαζομένων είναι αρκετά δύσκολη. Ως 

πρώτη προσέγγιση γίνεται συνήθως η υπόθεση ότι μόνο τα εισοδήματα των εργαζομένων 

στον ιδιωτικό τομέα ανταποκρίνονται στην παραγωγικότητά τους. Αυτό σημαίνει ότι στην 

κοινωνική αποδοτικότητα λαμβάνεται υπόψη μόνο ο ιδιωτικός τομέας, σε αντίθεση με την 

ιδιωτική αποδοτικότητα. όπου εξετάζονται οι μέσοι όροι των εισοδημάτων, τόσο του 

ιδιωτικού όσο και του δημόσιου τομέα.  

Το υπόδειγμα του κόστους οφέλους (cost-benefit analysis) για τον υπολογισμό της 

αποδοτικότητας των επενδύσεων σε εκπαίδευση έχει εφαρμοστεί σε πολλές χώρες του 

κόσμου. Παρ΄όλο που κάθε χώρα διαφέρει από την άλλη και υπάρχει μεγάλη διαφοροποίηση 

των αποτελεσμάτων διαφαίνονται κάποιες γενικές τάσεις (Ψαχαρόπουλος και Καζαμίας, 

1985; Jarousse et Mingat 1986; Ψαχαρόπουλος, 1999; Παπακωνσταντίνου, 2003): 

• Η ιδιωτική αποδοτικότητα είναι υψηλότερη της κοινωνικής. Αυτό κυρίως οφείλεται 

στο γεγονός ότι η εκπαίδευση επιδοτείται από το κράτος. 

• Ο νόμος των φθινουσών αποδόσεων (diminishing returns) παραμένει σε ισχύ όχι μόνο 

κατά βαθμίδα εκπαίδευσης αλλά και σε διακρατικό επίπεδο. Έτσι όσο αυξάνεται το 

επίπεδο εκπαίδευσης μειώνεται και η αποδοτικότητα αλλά επίσης οι αποδόσεις είναι 

μεγαλύτερες σε φτωχότερες χώρες, εξαιτίας της σχετικής σπανιότητας σε αυτές του 

ανθρώπινου κεφαλαίου. 
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• Η αποδοτικότητα της γενικής εκπαίδευσης είναι μεγαλύτερη από ότι της 

τεχνικής/επαγγελματικής με πιθανότερους λόγους το μικρότερο κόστος της πρώτης 

και το ευρύτερο πεδίο αναζήτησης εργασίας των αποφοίτων της. 

• Η  αποδοτικότητα των εκπαιδευτικών επενδύσεων για τη μόρφωση των γυναικών 

είναι μεγαλύτερη από την αντίστοιχη των ανδρών. 

• Η επένδυση σε εκπαίδευση αποδίδει περισσότερο για όσους εργάζονται στον ιδιωτικό 

τομέα σε αντιδιαστολή με το δημόσιο. 

• Ο δείκτης νοημοσύνης δε διαφοροποιεί σημαντικά τη συνάρτηση εισοδήματος και την 

αποδοτικότητα (πειράματα με μονωζυγωτικά δίδυμα). 

  Ειδικότερα για την Ελλάδα, οι Μαγουλά και Ψαχαρόπουλος (2007) εκτίμησαν 

εμπειρικά την οικονομική απόδοση της εκπαίδευσης χρησιμοποιώντας δείγμα από την 

Έρευνα Οικογενειακών Προϋπολογισμών της Εθνικής Στατιστικής Υπηρεσίας για τα έτη 

1993-1994 και καταλήγουν στα εξής: 

Το μέσο ποσοστό απόδοσης για όλο το δείγμα είναι 7.6%, ανάλογο με αυτό που 

σημειώνεται στις χώρες του ΟΟΣΑ. Η αποδοτικότητα της εκπαίδευσης στις γυναίκες είναι 

μεγαλύτερη από ό,τι στους άνδρες (9% και 6.9% αντίστοιχα),  και στον ιδιωτικό τομέα 

υψηλότερη από την αντίστοιχη του δημοσίου (7% και 6.3% αντίστοιχα). Τα αποτελέσματα 

από τον υπολογισμό της αποδοτικότητας ανά βαθμίδα εκπαίδευσης με χρήση της 

εκτεταμένης συνάρτησης εισοδημάτων του Mincer είναι συνεπή με τη διεθνή βιβλιογραφία – 

φθίνουσα αποδοτικότητα καθώς ανέρχεται η βαθμίδα εκπαίδευσης– με εξαίρεση το ιδιωτικό 

ποσοστό της πανεπιστημιακής εκπαίδευσης το οποίο υπερβαίνει το αντίστοιχο της 

δευτεροβάθμιας. Οι ερευνητές συμπεραίνουν ότι συμφέρει και το άτομο να επενδύει στην 

εκπαίδευση, αφού τα ιδιωτικά ποσοστά απόδοσης της εκπαίδευσης υπερβαίνουν το 

πραγματικό επιτόκιο – 5% για το 1993- αλλά και το Κράτος γιατί η κοινωνική αποδοτικότητα 

είναι επίσης υψηλή (6.5% και 5.7% για δευτεροβάθμια και πανεπιστημιακή εκπαίδευση 

αντίστοιχα). Τέλος, το υψηλότερο ποσοστό απόδοσης του γενικού λυκείου σε σχέση με το 

αντίστοιχο του τεχνικού λυκείου και, του ΑΕΙ σε σχέση με το αντίστοιχο του ΤΕΙ, συντελεί 

στην προτίμηση των ελλήνων για γενική εκπαίδευση, παρά τις πολλαπλές προσπάθειες της 

πολιτείας για στροφή στην τεχνική επαγγελματική εκπαίδευση, απόρροια των προτάσεων του 

Ξ. Ζολώτα το 1960 και του Η. Leibenstein το 1967 που αναφέρονταν όμως στις συνθήκες της 

δεκαετίας 1960-1970.  
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1.7. Ποιοτικές διαστάσεις 
Όπως προαναφέρθηκε, η ποιότητα της παρεχόμενης εκπαίδευσης αποτελεί 

καθοριστικό παράγοντα που μπορεί να συμβάλει ουσιωδώς στη μακροχρόνια βιώσιμη 

οικονομική ανάπτυξη αλλά και στην άμβλυνση των οικονομικών ανισοτήτων. Η μέτρηση 

πάντως της ποιότητας μιας εκπαιδευτικής μονάδας εξακολουθεί να αποτελεί ένα από τα 

δυσκολότερα θέματα της σύγχρονης έρευνας στον κλάδο. Το θέμα συνδέεται με τη γενική 

αποτελεσματικότητα (efficiency) ενός εκπαιδευτικού συστήματος, η οποία διαχωρίζεται σε 

εσωτερική (internal efficiency) και εξωτερική (external efficiency) αποτελεσματικότητα. 

Οι προσεγγίσεις που αφορούν στον ορισμό και στη μέτρηση της ποιότητας της 

εκπαίδευσης διακρίνονται σε (Hanusek, 1981, 1986; Papas and Psacharopoulos, 1991; 

Ψαχαρόπουλος, 1999, Παπακωνσταντίνου, 2003): 

 

Μ έ θ ο δ ο ς  τ ω ν  ε ι σ ρ ο ώ ν  

Βασίζεται στις εισροές του συστήματος και χρησιμοποιεί τις εξής μεταβλητές προκειμένου 

να μετρήσει την ποιότητα της εκπαίδευσης: 

• Δαπάνη ανά μαθητή/φοιτητή και εκφράζεται από το λόγο της συνολικής δαπάνης ανά 

κύκλο εκπαίδευσης προς το πλήθος των εγγεγραμμένων μαθητών. 

• Ποσοστό της συνολικής κρατικής δαπάνης που διατίθεται στην εκπαίδευση, μέτρο 

ιδιαίτερα δημοφιλές λόγω της απλότητάς του. 

• Ποσοστό του εθνικού εισοδήματος που διατίθεται στην εκπαίδευση, μέτρο που 

περιλαμβάνει και τις ιδιωτικές δαπάνες των νοικοκυριών για την εκπαίδευση. 

• Λόγος διδασκομένων/διδασκόντων (teacher-student ratio) επίσης δημοφιλές μέτρο 

αξιολόγησης της εκπαίδευσης κατά το οποίο όσο μειώνεται ο αριθμός μαθητών ανά 

τάξη τόσο βελτιώνεται η ποιότητα της εκπαιδευτικής διαδικασίας. 

• Ποσοστό των μισθών των εκπαιδευτικών στη συνολική εκπαιδευτική δαπάνη, το 

οποίο είναι επιθυμητό να μην είναι ιδιαίτερα αυξημένο με δεδομένο βέβαια, ότι σε 

όλες τις χώρες το μεγαλύτερο μέρος της άμεσης δαπάνης για εκπαίδευση αναφέρεται 

στους μισθούς των διδασκόντων. 

 

Μ έ θ ο δ ο ς  τ ω ν  ε κ ρ ο ώ ν  

Βασίζεται στις εκροές (output) από το σύστημα  και χρησιμοποιεί τις εξής 

μεταβλητές: 
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• Λόγος αποφοίτων – εισερχομένων. Σύμφωνα με τη λογική αυτού του μέτρου η 

αποτελεσματικότητα του συστήματος αυξάνεται όσο αυξάνονται οι απόφοιτοι της 

εκπαιδευτικής μονάδας σε σχέση με τους εισερχόμενους. 

• Γνωστική επίδοση που μετρά την επίδοση(cognitive achievement)  των μαθητών σε 

συγκεκριμένα μαθήματα.   

• Προστιθέμενη αξία γνωστικού αντικειμένου (achievement value added), συνίσταται 

στη μέτρηση της μάθησης του γνωστικού αντικειμένου από ορισμένους μαθητές στο 

χρόνο t και επανάληψη του τεστ στους ίδιους μαθητές στο χρόνο t+1 ώστε να 

διαπιστωθεί η προστιθέμενη γνώση. 

• Κόστος – αποτελεσματικότητα (cost – effectiveness). Η συγκεκριμένη μέτρηση 

συνδυάζει κατά κάποιο τρόπο τις μεθόδους εισροών και εκροών αναζητώντας το 

φθηνότερο τρόπο (διάσταση κόστους, input) για την επίτευξη επιθυμητού στόχου         

(διάσταση output). 

Η μέθοδος των εισροών παρά το γεγονός ότι είναι ιδιαίτερα δημοφιλής κρίνεται ως 

ανακριβές μέτρο της ποιότητας της εκπαίδευσης. Για παράδειγμα το ποσοστό του κρατικού 

προϋπολογισμού που διατίθεται στην εκπαίδευση δεν αποτελεί από μόνο του μέτρο της 

ποιότητάς της εφόσον είναι πιθανό τα χρήματα να μη διαχειρίζονται αποτελεσματικά ή τα 

διοικητικά έξοδα να υπερβαίνουν το λειτουργικό κόστος (Hanusek, 1981). Γενικά πάντως η 

υπόθεση ότι η ποιότητα της εκπαίδευσης εξαρτάται βασικά από τη χρηματοδότηση είναι 

έντονα αμφιλεγόμενη (Hanusek, 1986, 1996; Card and Krueger, 1992, 1996). 

Επιβεβαιώνοντας τα παραπάνω αλλά από διαφορετική σκοπιά ο O’Shaughnessy (2007) 

υποστηρίζει ότι η ποιότητα των υπηρεσιών κάθε εκπαιδευτικής μονάδας δεν εξαρτάται μόνο 

από τους πόρους – εισροές – αλλά σε μεγάλο βαθμό από τις ικανότητες και τα κίνητρα – 

στόχους – των μαθητών που την απαρτίζουν. Η συμβολή της ίδιας της ομάδας των 

συμμαθητών (peer effect) στη μαθησιακή διαδικασία είναι ιδιαίτερα σημαντική για την 

παρεχόμενη ποιότητα της εκπαίδευσης. Μπορεί να ακούγεται σκληρό συνεχίζει ο 

O’Shaughnessy αλλά οι γονείς επιθυμούν για τα παιδιά τους να εντάσσονται σε σχολεία και 

τάξεις με συμμαθητές υψηλού επιπέδου ικανοτήτων και κινήτρων ακόμα και αν τα δικά τους 

παιδιά υστερούν σε αυτό τον τομέα. Ο ερευνητής προτείνει μάλιστα διαφοροποίηση των 

εκπαιδευτικών υπηρεσιών ανάλογα με τις ικανότητες των μαθητών προκειμένου να βελτιωθεί 

η ποιότητα της εκπαίδευσης. 

Η έκθεση του ΟΟΣΑ (Education at a Glance, 2004, p. 376)  για το έτος 2004 

διατείνεται ότι δεν υπάρχει ουσιαστικά επιβεβαιωμένη θετική σχέση μεταξύ μικρού μεγέθους 
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της τάξης και υψηλότερης επίδοσης των μαθητών με δεδομένο ότι τόσο η Κορέα (36 μαθητές 

ανά τάξη) όσο και η Ιαπωνία, ενώ διατηρούν το μεγαλύτερο μέγεθος τάξεων  βρίσκονται 

πολύ υψηλά στη διεθνή κατάταξη αναφορικά με τις επιδόσεις των μαθητών τους. Κατά την 

ίδια έκθεση, το μέγεθος της τάξης σχετίζεται περισσότερο με τις συνθήκες εργασίας των 

εκπαιδευτικών γι’ αυτό και αποτελεί πάγιο αίτημα των συνδικαλιστικών φορέων τους  για 

μείωση του αριθμού μαθητών ανά τάξη. 

Αλλά ούτε η μέθοδος του πλήθους των αποφοίτων αποτελεί έγκυρη μέτρηση της 

ποιότητας της εκπαίδευσης διότι ενδέχεται το σύστημα να παράγει απόφοιτους που είναι σε 

μεγάλο βαθμό λειτουργικά αναλφάβητοι. 

Ο Wößmann (2003) σε μελέτη του για λογαριασμό της  Ευρωπαϊκής Επιτροπής σε 17 χώρες 

της δυτικής Ευρώπης με στόχο να διερευνηθούν παράγοντες που επηρεάζουν την απόδοση 

των μαθητών υποστηρίζει ότι: Ο κυριότερος παράγοντας που ασκεί στατιστικά σημαντική 

θετική επίδραση στην επίδοση των μαθητών είναι το οικογενειακό περιβάλλον όπως αυτό 

εκφράζεται από το μορφωτικό επίπεδο των γονέων, τον αριθμό βιβλίων που υπάρχουν στο 

σπίτι, το αν το παιδί ζει και με τους δύο γονείς και αν οι γονείς είναι ή όχι μετανάστες. 

Αντίθετα, το μέγεθος της τάξης δεν επιδρά στην επίδοση των μαθητών παρά μόνο στην 

περίπτωση της Ισλανδίας που παρουσιάζει μικρή θετική επίδραση. Η διαθεσιμότητα 

εκπαιδευτικού υλικού έχει στατιστικά σημαντική αλλά μικρή σε μέγεθος θετική επίδραση, 

ενώ σε οκτώ χώρες –Αυστρία, Γερμανία, Αγγλία, Γαλλία, Ισλανδία, Σκοτία, Ελλάδα και 

Γαλλόφωνο Βέλγιο -, όπως και στις ΗΠΑ, εμφανίζεται θετική και στατιστικά σημαντική η 

επίδραση της ενασχόλησης των γονέων με την εκπαιδευτική διαδικασία των παιδιών τους 

Επίδραση  επίσης στην επίδοση των μαθητών εκτιμήθηκε ότι ασκούν συγκεκριμένα 

χαρακτηριστικά των εκπαιδευτικών μονάδων, όπως η δυνατότητα επιλογής των 

εκπαιδευτικών από τη διοίκηση του σχολείου, οι συχνές γραπτές δοκιμασίες, η ανάθεση 

εργασιών στο σπίτι κ.λπ.  

Γενική παραδοχή σήμερα, όπως αναφέρει ο Ψαχαρόπουλος (1999), είναι ότι η 

μέθοδος της προστιθέμενης αξίας της γνώσης υπερτερεί των υπολοίπων μεθόδων 

προκειμένου να μετρηθεί η ποιότητα της εκπαίδευσης. Και αυτό γιατί μετρά το τελικό 

αποτέλεσμα βάση του σκοπού της εκπαιδευτικής διαδικασίας έχοντας σταθεροποιήσει μια 

σειρά παραγόντων που είναι δύσκολο να μετρηθούν, όπως για παράδειγμα το 

κοινωνικοοικονομικό υπόστρωμα των μαθητών και τις πνευματικές τους ικανότητες που 

επηρεάζουν την επίδοση στο γνωστικό αντικείμενο. 
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Κεφάλαιο 2: Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση 

 
Επειδή η εμπειρική έρευνα της παρούσας εργασίας αναφέρεται σε έλληνες μαθητές 

της δημόσιας και ιδιωτικής δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, κρίνεται χρήσιμο να 

παρουσιαστούν και σχολιαστούν στοιχεία, που άπτονται των ζητημάτων της δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης σε παγκόσμιο επίπεδο. Ταυτόχρονα, γίνεται ειδική αναφορά στην ιδιωτική 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση, προκειμένου ο αναγνώστης να έχει τελικά μια σφαιρικότερη 

άποψη επί του θέματος. 

 

2.1. Πληθυσμός Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης παγκόσμια 
Στις περισσότερες χώρες του κόσμου η δευτεροβάθμια εκπαίδευση διακρίνεται σε 

κατώτερη βαθμίδα (lower secondary education), η οποία αφορά τις ηλικίες μαθητών μέχρι 

14-15 ετών και κατά  κανόνα είναι υποχρεωτική, τουλάχιστον στις αναπτυγμένες χώρες και 

στην ανώτερη (upper secondary education).  

Στο Διάγραμμα 2.1.1. απεικονίζεται διαχρονικά η εξέλιξη του  αριθμού των μαθητών της 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης για τα  έτη 1990 – 2002 ανά ήπειρο. Αξιοσημείωτη είναι η 

αύξηση του πληθυσμού της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης στις χώρες της Ασίας, ενώ οι 

ρυθμοί αύξησης στην Αφρική είναι μικροί και στην Ευρώπη παρατηρείται σχετική 

στασιμότητα., η οποία σχετίζεται σημαντικά  με δημογραφικούς παράγοντες (γήρανση 

πληθυσμού). 
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Διάγραμμα 2.1.1 

Αριθμός μαθητών δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης ανά ήπειρο 

1990 έως 2002 

 

 

Η

  

 

 

 

 

 

 

Η πρόσβαση ολοένα και μεγαλύτερου ποσοστού του πληθυσμού στη δευτεροβάθμια 

και τριτοβάθμια εκπαίδευση, σύμφωνα με μελέτη του ΟΟΣΑ (OECD, Education at a Glance, 

2004), συνδέεται στενά με την οικονομική ανάπτυξη κάθε χώρας και εκτιμάται ότι το 

ανθρώπινο κεφάλαιο μέσω της εκπαίδευσης  συνεισέφερε περίπου 0,5% στον ετήσιο ρυθμό 

ανάπτυξης.. Η σχέση αυτή εντοπίζεται περισσότερο έντονα την τελευταία εικοσαετία σε 

χώρες όπως η Αργεντινή, η Κίνα , η Ταϊλάνδη, η Χιλή, η Τζαμάικα, το Περού, οι Φιλιππίνες , 

η Μαλαισία και η Ουρουγουάη. Για παράδειγμα το 1960 στη Χιλή κάθε άνθρωπος από 15-64 

ετών είχε παρακολουθήσει 6,19 έτη σχολείο ενώ το 2000 ο δείκτης αυτός έφτασε σχεδόν τα 

10 έτη. Βέβαια, όπως θα σχολιαστεί παρακάτω ο τρόπος με τον οποίο αντιμετωπίστηκε στη 

Χιλή η πρόσβαση στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση επέτεινε τις ανισότητες μεταξύ του 

πληθυσμού. Ο αντίστοιχος δείκτης στη Μαλαισία το 1960 ήταν 3,22 έτη και το 2000 ήταν  

9,31 έτη.  

Η κατάταξη των χωρών του ΟΟΣΑ, ανάλογα με το  ποσοστό του πληθυσμού που έχει 

αποφοιτήσει από τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση ανά ηλικιακή ομάδα (Πίνακας 2.1.Α.) 

παρουσιάζει έντονες διακυμάνσεις μεταξύ των ηλικιακών ομάδων. Έτσι, οι ΗΠΑ 

κατατάσσονται στην πρώτη θέση μεταξύ των  30 χωρών του ΟΟΣΑ για την ομάδα 55-64 

ετών και 45-54 ετών αλλά έρχονται στην έβδομη θέση για τις ηλικίες 25-34 ετών. Αντίθετα, η 

Κορέα καταλαμβάνει την δέκατη ένατη θέση στις ηλικίες 55-64 ετών αλλά την πρώτη θέση 

στις ηλικίες 25-34 ετών. Το παραπάνω δε σημαίνει βέβαια ότι στις ΗΠΑ μειώθηκε το 

               (millions) 

Πηγή: UIS Fact sheet. Based on Global Education
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ποσοστό του νεότερου πληθυσμού που αποφοιτά από τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, αλλά ότι 

αυξάνεται με ταχύτατους ρυθμούς σε άλλες χώρες.  Αξιοσημείωτο όμως είναι και το γεγονός 

ότι το ποσοστό των ενηλίκων που δεν έχουν ολοκληρώσει την ανώτερη δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση στο Μεξικό και την Πορτογαλία ξεπερνά το 80%.  Αναφορικά με την Ελλάδα οι 

απόφοιτοι της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης στο σύνολο των ηλικιακών ομάδων αποτελούν 

το 50% του πληθυσμού, ποσοστό που υπολείπεται σημαντικά του μέσου όρου των χωρών του 

ΟΟΣΑ που ανέρχεται στο 65%. Αντίθετα, στην  ηλικιακή ομάδα 25-34 ετών με ποσοστό 72% 

έχει πλησιάσει σημαντικά το μέσο όρο των χωρών του ΟΟΣΑ που είναι της τάξης του 75% 

στις αντίστοιχες ηλικίες. Γενικότερα φαίνεται  ότι διαχρονικά η Ελλάδα ανέρχεται σταθερά 

στην κατάταξη των χωρών ως προς το συγκεκριμένο δείκτη. 
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Πίνακας 2.1.Α 

Ποσοστό του πληθυσμού που αποφοίτησε από δευτεροβάθμια εκπαίδευση 

Ηλικιακή Ομάδα 
Χώρα 

25-64 25-34 35-44 45-54 55-64 

Αυστραλία 61 73 (13) 62 (15) 58 (13) 46 (16) 

Αυστρία 78 85 (8) 82 (7) 74 (9) 67 (9) 

Βέλγιο 61 77 (11) 66 (13) 55 (14) 41(17) 

Γαλλία 65 79 (10) 68 (12) 60 (12) 48 (15) 

Γερμανία 83 85 (8) 86 (5) 84 (3) 77 (3) 

Δανία 80 85 (8) 81(8) 80 (6) 72 (6) 

Δημοκρατία Τσεχίας 88 94(2) 91(2) 85 (2) 80 (2) 

Δημοκρατία Σλοβακίας 86 93(3) 91(2) 84 (3) 68 (8) 

Ελβετία 82 88 (6) 85 (6) 80 (6) 75 (4) 

Ελλάδα 50 72 (14) 58 (17) 42 (18) 28 (20) 

Ηνωμένο Βασίλειο  64 70 (15) 65 (14) 62 (11) 56 (12) 

Ηνωμένες Πολιτείες 87 87 (7) 88 (3) 89 (1) 84 (1) 

Ιαπωνία 84 94 (2) 94 (1) 82 (5) 64 (10) 

Ιρλανδία 60 77 (11) 65 (14) 51 (16) 37 (18) 

Ισλανδία 59 64 (16) 62 (15) 58 (13) 48 (15) 

Ισπανία 41 58 (18) 46 (20) 31(20) 18 (22) 

Ιταλία 44 60 (17) 50 (18) 39 (19) 24 (21) 

Καναδάς 83 89 (5) 86 (5) 82 (5) 69 (7) 

Κάτω Χώρες 66 76 (12) 71(11) 62 (11) 53 (13) 

Κορέα 71 95 (1) 79 (10) 51 (16) 31(19) 

Λουξεμβούργο 57 64 (16) 59 (16) 53 (15) 46 (16) 

Μεξικό 13 21(22) 7 (23) 9 (23) 13(24) 

Νέα Ζηλανδία 76 82 (9) 80 (9) 76 (8) 62 (11) 

Νορβηγία  86 95 (1) 91(2) 83 (4) 73 (5) 

Πολωνία 47 53 (19) 48 (19) 46 (17) 37 (18) 

Πορτογαλία 20 35 (20) 20 (22) 14 (22) 8 (25) 

Σουηδία 82 91(4) 87(4) 79 (7) 67(9) 

Τουρκία 25 31(21) 25 (21) 20 (21) 14 (23) 

Φιλανδία 75 88 (6) 85 (6) 71 (10) 52 (14) 

Μ.Ο. Χωρών ΟΟΣΑ 65 75 69 61 50 

                    (Μέσα σε παρένθεση σημειώνεται η σειρά κατάταξης κάθε χώρας) 

                   Πηγή:  OECD, Education at a Glance, 2004 
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Σχετικά με την πρόσβαση των δύο φύλων στην εκπαίδευση σημειώνεται ότι κατά τη 

δεκαετία του 90 οι γυναίκες ξεπέρασαν τους άνδρες όσο αφορά στο επίπεδο εκπαίδευσης. 

Σήµερα ο αριθµός των νέων γυναικών που θα αποκτήσουν πανεπιστηµιακούς τίτλους 

σπουδών ενδέχεται να είναι μεγαλύτερος από τον αντίστοιχο των ανδρών στις περισσότερες 

χώρες του ΟΟΣΑ µε εξαίρεση την Ιαπωνία, την Ελβετία και την Τουρκία. Στο παρελθόν οι 

άνδρες είχαν περισσότερες δυνατότητες πρόσβασης στην εκπαίδευση και οι προγενέστεροι 

δείκτες επισηµαίνουν ότι κατά το 1990 στις µισές από τις χώρες µε συγκρίσιµα στοιχεία το 

ποσοστό των αποφοίτων πανεπιστημιακής εκπαίδευσης ήταν υψηλότερο στους άνδρες. 

Παρόλα αυτά, η διάκριση των φύλων παραµένει εµφανής όσον αφορά στις εκπαιδευτικές και 

επαγγελµατικές επιλογές. Συγκεκριµένα, οι νέοι άνδρες τείνουν να επιλέγουν 

πανεπιστηµιακούς κύκλους σπουδών που έχουν σχέση µε τη φυσική, τα µαθηµατικά και τη 

μηχανική, ενώ οι νέες γυναίκες προτιµούν τις κοινωνικές επιστήµες, την υγεία και την 

παιδαγωγική. Αναλυτικότερα, πάνω από τα δύο τρίτα των πτυχιούχων στις ανθρωπιστικές 

επιστήµες, τις τέχνες, την εκπαίδευση, την υγεία και την πρόνοια είναι γυναίκες, ενώ η 

αναλογία αυτή περιορίζεται σε λιγότερο από ένα τρίτο στα µαθηµατικά και την πληροφορική 

και σε λιγότερο από ένα τέταρτο στη μηχανική, τη μεταποίηση και τις κατασκευές. Επιπλέον, 

το ποσοστό των ανδρών που θα ακολουθήσει μεταπτυχιακές σπουδές για την απόκτηση 

διδακτορικού διπλώµατος ενδέχεται να είναι υψηλότερο από αυτό των γυναικών. Σύµφωνα 

µε έρευνα του PISA (Πρόγραµµα για τη διεθνή αξιολόγηση των µαθητών) του ΟΟΣΑ για 

την επίδοση των δεκαπεντάχρονων, που εκπονήθηκε το 2000, τα κορίτσια ήταν επίσης 

καλύτερες αναγνώστριες και στις 43 συµµετέχουσες χώρες. Στις µισές χώρες, τα αγόρια 

είχαν καλύτερη επίδοση στα µαθηµατικά .αν και οι διαφορές ήταν πολύ μικρότερες- ενώ στις 

επιστήµες δεν διαπιστώθηκε καµία ουσιαστική διαφορά μεταξύ των δύο φύλων. Σε 40 από 

τις 43 συµµετέχουσες χώρες στην έρευνα του PISA τα 15χρονα κορίτσια είχαν υψηλότερες 

επαγγελµατικές προσδοκίες από τα αγόρια. Εντούτοις, όπως υποδεικνύει η εικόνα των 

σηµερινών πανεπιστηµιακών αποφοίτων, οι επαγγελµατικές προσδοκίες των αγοριών 

εστιάζονταν περισσότερο σε τοµείς συναφείς µε τη φυσική, τα µαθηµατικά ή τη μηχανική 

(18% των αγοριών έναντι 5% των κοριτσιών), ενώ τα κορίτσια επικεντρώνονταν σε 

επαγγέλµατα σχετιζόµενα µε τις επιστήµες της ζωής και της υγείας (20% των κοριτσιών 

έναντι 7% των αγοριών). 

Στο σημείο αυτό πρέπει να σημειωθεί ότι σύμφωνα με την αναφορά του ΟΟΣΑ 

(2004) η πιο έκδηλη διαφορά των σηµερινών σχολείων της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης από 

τα σχολικά ιδρύµατα του 1990 εντοπίζεται στη χρήση των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και 

της Επικοινωνίας (ΤΠΕ). Το 1990 η πλειονότητα των σχολείων ανώτερης δευτεροβάθµιας 
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εκπαίδευσης δεν είχε ακόµη εισαγάγει την πληροφορική στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Σήµερα, τα περισσότερα σχολεία είναι εξοπλισµένα µε υπολογιστές και έως το τέλος της 

δεκαετίας θα διαθέτουν διαδίκτυο και ηλεκτρονικό ταχυδροµείο. Εντούτοις, η ένταξη των 

νέων τεχνολογιών στην εκπαίδευση δεν υπήρξε οµοιόµορφη όπως επισηµαίνεται στη φετινή 

έκδοση του «Μια µατιά στην Εκπαίδευση». Μερικές χώρες όπως το Βέλγιο (φλαµανδική 

κοινότητα), η Δανία, η Φινλανδία, η Γαλλία και η Ελβετία εισήγαγαν τις ΤΠΕ στα σχολεία 

της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης νωρίτερα, ενώ η Ιταλία, η Κορέα και η Ισπανία 

πολύ αργότερα. 

Γενικά οι χώρες που εισήγαγαν νωρίτερα τις νέες τεχνολογίες στην εκπαίδευση είναι 

αυτές που σήµερα τις χρηµατοδοτούν γενναιόδωρα, μολονότι η Κορέα ανατρέπει την εικόνα 

αυτή αποτελώντας παράδειγµα χώρας, που ενώ άρχισε να επενδύει μόλις πρόσφατα, 

κατατάσσεται μεταξύ των χωρών του ΟΟΣΑ µε τη χαµηλότερη αναλογία µαθητών ανά 

υπολογιστή. Ωστόσο, η διαθεσιµότητα των υπολογιστών δεν αποτελεί από µόνη της εγγύηση 

αποτελεσµατικής χρήσης. Σύµφωνα µε τα αποτελέσµατα έρευνας σε 14 χώρες, το 63% των 

µαθητών της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης φοιτά σε σχολεία των οποίων οι 

διευθυντές ανέφεραν ότι λόγω της ελλιπούς γνώσης και δεξιοτήτων των διδασκόντων 

δυσχεραίνεται η επιτυχής εφαρµογή των ΤΕΠ στην εκπαίδευση σε ποσοστό που υπερβαίνει 

το 75% στη Γαλλία και στη Νορβηγία. 

 

2.2. Ιδιωτική Εκπαίδευση: Θεσμικό Πλαίσιο - Χρηματοδότηση 
Αν και στις περισσότερες χώρες του κόσμου η εκπαίδευση χρηματοδοτείται κατά 

κύριο λόγο από το Δημόσιο τομέα, σε καμία περίπτωση δεν αποτελεί Κρατικό μονοπώλιο. Σε 

πολλά κράτη  ένα σημαντικό ποσοστό των μαθητών παρακολουθεί σχολεία  που ιδρύονται  

από μη κερδοσκοπικούς ιδιωτικούς οργανισμούς. Τόσο η Καθολική όσο και η Προτεσταντική 

Εκκλησία είναι ιδιαίτερα ενεργές στην ίδρυση σχολείων τα οποία σε μεγάλο βαθμό 

χρηματοδοτούνται από το Δημόσιο. Σύμφωνα με τον ΟΟΣΑ (2001), δημόσιο είναι το σχολείο 

που άμεσα ή έμμεσα διοικείται από Κυβερνητική αρχή, Υπουργείο ή Κυβερνητικό 

Συμβούλιο που διορίζεται ή εκλέγεται. Ιδιωτικό είναι το σχολείο, το οποίο διοικείται από μη 

κερδοσκοπικό οργανισμό (Εκκλησία, Εμπορικό Σωματείο, Ιδιωτικό Ινστιτούτο, Επιχείρηση). 

Η ειδοποιός διαφορά λοιπόν, έγκειται στο νομικό καθεστώς  στο οποίο υπάγεται το σχολείο 

και εκ του οποίου απορρέει η διοίκησή του και όχι στην προέλευση των πηγών 

χρηματοδότησης. Για παράδειγμα, σύμφωνά με την ίδια έκθεση του ΟΟΣΑ (2001) το 10.6% 

των ιδιωτικών σχολείων χρηματοδοτούνται πλήρως από το Κράτος. Από την άλλη μεριά 
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όμως, παρατηρείται και συμμετοχή του ιδιωτικού τομέα στη χρηματοδότηση της 

πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης αν και το ποσοστό διαφοροποιείται 

σημαντικά από λιγότερο από 1% σε χώρες όπως η Φιλανδία, η Σουηδία, η Ελλάδα η 

Πορτογαλία, φτάνει το 7% στις ΗΠΑ και ανέρχεται στο 19% στη Γερμανία και 23% στην 

Κορέα. Στις περισσότερες  χώρες η κύρια πηγή ιδιωτικής  χρηματοδότησης είναι τα 

νοικοκυριά (στα ιδιωτικά μερίδια συμπεριλαμβάνονται οι επιδοτήσεις που λαμβάνουν τα 

νοικοκυριά), εκτός των περιπτώσεων της Γερμανίας και της Ελβετίας όπου η ιδιωτική 

χρηματοδότηση γίνεται κατά κύριο λόγο από επιχειρήσεις (συστήματα μαθητείας).  

Οι Υπηρεσίες εκπαίδευσης παρέχονται ταυτόχρονα από τον Δημόσιο και Ιδιωτικό τομέα με 

βασικό χαρακτηριστικό σε σχέση με άλλες υπηρεσίες  (υγείας, μεταφορών κ.λ.π.), ότι σε 

δεδομένη χρονική στιγμή  η χρήση του ενός αποκλείει τη χρήση του άλλου τομέα 

(τουλάχιστον όσο αφορά στην τυπική ιδιωτική εκπαίδευση). 

Στην πλειοψηφία των χωρών-μελών της ΕΕ το δικαίωμα της σύστασης και 

λειτουργίας ιδιωτικών σχολείων στην πρωτοβάθμια και δευτεροβάθμια εκπαίδευση είναι 

συνταγματικά κατοχυρωμένο, άλλοτε ρητά και άλλοτε μέσω του δικαιώματος επιλογής και 

ελευθερίας στη μόρφωση. Μάλιστα στην Ισπανία, την Ιρλανδία, την Ολλανδία και τη Γαλλία 

οι σχετικές συνταγματικές διατάξεις επιτάσσουν την οικονομική ενίσχυση των ιδιωτικών 

σχολείων υποχρεωτικής εκπαίδευσης. Στις υπόλοιπες χώρες εκτός της Ελλάδος, της 

Βρετανίας και της Ιταλίας η κρατική επιχορήγηση των ιδιωτικών σχολείων ρυθμίζεται μέσω 

διαφόρων επιμέρους νομοθετικών πράξεων (ICAP, 2005; Patrinos, 2002). 

Το θεσμικό πλαίσιο που ρυθμίζει τις προϋποθέσεις και τον τρόπο λειτουργίας των ιδιωτικών 

σχολείων ενσωματώνεται είτε σε ειδικές διατάξεις των εκπαιδευτικών νόμων είτε σε 

ξεχωριστές νομοθετικές πράξεις. Κατ΄ αντιστοιχία με την Ελλάδα (Νόμος 682/ΦΕΚ Α΄244/1-

9-1977) τα περισσότερα ευρωπαϊκά κράτη προσδιορίζουν ένα πλαίσιο προδιαγραφών τις 

οποίες οφείλουν να πληρούν τα ιδιωτικά σχολεία και επιβάλλουν στους ιδιωτικούς φορείς να 

αναζητούν την άδεια του δημοσίου για την ίδρυση και λειτουργία του σχολείου. Εξαίρεση 

αποτελεί η Ιρλανδία, όπου δεν υπάρχουν προϋποθέσεις σύστασης ιδιωτικών σχολείων και η 

Φιλανδία, όπου μπορεί κάποιος να ιδρύσει ιδιωτικό σχολείο χωρίς την άδεια του Υπουργείου 

Παιδείας αν και αυτό και στις δύο περιπτώσεις συνεπάγεται την απόρριψη του κρατικού 

ελέγχου κα των επιχορηγήσεων που απορρέουν από αυτόν (ICAP, 2005).  Στις περιπτώσεις 

που απαιτείται η δημόσια έγκριση/άδεια, αυτή μπορεί να πρέπει να αποκτηθεί πριν την 

έναρξη λειτουργίας, ενδεχομένως συνεπάγεται επιθεώρηση από κρατικούς φορείς ή σε άλλες 

περιπτώσεις είναι ανακλητή όταν παύσουν να ισχύουν κάποιες από τις αρχικές προϋποθέσεις. 
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Αν και μεταξύ κρατών υφίστανται διαφοροποιήσεις ως προς τη φύση των προϋποθέσεων  

ίδρυσης ιδιωτικών σχολείων, εντούτοις παρατίθεται μια ομαδοποίηση όπου τα κριτήρια 

εντάσσονται σε τρεις κύριες ομάδες που περιγράφονται παρακάτω: 

Το Κράτος παρεμβαίνει θέτοντας ένα πλαίσιο προδιαγραφών ως προς τις κτιριακές 

υποδομές, την ασφάλεια και υγιεινή των χώρων, με εξαίρεση τα μη αναγνωρισμένα σχολεία 

της Ιρλανδίας. Οι προδιαγραφές αυτές κλιμακώνονται στις χώρες όπου υφίστανται 

διαβαθμίσεις στο μερίδιο της κρατικής ισοτιμίας και χρηματοδότησης. Σε αρκετές χώρες 

επίσης, απαραίτητη προϋπόθεση για τη λειτουργία ενός επιχορηγούμενου ιδιωτικού είναι η 

συγκέντρωση ελάχιστου αριθμού μαθητών (Δανία, Σουηδία, Βρετανία, Ιρλανδία, Ολλανδία, 

Πορτογαλία) Στη Φιλανδία ο ιδιωτικός φορέας οφείλει να αποδείξει την ύπαρξη 

εκπαιδευτικής ανάγκης. Στην Ισπανία αντί για ελάχιστο αριθμό μαθητών πρέπει να υπάρχει 

ελάχιστος αριθμός θέσεων που θα διατεθούν ( Teelken 1999; ICAP, 2005),. 

Η δεύτερη κατηγορία προϋποθέσεων αφορά στις ακαδημαϊκές ιδιότητες των ιδρυτών, 

διευθυντών και καθηγητών του σχολείου, όπου τίθενται κάποια ελάχιστα προσόντα στην 

επιλογή του προσωπικού, ενώ σε κάποιες περιπτώσεις απαιτούνται και ενδείξεις ως προς το 

χαρακτήρα των εκπαιδευτικών (Αυστρία, Γερμανία, Ολλανδία, Λουξεμβούργο). Σε Ελλάδα, 

Γαλλία , Ιταλία κα Αυστρία επιβάλλονται περιορισμοί ως προς την υπηκοότητα του ιδρυτή ή 

της διοίκησης του σχολείου (ICAP, 2005). 

Τέλος, στη Βρετανία, την Ελλάδα και τη Φιλανδία  τα ιδιωτικά σχολεία (στη 

Φιλανδία για τα επιχορηγούμενα από το κράτος) φέρουν την υποχρέωση να ακολουθούν το 

εθνικό πρόγραμμα σπουδών. Παρόμοιες ρυθμίσεις εμφανίζονται και στην Αυστρία. Οι 

υπόλοιπες χώρες είτε θέτουν κάποια ελάχιστη ύλη την οποία υποχρεώνουν τα ιδιωτικά να 

καλύπτουν, είτε περιορίζονται στη θέσπιση των βασικών διδακτικών αρχών των σχολείων 

(Aho et al., 2006) 

Οι παραπάνω  προϋποθέσεις σύστασης ιδιωτικών σχολείων συνεχίζουν να ισχύουν και κατά 

τη διάρκεια λειτουργίας των σχολείων και αποτελούν αντικείμενο κρατικού ελέγχου προς τον 

ιδιωτικό τομέα. Ελεγκτικοί μηχανισμοί υφίστανται σε όλες τις ευρωπαϊκές χώρες είτε σε 

κεντρικό επίπεδο (όπως και στην Ελλάδα) είτε σε επίπεδο κρατιδίου, γλωσσικής κοινότητας 

(Βέλγιο) ή περιφέρειες, με ιδιομορφίες να εμφανίζονται μόνο στην περίπτωση των 

Σκανδιναβικών χωρών (Δανία, Σουηδία, Φιλανδία), όπου η συμμόρφωση με τις ρυθμιστικές 

επιταγές του κράτους δεν ελέγχεται από κάποιο επίσημο κρατικό μηχανισμό. Στη Δανία για 

παράδειγμα, ο έλεγχος εναπόκειται κυρίως στους γονείς ενώ, συχνά παρεμβαίνει και η τοπική 

αυτοδιοίκηση. Στη Βρετανία και την Ολλανδία ο μηχανισμός επιθεώρησης είναι αυτόνομος 
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από τον κεντρικό μηχανισμό, χωρίς αυτό να υπονομεύει τη θεσμική υπεροχή του Υπουργείου 

Παιδείας. 

Σύμφωνα με κλαδική μελέτη της ICAP (2005),  στις μισές περίπου ευρωπαϊκές χώρες 

τα προγράμματα σπουδών των ιδιωτικών σχολείων ταυτίζονται με αυτά των δημοσίων) αν 

και σε μερικές περιπτώσεις ισχύει μόνο ένα ελάχιστο κοινό πρόγραμμα), ενώ σε άλλες 

περιπτώσεις η τήρηση του δημόσιου προγράμματος σπουδών απαιτείται από ορισμένες μόνο 

μορφές σχολείων. Για παράδειγμα στη Γαλλία, τα ιδιωτικά σχολεία με σύμβαση σύνδεσης 

(contrat d’ association) έχουν το ίδιο πρόγραμμα με τα δημόσια, τα ιδιωτικά με απλή 

σύμβαση (contrat simple) πρέπει να αναφέρονται σε αυτό και τα ιδιωτικά χωρίς σύμβαση 

(hors contrat) οφείλουν απλώς να σέβονται κάποιες βασικές προδιαγραφές/αρχές. Παρόμοιες 

ρυθμίσεις ισχύουν και στην Ιταλία. Οι τίτλοι σπουδών που χορηγούνται από τα ιδιωτικά 

σχολεία θεωρούνται ισότιμοι με τους αντίστοιχους τίτλους των δημοσίων ιδρυμάτων στην 

πλειοψηφία των περιπτώσεων, με την εξαίρεση των σχολείων που είναι private autorizzate ή 

con presa d’ atto στην Ιταλία. Η ισοτιμία αυτή εξασφαλίζεται και από το σύστημα 

εξετάσεων, που σε πολλές χώρες είναι κοινό και για τους δυο τομείς, και σε αρκετές 

περιπτώσεις περιλαμβάνει την εξέταση σε κοινά θέματα (ιδίως στις ανώτερες βαθμίδες).  

Τα απαιτούμενα προσόντα διδακτικού προσωπικού για τον ιδιωτικό τομέα είναι συνήθως τα 

ίδια με αυτά που ισχύουν για τα δημόσια σχολεία, γι’ αυτό και σε πολλές χώρες παρατηρείται 

σημαντική ελευθερία στην κινητικότητα των εκπαιδευτικών μεταξύ των δυο τομέων με 

ταυτόχρονη διατήρηση των αποκτηθέντων δικαιωμάτων και αρχαιότητας του προσωπικού. 

 

 Δ ί δ α κ τ ρ α  

Στην πλειοψηφία των χωρών-μελών της ΕΕ (εκτός Ελλάδος, Βρετανίας και Ιταλίας) 

λειτουργεί δίκτυο ιδιωτικών σχολείων που επιχορηγούνται από το κράτος. Η επιχορήγηση 

αυτή αφορά συνήθως συγκεκριμένη πτυχή του κόστους λειτουργίας, αν και σε κάποιες 

περιπτώσεις το κράτος (ή τοπική αρχή) εκχωρεί μία συνολική επιχορήγηση στον ιδιωτικό 

φορέα και αφήνει την επιλογή της κατανομής των πόρων μεταξύ διαφορετικών δαπανών στη 

διακριτική ευχέρεια του σχολείου. Τα επιχορηγούμενα ιδιωτικά σχολεία δεν επιβάλλουν 

δίδακτρα στους μαθητές στην περίπτωση της Πορτογαλίας, Ισπανίας, Ιρλανδίας, Σουηδίας, 

Φιλανδίας, Βελγίου, Ολλανδίας, και Βρετανίας αν και στις περισσότερες περιπτώσεις οι 

γονείς έχουν τη δυνατότητα να συνεισφέρουν εθελοντικά στο κόστος της εκπαίδευσης. 

Αντίθετα στις υπόλοιπες χώρες επιβάλλονται δίδακτρα αν και σε κάποιες από αυτές είναι 

χαμηλά. Στη Γερμανία π.χ. η συνταγματική απαίτηση για μη διάκριση των μαθητών βάσει 

του εισοδήματος των οικογενειών τους έχει οδηγήσει σε χαμηλά δίδακτρα ή και υποτροφίες 
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για τους οικονομικά ασθενέστερους μαθητές. Στη Γαλλία και την Αυστρία επιβάλλονται 

δίδακτρα για την κάλυψη δαπανών για κτίρια και λειτουργικά έξοδα, τομείς δηλαδή στους 

οποίους δεν υπάρχει κρατική επιχορήγηση (ICAP, 2005). Σε όλες τις παραπάνω χώρες 

λειτουργούν και ανεξάρτητα ιδιωτικά σχολεία, με «διεθνές» πρόγραμμα σπουδών. Στο 

Διάγραμμα 2.2.1. απεικονίζονται τα δίδακτρα για τα σχολεία αυτής της κατηγορίας στα οποία 

η γλώσσα διδασκαλίας είναι η αγγλική. Τα αγγλόφωνα σχολεία είναι ακριβότερα από τα 

γαλλόφωνα και τα γερμανόφωνα (ECIS Directory of International Schools, 2003) 

 

Διάγραμμα 2.2.1. 

Ετήσιο Κόστος Διδάκτρων ($) σε ανεξάρτητα ιδιωτικά 

με αγγλική γλώσσα διδασκαλίας, 2003 

 
Η εναλλακτική χρηματοδότηση της εκπαίδευσης μπορεί να γίνει με το σύστημα των 

κουπονιών (vouchers). Το σύστημα αυτό έδωσε τη δυνατότητα σε ιδιωτικά σχολεία να 

αντλήσουν πόρους από κρατικές πηγές με έμμεσο τρόπο. Οι υποστηρικτές της πρακτικής των 

κουπονιών θεωρούν ότι ο ανταγωνισμός μεταξύ σχολείων μπορεί να επιφέρει συσσώρευση 

ανθρώπινου κεφαλαίου. Θεωρούν ότι τα κουπόνια θα αυξήσουν την αποτελεσματικότητα και 

την ισότητα στη σχολική παρακολούθηση, εφόσον ο οικονομικός παράγοντας θα πάψει να 

αποτελεί το πρώτιστο κριτήριο επιλογής σχολείου από γονείς και μαθητές. Από τη δεκαετία 

του 1990 πολλές πολιτείες των ΗΠΑ έχουν θεσμοθετήσει το σύστημα των κουπονιών 

ταυτόχρονα με την ελεύθερη επιλογή σχολείου (Wise and Hammond, 1984; Schmidt, 1992; 

Hoxby, 1999; Epple et al. 2004) .  
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Στη συνέχεια παρουσιάζονται ορισμένα στοιχεία  που αφορούν στη συνολική 

«αγορά» της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης  και στα μερίδια που έχουν σε αυτή ο δημόσιος 

και ο ιδιωτικός τομέας . 
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2.3. Δημόσια – Ιδιωτική Εκπαίδευση: Μερίδια Αγοράς  
Στον Πίνακα 2.3.Α. παρουσιάζεται η κατανομή μαθητών κατώτερης και ανώτερης βαθμίδας 

της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης ανά τύπο σχολείου, στις χώρες του ΟΟΣΑ, για το έτος 

2003.  

Πίνακας 2.3.Α. 
ΚΑΤΑΝΟΜΗ ΜΑΘΗΤΩΝ ΑΝΑ ΤΥΠΟ ΣΧΟΛΕΙΟΥ 

ΔΕΥΤΕΡΟΒΑΘΜΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ - ΧΩΡΕΣ ΟΟΣΑ - 2003 

ΚΑΤΩΤΕΡΗ ΒΑΘΜΙΔΑ ΑΝΩΤΕΡΗ ΒΑΘΜΙΔΑ 
ΧΩΡΑ 

ΔΗΜΟΣΙΟ 

(%) 

ΙΔΙΩΤΙΚΟ    ΕΞΑΡΤΩΜΕΝΟ 

ΑΠΌ    ΚΥΒΕΡΝΗΣΗ (%) 

ΑΝΕΞΑΡΤΗΤΟ 

ΙΔΙΩΤΙΚΟ (%) 

ΔΗΜΟΣΙΟ 

(%) 

ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

ΕΞΑΡΤΩΜΕΝΟ ΑΠΌ  

ΚΥΒΕΡΝΗΣΗ(%) 

ΑΝΕΞΑΡΤΗΤΟ 

ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

(%) 

 Αυστραλία 65,7 34,3   73,3 26,7  

 Αυστρία 92,3 7,7   90,0 10,0  

 Βέλγιο 43,2 56,8   42,1 57,9  

 Τσεχία 98,2 1,8   87,4 12,6  

 Δανία 76,9 23,1   97,5 2,5  

 Φιλανδία 95,8 4,2   89,6 10,4  

 Γαλλία 78,8 21,0 0,2 69,5 29,7 0,8 

 Γερμανία 92,9 7,1  92,5 7,5  

 Ελλάδα 94,5  5,5 93,7  6,3 

 Ουγγαρία 93,7 6,3  85,9 14,1  

 Ισλανδία 99,1 0,9  93,9 6,0 0,1 

 Ιρλανδία 100,0   98,5  1,5 

 Ιταλία 96,6   3,4 93,9 0,7 5,4 

 Ιαπωνία 94,0   6,0 69,8  30,2 

 Κορέα 79,4 20,6  48,2 51,8  

 Λουξεμβούργο 79,3 13,1 7,6 84,1 8,2 7,7 

 Μεξικό 87,4  12,6 78,4  21,6 

 Ολλανδία 23,8 76,2  7,8 92,2  

 Ν. Ζηλανδία 95,5  4,5 64,1 10,4 5,5 

 Νορβηγία 97,8 2,2  90,1 9,9  

 Πολωνία 98,1 0,4 1,4 91,4 0,5 8,1 

 Πορτογαλία 88,7  11,3 81,8  18,2 

 Σλοβακία 94,9 5,1  92,0 8,0  

 Ισπανία 67,2 29,7 3,1 76,9 12,0 11,1 

 Σουηδία 94,6 5,4  96,6 3,4  

 Ελβετία 93,0 2,5 4,5 93,1 3,2 3,7 

 Τουρκία    98,3  1,7 
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ΚΑΤΑΝΟΜΗ ΜΑΘΗΤΩΝ ΑΝΑ ΤΥΠΟ ΣΧΟΛΕΙΟΥ 

ΔΕΥΤΕΡΟΒΑΘΜΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ - ΧΩΡΕΣ ΟΟΣΑ - 2003 
ΚΑΤΩΤΕΡΗ ΒΑΘΜΙΔΑ ΑΝΩΤΕΡΗ ΒΑΘΜΙΔΑ 

ΧΩΡΑ 

ΔΗΜΟΣΙΟ 

(%) 

ΙΔΙΩΤΙΚΟ    ΕΞΑΡΤΩΜΕΝΟ 

ΑΠΌ    ΚΥΒΕΡΝΗΣΗ (%) 

ΑΝΕΞΑΡΤΗΤΟ 

ΙΔΙΩΤΙΚΟ (%) 

ΔΗΜΟΣΙΟ 

(%) 

ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

ΕΞΑΡΤΩΜΕΝΟ ΑΠΌ  

ΚΥΒΕΡΝΗΣΗ(%) 

ΑΝΕΞΑΡΤΗΤΟ 

ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

(%) 

 Ηνωμένο    

 Βασίλειο            93,2 0,4 6,4 26,9 70,4 2,7 

 ΗΠΑ 90,8  9,2 90,9  9,1 

Πηγή: OECD, 2004 

 

Ο Πίνακας 2.3.Β. απεικονίζει τα μερίδια αγοράς της δημόσιας και ιδιωτικής δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης σε χώρες εκτός ΟΟΣΑ, επίσης για το έτος 2003.  

 

Πίνακας 2.4.Β. 

Ποσοστιαία κατανομή μαθητικού δυναμικού σε δημόσια και ιδιωτική εκπαίδευση. 

 

ΔΕΥΤΕΡΟΒΑΘΜΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ 2002-2003 

ΚΑΤΩΤΕΡΗ ΒΑΘΜΙΔΑ  ΑΝΩΤΕΡΗ ΒΑΘΜΙΔΑ 

ΧΩΡΑ 

 ΔΗΜΟΣΙΟ 

 ΙΔΙΩΤΙΚΟ   

ΕΞΑΡΤΩΜΕΝΟ   

ΑΠΌ  

ΚΥΒΕΡΝΗΣΗ 

ΑΝΕΞΑΡΤΗΤΟ     

ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
 ΔΗΜΟΣΙΟ

ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

ΕΞΑΡΤΩΜΕΝΟ 

ΑΠΌ 

ΚΥΒΕΡΝΗΣΗ 

ΑΝΕΞΑΡΤΗΤΟ    

ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

 Αργεντινή 76,0 18,8 3,2 71,0 23,4 5,7 

 Βραζιλία 90,6  9,4 86,1  13,9 

 Χιλή 55,2 37,9 6,9 48,8 43,2 7,9 

 Ινδία 67,0 14,4 18,6 45,4 36,3 18,2 

 Ρωσία 99,7  0,3 99,4  0,6 

 Περού  83,1 4,8 12,1 81,8 4,9 13,3 

 Φιλιππίνες 80,3  19,7 76,5  23,5 

 Ουρουγουάη 88,3  11,7 89,5  10,5 

Πηγή: OECD, 2004 

Προς διευκόλυνση της σύγκρισης των μεριδίων της δημόσιας εκπαίδευσης μεταξύ 

χωρών, μια διαφορετική μορφή των στοιχείων των  ανωτέρω πινάκων, παρουσιάζεται με τα 

διαγράμματα 2.3.1 και 2.3.2. Ειδικότερα, στο διάγραμμα 2.3.1. απεικονίζεται το ποσοστό των 

μαθητών της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης που φοιτούσαν σε δημόσιο σχολείο στις χώρες του 

ΟΟΣΑ το έτος 2003, ενώ τα αντίστοιχα στοιχεία για τρίτες χώρες παρουσιάζονται στο 

Διάγραμμα  2.3.2. 
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Διάγραμμα 2.3.1. 

ΠΟΣΟΣΤΟ ΣΥΜΜΕΤΟΧΗΣ ΜΑΘΗΤΙΚΟΥ ΔΥΝΑΜΙΚΟΥ ΣΤΗ 
ΔΗΜΟΣΙΑ  Β΄ΘΜΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ 

ΧΩΡΕΣ ΟΟΣΑ, 2003
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Πηγή: OECD, 2004 
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Διάγραμμα 2.3.2. 

 

 

            Πηγή: OECD, 2004 

 

Για τις χώρες του ΟΟΣΑ  το μέσο ποσοστό μαθητών στο δημόσιο σχολείο είναι 

85,9% για την κατώτερη βαθμίδα δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης και 79,9% για την ανώτερη, 

ενώ στις άλλες  χώρες τα αντίστοιχα ποσοστά είναι 81% και 75,5%. 

Σε χώρες εκτός ΟΟΣΑ (π.χ. Χιλή, Κίνα, Παραγουάη) περίπου το 40% των αναγκών 

της εκπαίδευσης χρηματοδοτείται από τον ιδιωτικό τομέα όταν ο μέσος όρος στις χώρες του 

ΟΟΣΑ ανέρχεται στο 12%. Με άλλα λόγια, πολλές τρίτες χώρες έλυσαν το πρόβλημα 

πρόσβασης στη δευτεροβάθμια και τριτοβάθμια εκπαίδευση με χρηματοδότηση από τον 

ιδιωτικό τομέα γεγονός που κατά την έκθεση UNESCO/OECD (2005) δημιούργησε έντονες 

ανισότητες στην εκπαίδευση και στις αμοιβές από την αγορά εργασίες. Η έκθεση καταλήγει 

ότι τα παιδιά φτωχών οικογενειών, με αυτό τον τρόπο, έχουν αποκλειστεί από τη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση. 

Αν και η φοίτηση σε ιδιωτικό σχολείο είναι ευρύτατα συνδεδεμένη με υψηλά 

οικογενειακά εισοδήματα, εντούτοις σύγχρονες έρευνες, υποστηρίζουν ότι μεγάλο μέρος των 

φτωχότερων οικογενειών καταφεύγει σε ιδιωτικά σχολεία που ξεφυτρώνουν σαν τα 

μανιτάρια στις παραγκούπολεις της Αφρικής και της Νότιας Ασίας (Alderman et al.,2003; 

Tooley and Dixon, 2006). Συγκεκριμένα, οι Alderman et al.(2003) βρήκαν ότι στη Λαχόρη 
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του Πακιστάν το 51% των παιδιών των οποίων οι οικογένειες ζουν με 1 δολλάριο την ημέρα 

φοιτούν σε ιδιωτικά σχολεία, ακόμα και όταν υπάρχουν δημόσιες εναλλακτικές. Το πιο 

σημαντικότερο για τους γονείς των παιδιών αυτών είναι η ελευθερία επιλογής μεταξύ πολλών 

σχολείων αλλά και η υψηλή λογοδοσία των δασκάλων των ιδιωτικών σχολείων. Οι ερευνητές 

του πανεπιστημίου του Newcastle upon Tyne, James Tooley και Pauline Dixon (2006) 

διενεργώντας πρόσφατη έρευνα στην Αφρική και τη νότια Ασία, αναφέρουν ότι στις φτωχές 

περιοχές που επισκέφτηκαν, στην Ινδία, την Κίνα, και τη υποσαχάρεια Αφρική, βρήκαν 

πολυάριθμα ιδιωτικά σχολεία, η πλειονότητα των οποίων δεν συμπεριλαμβάνονται στις 

κυβερνητικές στατιστικές. Παρά τις διαβεβαιώσεις των κυβερνήσεων ότι τα μόνα ιδιωτικά 

σχολεία που υπάρχουν σε αυτές τις χώρες είναι για τους πλούσιους, οι ερευνητές πήγαν μόνοι 

τους στις παραγκούπολεις της Κένυα ή στα ορεινά χωριά της επαρχίας Gansu της Κίνας και 

ανακαλύψαν ότι η εκπαιδευτική ζήτηση έχει γεννήσει μια αυθόρμητη εκπαιδευτική αγορά 

την οποία σπεύδουν να καλύψουν ιδιωτικά σχολεία προσανατολισμένα σε φτωχές 

οικογένειες. Οι κύριες αιτίες που αναφέρονται για αυτό το φαινόμενο είναι η υποβαθμισμένη 

ποιότητα των δημόσιων σχολίων, ο μικρός αριθμός τους αλλά και σε πολλές περιπτώσεις 

(όπως π.χ. στην Ινδία) το πλεονέκτημα των ιδιωτικών σχολείων να διδάσκουν τα μαθήματα 

στα αγγλικά. Πώς όμως αντιμετωπίζουν οι φτωχοί γονείς το αγκάθι των διδάκτρων; Η 

απάντηση είναι ότι τελικά τα δίδακτρα που χρεώνουν αυτά τα ιδιωτικά σχολεία είναι προσιτά 

στους φτωχούς. Από τα στοιχεία της έρευνας των Tooley και Dixon προκύπτει π.χ. ότι στις 

υπό εξέταση περιοχές της Ινδίας τα μηνιαία δίδακτρα για την τετάρτη δημοτικού σε ένα 

ιδιωτικό σχολείο είναι περίπου το 4% του μηνιαίου βασικού μισθού σε αυτές τις περιοχές. 

Παράλληλα, διαπίστωθηκε ότι παρ’ όλο που η πλειονότητα των ιδιωτικών σχολείων 

εξαρτώνται από τα δίδακτρα για την λειτουργία τους, προσφέρουν παράλληλα και δωρεάν 

θέσεις ή με σημαντική έκπτωση. Στο Hyderabad της Ινδίας βρέθηκε ότι περίπου τα τρία 

τέταρτα των ιδιωτικών σχολείων προσέφεραν θέσεις σε μαθητές δωρεάν ή με συμβολική 

τιμή, θέσεις που αριθμούσαν σχεδόν το ένα πέμπτο των θέσεων όλων των ιδιωτικών 

σχολείων. Παρόμοιας έκτασης φαινόμενα συνάντησαν οι ερευνητές και στην Αφρική. 

 

2.4. Ποιότητα και Ιδιωτική Εκπαίδευση  
Το ερώτημα εάν τα ιδιωτικά σχολεία παρέχουν καλύτερη ποιότητα εκπαίδευσης από 

τα δημόσια έχει απασχολήσει κατά κόρον τους οικονομολόγους της εκπαίδευσης τα 

τελευταία χρόνια., λόγω των τεράστιων πρακτικών διαστάσεων πολιτικής που συνεπάγεται. 
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Τα εμπειρικά ευρήματα δε δίνουν ξεκάθαρη απάντηση στο συγκεκριμένο θέμα, αφού αρκετά 

τείνουν τόσο υπέρ όσο και κατά της υπεροχής των ιδιωτικών σχολείων . 

Από τις αρχές της δεκαετίας του 1980 η εμπειρική έρευνα κυρίως στις ΗΠΑ (Coleman 

et al.,1981; Goldberg  and Cain, 1982; Evans and Schwab, 1995; Goldhaber, 1996; Neal, 

1997; Sander, 1997; Figlio and Stone, 1997) δείχνει ιδιαίτερο ενδιαφέρον για τη σύγκριση 

των εκπαιδευτικών αποτελεσμάτων που επιτυγχάνονται από δημόσια σε αντιδιαστολή με τα 

ιδιωτικά σχολεία  και αποτυπώνονται με τις γνώσεις που αποκτούν οι μαθητές των δύο τύπων 

σχολείων όπως αυτές μετριούνται με τη βαθμολογία των μαθητών σε γραπτές δοκιμασίες. Τη 

συζήτηση ανοίγει ο καθηγητής Coleman (1981) από το Πανεπιστήμιο του Σικάγο, ο οποίος 

μαζί με τους συνεργάτες του Sally Kilgore και Thomas Hoffer επεξεργάζονται τη βαθμολογία 

50000 μαθητών της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. Σύμφωνα με τα συμπεράσματα των 

παραπάνω ερευνητών μαθητές που φοιτούν σε ιδιωτικό σχολείο -και κυρίως σε καθολικό- και 

έχουν παρόμοιο με  οικογενειακό υπόβαθρο με μαθητές που φοιτούν στα δημόσια σχολεία 

πετυχαίνουν υψηλότερες ακαδημαϊκές επιδόσεις. Το παραπάνω συμπέρασμα πυροδότησε την 

ανταλλαγή επιχειρημάτων για σχεδόν δυο δεκαετίες. Οι επικριτές των  Coleman et al. 

ισχυρίζονται ότι οι έλεγχοι που αφορούν τα ατομικά και οικογενειακά χαρακτηριστικά των 

μαθητών τα οποία προάγουν σε μεγάλο βαθμό τη μάθηση ήταν ανεπαρκείς. Ειδικότερα  οι 

Goldberg  and Cain  (1982) θεωρούν ότι η εξειδίκευση του υποδείγματος των Coleman et al. 

και οι ανεπαρκείς έλεγχοι δημιουργούν μεροληπτικές προς τα πάνω εκτιμήτριες ενώ οι ίδιοι 

δε βρήκαν στατιστικά σημαντικές διαφορές στις επιδόσεις μεταξύ των μαθητών των δύο 

τύπων σχολείων.  

Οι Evans and Schwab (1995)  εκτιμούν ότι οι μαθητές των καθολικών σχολείων έχουν 

αυξημένες πιθανότητες αποφοίτησης οι οποίες αυξάνονται κατά 14% για τους λευκούς και 

κατά 13% για τους μαύρους σε σχέση με τους μαθητές των δημοσίων σχολείων. Αναφορικά 

με την εισαγωγή των αποφοίτων της δευτεροβάθμιας βαθμίδας στο κολέγιο δεν εκτιμάται 

στατιστικά σημαντική διαφορά  λόγω της φυλής του μαθητή αλλά υπολογίστηκε ότι, στο 

σύνολο του πληθυσμού, η πιθανότητα εισαγωγής  στο κολέγιο  αυξάνεται κατά 14%.για τους  

απόφοιτους των καθολικών σχολείων 

Ο  Goldhaber (1996) διευρύνει το δείγμα και συγκρίνει τις επιδόσεις των μαθητών 

μεταξύ δημόσιων και όλων των ιδιωτικών σχολείων καταλήγοντας ότι δεν υφίστανται τελικά 

στατιστικά σημαντικές διαφορές και θετική σχέση μεταξύ φοίτησης σε ιδιωτικό σχολείο και 

επίδοσης του μαθητή.  

Ο Neal (1997) επανέρχεται στα καθολικά ιδιωτικά σχολεία  λαμβάνοντας υπόψη του 

και το βαθμό αστικοποίησης της περιοχής που ζουν οι μαθητές και συμπεραίνει ότι τα 
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καθολικά σχολεία ωφελούν ιδιαίτερα τους μαθητές της μαύρης και ισπανόφωνης φυλής των 

αστικών κέντρων αυξάνοντας την πιθανότητα αποφοίτησής τους κατά 26%.Αντίστοιχα με τα 

συμπεράσματα των Evans and Schwab (1995)  κατά το Neal οι απόφοιτοι των καθολικών 

σχολείων που ανήκουν στις παραπάνω μειονότητες έχουν περισσότερες πιθανότητες να 

εισαχθούν στο κολέγιο.  

Ο Sander (1997) εξετάζει τα ποσοστά αποφοίτησης στις αγροτικές περιοχές και δε 

βρίσκει στατιστικά σημαντικές διαφορές μεταξύ καθολικών και δημόσιων σχολείων ούτε και 

για τους μαθητές φυλετικών μειονοτήτων. Ο Neal (1997) αποδίδει τα δικά του ευρήματα στο 

γεγονός ότι οι μαθητές των μειονοτήτων στα μεγάλα αστικά κέντρα αντιμετωπίζουν πολύ 

χαμηλής ποιότητας δημόσια σχολεία. 

Τα αντιφατικά αποτελέσματα των παραπάνω εμπειρικών μελετών αναφορικά με τη 

σχέση μεταξύ φοίτησης σε ιδιωτικό σχολείο και επίδοσης του μαθητή μπορεί να οφείλονται 

σε διαφορές των εξαρτημένων μεταβλητών μεταξύ των υποδειγμάτων, σε διαφορές στη φύση 

του δείγματος που εξετάστηκε από τον εκάστοτε ερευνητή  αλλά κυρίως εξηγούνται από το 

πρόβλημα της επιλεκτικότητας (selection bias) μεταξύ των δύο πληθυσμών που 

συγκρίνονται. Για παράδειγμα οι μαθητές που φοιτούν σε ιδιωτικό σχολείο μπορεί να 

διαφέρουν από αυτούς που φοιτούν στο δημόσιο όχι μόνο στην ποιότητα της εκπαίδευσης 

που λαμβάνουν αλλά και σε πολλούς άλλους παράγοντες που δεν είναι εύκολα μετρήσιμοι. 

Και μόνο το γεγονός ότι οι γονείς του μαθητή που φοιτά στο ιδιωτικό έχουν μπει στη 

διαδικασία αναζήτησης και επιλογής σχολείου τους προσδίδει διαφορετικά χαρακτηριστικά 

τα οποία πιθανό ευνοούν υψηλότερες φιλοδοξίες και στόχους για τη μόρφωση του παιδιού 

τους. Εάν επίσης τα παιδιά των ιδιωτικών σχολείων έχουν κατά μέσο όρο περισσότερο 

μορφωμένους γονείς και με την προϋπόθεση ότι αυτοί αφιερώνουν χρόνο στα παιδιά τους και 

δρουν ως ατομικοί δάσκαλοι κατά τη διάρκεια της μελέτης στο σπίτι τότε η καλύτερη 

επίδοση των συγκεκριμένων παιδιών πιθανό να αντικατοπτρίζει μόνο την κοινωνική 

προέλευση των μαθητών και όχι το γεγονός ότι το ιδιωτικό σχολείο παρέχει καλύτερη 

ποιότητα εκπαίδευσης από το δημόσιο.  

Οι Figlio and Stone (1997) διενήργησαν έρευνα μεταξύ μαθητών της δευτεροβάθμιας  

εκπαίδευσης στις ΗΠΑ, με  δευτερογενή στοιχεία του Εθνικού Κέντρου Στατιστικής για την 

Εκπαίδευση που αφορούσαν στη βαθμολογία που πέτυχαν οι μαθητές στα αντικείμενα των 

μαθηματικών και λοιπών επιστημών σε διαγωνισμό που διεξήχθη το 1988. Οι ερευνητές 

εφαρμόζοντας τη στρατηγική που θεμελίωσε θεωρητικά ο Lee (1982) και υλοποίησε 

εμπειρικά ο Maddala (1986) ώστε να διορθώσουν το πρόβλημα της επιλεκτικότητας και κατ΄ 

επέκταση τη μεροληψία των εκτιμητριών καταλήγουν στα εξής: 
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Τα ιδιωτικά σχολεία έχουν μια σειρά πλεονεκτήματα έναντι των δημοσίων, όπως: 

Προσφέρουν σε όσους γονείς το επιθυμούν σημαντικά περισσότερο θρησκευτική εκπαίδευση 

σε σχέση με τα δημόσια. Σε αρκετές περιπτώσεις έχουν μια διαφορετική ομάδα 

συνομηλίκων- συμμαθητών σε σχέση με αυτή των δημοσίων. Οι μαθητές των ιδιωτικών είναι 

περισσότερο πιθανό να έχουν φιλοδοξίες για σπουδές στην τριτοβάθμια εκπαίδευση και 

προέρχονται από οικογένειες υψηλότερου κοινωνικοοικονομικού επιπέδου. Τα ιδιωτικά 

σχολεία παρέχουν ένα περισσότερο πειθαρχημένο - και πιθανόν ασφαλέστερο - περιβάλλον 

μάθησης ενώ ταυτόχρονα προσφέρουν περισσότερες δυνατότητες συμμετοχής των μαθητών 

σε δραστηριότητες εκτός  του υποχρεωτικού σχολικού προγράμματος. Μεταξύ των γονέων 

είναι επίσης ευρέως διαδεδομένη η άποψη ότι με ακαδημαϊκά κριτήρια τα ιδιωτικά 

υπερτερούν των δημοσίων. 

Αυτή η τελευταία άποψη των γονέων δεν επιβεβαιώνεται απόλυτα από τα ευρήματα 

της έρευνας. Συγκεκριμένα, τα θρησκευτικά ιδιωτικά σχολεία έχουν στατιστικά σημαντική 

θετική επίδραση μόνο στις επιδόσεις μαθητών που προέρχονται από τις μειονότητες της 

μαύρης και ισπανόφωνης φυλής. Το συμπέρασμα αυτό είναι σύμφωνο με του Neal (1997) 

κατά τον οποίο τα καθολικά σχολεία ωφελούν κυρίως τους ανωτέρω μαθητές των αστικών 

κέντρων.  Εκτιμήθηκε επίσης στατιστικά σημαντική η θετική επίδραση των θρησκευτικών 

σχολείων σε μαθητές οικογενειών υψηλών εισοδημάτων γεγονός που εν μέρει αποδίδεται στη 

δυνατότητα των συγκεκριμένων οικογενειών να επιλέγουν τα πολύ καλά καθολικά σχολεία. 

Σε όλες τις υπόλοιπες περιπτώσεις μαθητών η επίδραση των θρησκευτικών σχολείων 

βρέθηκε από αρνητική έως μηδενική. Αντίθετα θετικά σημαντική υπολογίστηκε η επίδραση 

των μη θρησκευτικών σχολείων για τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση ενώ μεγαλύτερη σε 

μέγεθος εκτιμήθηκε για τους μαθητές των χαμηλών εισοδηματικών τάξεων και για όσους 

αρχικά υπολείπονταν σε επιδόσεις σε σχέση με το μέσο όρο. Οι ευεργετικές επιδράσεις των 

ιδιωτικών μη θρησκευτικών σχολείων για τους παραπάνω μαθητές υποδηλώνουν ότι αφενός 

στην κατώτερη δευτεροβάθμια οι συγκεκριμένοι μαθητές ωφελούνται αναλογικά 

περισσότερο από την ομάδα των συμμαθητών (peer effect), ενώ τα δημόσια σχολεία στην 

ανώτερη δευτεροβάθμια επιφέρουν τα ίδια αποτελέσματα  με τα ιδιωτικά για τους 

προχωρημένους μαθητές. 

Οι Figlio and Stone (1997) υποστηρίζουν επίσης, ότι η δαπάνη ανά μαθητή είναι 

σαφώς μικρότερη στα ιδιωτικά σχολεία επομένως, ακόμα και αν οι δύο τύποι σχολείου 

επιφέρουν το ίδιο αποτέλεσμα, τα ιδιωτικά το επιτυγχάνουν με μικρότερο κόστος γεγονός 

που σύμφωνα με το έμμεσο κριτήριο της διαχειριστικής δαπάνης (management efficiency) τα 

καθιστά περισσότερο αποτελεσματικά. Τα παραπάνω αποτελέσματα  βασίστηκαν σε οριακή 
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ανάλυση δηλαδή στη μετακίνηση ενός μαθητή από το δημόσιο στο ιδιωτικό σχολείο ή 

αντίστροφα ώστε τα υπόλοιπα χαρακτηριστικά του σχολείου και της τάξης (ομάδα 

συμμαθητών κοινωνικοοικονομικά χαρακτηριστικά μαθητών κ.λπ) να παραμένουν σταθερά. 

Για το λόγο αυτό πρέπει να χρησιμοποιηθούν  με προσοχή στην περίπτωση ενός εκτεταμένου 

προγράμματος επιδότησης κατά το οποίο θα μεταβληθούν ουσιαστικά οι συνθέσεις των 

σχολικών τάξεων. 

Η Rouse (1998) υποστηρίζει ότι η φοίτηση σε ιδιωτικό σχολείο σχετίζεται θετικά με  

την επίδοση των μαθητών στα μαθηματικά, ενώ δεν εκτιμάται ως  στατιστικά σημαντική η 

επίδρασή της στην αναγνωστική ικανότητα των μαθητών. 

Οι Vandenberghe και Robin (2004) μελέτησαν εμπειρικά την επίδραση της φοίτησης 

σε ιδιωτικό σχολείο στην ακαδημαϊκή επίδοση των μαθητών. Το δείγμα τους ήταν οι  

15χρονοι μαθητές που συμμετείχαν το 2000 στο διεθνή διαγωνισμό του ΟΟΣΑ (PISA) για τα 

μαθηματικά, επιστήμες και αναγνωστική ικανότητα.. Η έρευνα περιορίστηκε στις χώρες όπου 

το ποσοστό των συμμετεχόντων μαθητών από ιδιωτικά σχολεία στο Διαγωνισμό ήταν άνω 

του 10%. Τα αποτελέσματα της έρευνας οδηγούν στο συμπέρασμα ότι η ιδιωτική εκπαίδευση 

δε δημιουργεί συστηματικά πλεονεκτήματα στην ακαδημαϊκή γνώση των μαθητών έναντι της 

δημόσιας. Ειδικότερα στη Βραζιλία, στη γερμανόφωνη και τη γαλλόφωνη περιοχή του 

Βελγίου οι επιδόσεις των μαθητών των ιδιωτικών σχολείων είναι στατιστικά σημαντικά 

υψηλότερες από αυτές των μαθητών των δημόσιων σχολείων. Στο Μεξικό, στη Δανία και 

στην Ισπανία δεν υπήρξε στατιστικά σημαντική διαφορά, ενώ για τη Γαλλία, την Αυστρία  

και την Ιρλανδία φαίνεται ότι αντιστρέφονται τα συμπεράσματα και οι επιδόσεις των 

μαθητών των ιδιωτικών σχολείων υπολείπονται από αυτές των μαθητών των δημόσιων 

σχολείων. Όσο αφορά στην αποτελεσματικότητα των ιδιωτικών σχολείων στη Βραζιλία και 

στη γερμανόφωνη και τη γαλλόφωνη περιοχή του Βελγίου ο McEwan’s (2000, 2001) 

συμπεραίνει ότι πρόκειται βασικά για αποτελεσματικότητα των θρησκευτικών σχολείων, 

αφού η συντριπτική πλειοψηφία των ιδιωτικών σχολείων σε αυτές τις χώρες διοικείται από 

την Εκκλησία. Καταλήγει λοιπόν, ότι η καλύτερης ποιότητας εκπαίδευση στην προκειμένη 

περίπτωση είναι αποτέλεσμα θρησκευτικών αξιών όπως η σκληρή δουλειά, η υπακοή η 

αφοσίωση και η πειθαρχία  που χαρακτηρίζουν τόσο τους δασκάλους όσο και τους μαθητές. 
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2.5. Σύγχρονες τάσεις: Ελεύθερη Επιλογή Σχολείου – Αναγκαιότητα 

Management και Marketing 
Ανέκαθεν στην εκπαιδευτική πραγματικότητα ένας γονέας μπορούσε να επιλέξει 

μεταξύ δημόσιου και ιδιωτικού σχολείου με την προϋπόθεση βέβαια ότι μπορούσε να 

αντεπεξέλθει στο κόστος του τελευταίου. Από τις αρχές του 1980 όμως τίθεται πλέον ο 

προβληματισμός για το δικαίωμα των γονιών να επιλέγουν ακόμα και μεταξύ των δημόσιων 

σχολείων, ώστε η δημόσια εκπαίδευση να εισέλθει σε μια απελευθερωμένη αγορά και 

ταυτόχρονα να αποκεντρωθεί η διαχείριση των πόρων, η εποπτεία και η λήψη των 

αποφάσεων σε επίπεδο Δήμων (Hoxby, 1999; Bergstrom and Sandstrom, 2001; Grandstein et 

al., 2004). Τόσο στις ΗΠΑ, όσο και στην Αγγλία, Σουηδία, Ολλανδία και άλλες χώρες 

διεξάγεται ευρύτατος διάλογος για το παραπάνω θέμα και έχουν θεσμοθετηθεί κρατικές  

επιδοτήσεις προς τους γονείς  που επιθυμούν να επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο. Στις ΗΠΑ, η 

επιλογή του σχολείου λαμβάνει στη δεκαετία του ΄80 χαρακτηριστικά κοινωνικού κινήματος, 

στο οποίο εμπλέκονται περισσότερο  πολιτικοί, και δημόσιες προσωπικότητες, παρά τα μέλη 

της εκπαιδευτικής κοινότητας. Θεσμοθετούνται διάφοροι τύποι δημόσιων σχολείων με 

διαφορετικά προγράμματα, διαφορετικές πολιτικές λειτουργίας και διαφορετική οργάνωση 

προκειμένου οι γονείς να μπορούν να επιλέξουν σχολείο ανάλογα με τις προτεραιότητές τους 

και τις ανάγκες τους. Οι υποστηρικτές του δικαιώματος επιλογής το θεωρούν γενικά ως ένα 

μέτρο που θα συμβάλει στον ανταγωνισμό μεταξύ των σχολείων, στη βελτίωση της ποιότητας 

των παρεχόμενων υπηρεσιών από τα σχολεία  και σε πληρέστερη ικανοποίηση των αναγκών 

και επιθυμιών των γονέων και μαθητών – καταναλωτών. Οι επικριτές, χαρακτηρίζουν τη 

δημόσια εκπαίδευση ως ακρογωνιαίο λίθο της δημοκρατίας  και είναι λιγότερο αισιόδοξοι για 

το αποτέλεσμα των δυνάμεων της αγοράς στην εκπαίδευση των νέων θεωρώντας  ότι θα 

δημιουργήσει φαινόμενα έντονης ταξικότητας στην εκπαίδευση. 

Πάντως για παραπάνω από μια δεκαετία τώρα η ελεύθερη επιλογή σχολείου είναι 

πραγματικότητα  σε χώρες όπως οι  ΗΠΑ, η Βρετανία, η Ολλανδία και η Σουηδία (Wise and 

Hammond, 1984; Schmidt, 1992; Hoxby, 1999; Epple et al. 2004; Aho et al., 2006). Η 

εμπειρική έρευνα πλέον εστιάζεται κυρίως στην εκτίμηση της επίδρασης της επιλογής 

σχολείου τόσο στην απόδοση των μαθητών όσο και στο βαθμό ικανοποίησης, που προσδίδει 

το επιλεγμένο σχολείο (δημόσιο ή ιδιωτικό) στους γονείς. 

Πολλοί ερευνητές υποστηρίζουν ότι προκειμένου να λειτουργήσει θετικά η επιλογή 

σχολείου πρέπει τόσο οι γονείς όσο και τα σχολεία να έχουν τη μέγιστη δυνατή αξιόπιστη 

πληροφόρηση (Chubb and Moe, 2000; Schneider et al., 1997; Godwin et al.,1998). Το 
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παραπάνω συνδέεται στενά, αφενός με το από πού αντλούν πληροφόρηση οι γονείς και 

αφετέρου με ποιο τρόπο αντλούν πληροφόρηση τα σχολεία. Με άλλα λόγια, όπως και ο 

Manna (2002) διατυπώνει, προκειμένου να βελτιωθεί η ποιότητα παροχής υπηρεσιών πρέπει 

να υπάρχουν οι μηχανισμοί εκείνοι που να εγγυώνται ότι τα σχολεία έχουν τους πόρους, την 

ικανότητα και τεχνογνωσία να διεξάγουν κατάλληλες έρευνες αγοράς από τις οποίες να 

απορρέουν τα κριτήρια των αποφάσεων των γονέων. Θα έπρεπε να ενθαρρύνονται τα σχολεία 

να αναζητούν τους λόγους για τους οποίους έφυγε ένας μαθητής, ενώ στην πραγματικότητα 

σχεδόν ποτέ δεν ξαναβλέπουν το γονιό που το παιδί του άφησε το σχολείο. Ταυτόχρονα, κατά 

τους Hening et al. (1999) οι γονείς δεν κάνουν συστηματική έρευνα αγοράς προκειμένου να 

επιλέξουν σχολείο. Έτσι δεν είναι απόλυτα ενημερωμένοι για τις συνθήκες που επικρατούν 

σε άλλα σχολεία πλην αυτού της επιλογής τους. Όταν λοιπόν απαντούν αν είναι 

ικανοποιημένοι με το σχολείο, ο βαθμός ικανοποίησης που εκφράζουν είναι σχετικός με αυτό 

που νομίζουν ότι επικρατεί σε άλλα σχολεία.. Επίσης, όπως υποστηρίζει ο Manna (2002), 

ακόμα και αν ερευνάται ο λόγος για τον οποίο ένας γονιός άφησε ένα σχολείο, η έρευνα δεν 

επανέρχεται μετά από ένα χρόνο ώστε να επαναξιολογηθεί το προηγούμενο σχολείο σε σχέση 

με το νέο. Ο ερευνητής συμπληρώνει ότι σε κάθε περίπτωση τα σήματα που στέλνουν οι 

γονείς κατά τη επιλογή σχολείου, εφόσον τους δύναται η δυνατότητα να επιλέξουν σχολείο 

και να επιδοτηθούν για αυτό, δεν είναι ξεκάθαρα, είναι δύσκολο να ερμηνευτούν  και 

δημιουργούν ποικίλα ερωτηματικά. Σε αντίθεση με το Manna (2002) βρίσκονται τα 

συμπεράσματα των Bast and Walberg (2004), οι οποίοι υποστηρίζουν ότι οι γονείς είναι 

αρκετά πληροφορημένοι και μπορούν να επιλέξουν το καλύτερο σχολείο για το παιδί τους 

δίνοντας έμφαση και προτεραιότητα στις ακαδημαϊκές επιδόσεις του σχολείου ενεργώντας 

υπέρ του μακροπρόθεσμου συμφέροντος του παιδιού τους. 

Ανεξάρτητα από τα επιχειρήματα υπέρ ή κατά της ελεύθερης επιλογής σχολείου, αυτή 

είναι πια μια πραγματικότητα σε αρκετές χώρες και ταυτόχρονα με το γεγονός ότι τα σχολεία 

έγιναν πλέον υπεύθυνα για την αποτελεσματική και αποδοτική  διαχείριση των πόρων τους 

σε ένα αποκεντρωμένο σύστημα  μεταβάλλεται δραστικά ο χώρος της εκπαίδευσης. Με τα 

νέα δεδομένα, αναδεικνύεται η αναγκαιότητα εφαρμογής τόσο του επιτυχημένου 

management όσο και του marketing. Κατά τον Wheale (1989) τα σχολεία αδυνατούν να 

συλλάβουν τη συνολική διαδικασία του marketing με αποτέλεσμα να την περιορίζουν στη 

λογική της διαφήμισης, των πωλήσεων, δηλαδή εγγραφών μαθητών, και της προώθησης, με 

στόχο να προσελκύσουν όσο το δυνατό μεγαλύτερο αριθμό μαθητών.  

Ο Kotler ήδη από το 1979 εξέφραζε ανησυχίες για το γεγονός ότι τα σχολεία εισήλθαν 

στην αρένα του «marketing» με περίσσιο ενθουσιασμό αλλά ελάχιστη κατανόηση της 
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διαδικασίας, με αποτέλεσμα να υιοθετούν φιλοσοφίες εστιασμένες κυρίως στο προϊόν και 

λιγότερο στον πελάτη. Πρότεινε λοιπόν  εκείνου του είδους τις αναλύσεις και έρευνες, μέσω 

των οποίων το σχολείο θα αναγνωρίσει τις ανάγκες των μαθητών – γονέων  και τις επιθυμίες 

συγκεκριμένων ομάδων και θα προσπαθήσει να τις ικανοποιήσει καλύτερα από τους 

ανταγωνιστές του. Σε μετέπειτα μελέτη τους, οι Kotler και Fox (1985) θεωρούν ότι πιθανόν η 

έννοια του marketing όπως σχολιάστηκε παραπάνω δε λαμβάνει υπόψη της πιθανές 

συγκρούσεις ανάμεσα στις βραχυπρόθεσμες επιθυμίες των γονέων – καταναλωτών και τη 

μακροχρόνια κοινωνική ευημερία. Για παράδειγμα κατά το Manna (2002) η ικανοποίηση που 

εκφράζουν οι γονείς για το σχολείο συνδέεται πολύ στενότερα με τους βαθμούς των παιδιών 

τους, παρά  με το τι πραγματικά έμαθαν τα παιδιά. Η γνώση αυτής της συμπεριφοράς από την 

πλευρά των σχολείων πιθανόν οδηγεί σε πληθωρισμό βαθμολογίας προκειμένου να είναι 

ευχαριστημένοι βραχυπρόθεσμα οι γονείς -πελάτες. Ο Moe (2000) εδώ, συμπληρώνει ότι οι 

βαθμοί αποτελούν για τους γονείς σημαντικό μέτρο της επίδοσης των παιδιών τους και η 

χαμηλή βαθμολογία αποτελεί λόγο για τον οποίο ένας γονιός αφήνει το δημόσιο σχολείο. 

Πολύ νωρίτερα λοιπόν από τις έρευνες των  Μanna και Μoe, οι Kotler and Fox (1985)  

αντιλαμβάνονται τις  παραπάνω συγκρούσεις και  διευρύνουν την έννοια του marketing 

υιοθετώντας  το κοινωνικό marketing σύμφωνα με το οποίο, καθήκον του οργανισμού είναι 

να καθορίζει τις ανάγκες, τις επιθυμίες και τα ενδιαφέροντα των αγορών – στόχων και να τις 

ικανοποιεί αποδοτικότερα από τους ανταγωνιστές του κατά τρόπο που να διατηρεί και να  

προάγει την ευημερία του καταναλωτή και της κοινωνίας 

Πάντως, όπως επισημαίνουν ήδη από τη δεκαετία του 1990 οι Hanson and Henry 

(1992), στο χώρο της εκπαίδευσης τα σχολεία αντιμετωπίζουν ιδιαίτερα μεγάλες δυσκολίες 

στη διεξαγωγή αξιόπιστων ερευνών προκειμένου να γνωρίσουν τις ανάγκες των 

καταναλωτών και το βαθμό ικανοποίησης τους από τις παρεχόμενες υπηρεσίες , εφόσον τα 

περισσότερα δεν μπορούν  να αντεπεξέρθουν στο κόστος  των  επαγγελματιών ερευνητών με 

αποτέλεσμα να απευθύνονται σε άπειρους και με περιορισμένες γνώσεις της διαδικασίας, 

ερευνητές. Επιπλέον, το πρόβλημα του ορισμού του προϊόντος που παράγεται από τα σχολεία 

δυσχεραίνει τις έρευνές τους ανεξάρτητα αν υιοθετούν πολιτικές εστιασμένες στο προϊόν ή 

στο κοινωνικό μάρκετινγκ. Ποιο είναι τελικά το προϊόν του σχολείου; Οι καλές επιδόσεις σε 

γραπτές εξετάσεις, η πειθαρχία, η έλλειψη αντικοινωνικής συμπεριφοράς; Στις περισσότερες 

χώρες του κόσμου δεν έχει κλείσει ακόμα ο διάλογος μεταξύ διαφόρων ομάδων για το 

αναλυτικό πρόγραμμα μαθημάτων και τι επιζητά η κοινωνία από το σχολείο. Όσο 

περισσότερο το νομικό καθεστώς επιτρέπει την αυτονομία των σχολείων σχετικά με τα 

αντικείμενα που διδάσκουν, την εξειδίκευσή τους σε ορισμένα θέματα, τη δυνατότητα να 
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επιλέγουν μαθητές βάση των ικανοτήτων τους  τόσο πιο αναγκαίος διαφαίνεται ο ρόλος του 

στρατηγικού marketing που επιβάλλει την τοποθέτηση των  σχολείων μέσα σε συγκεκριμένο 

τμήμα της αγοράς, ώστε να ικανοποιούν τις ανάγκες συγκεκριμένων ομάδων ατόμων με 

τρόπο καλύτερο από τους ανταγωνιστές τους και έχοντας την καλύτερη δυνατή αντίδραση 

απέναντι στους γονείς και μαθητές. Έτσι θα συνδεθεί η πραγματικότητα  του σήμερα με τις 

προσδοκίες για το μέλλον, ώστε τα σχολεία να εξασφαλίσουν την επιβίωσή τους και να 

προσελκύσουν τα αναγκαία κεφάλαια για την υλοποίηση της αποστολής τους (Giles, 1994). 
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Κεφάλαιο 3: Η Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση στην Ελλάδα 
 

Είναι γεγονός, ότι η ατομική ζήτηση για εκπαιδευτικές υπηρεσίες εμφανίζεται 

ιδιαίτερα έντονη στη σύγχρονη ελληνική κοινωνία, όπως αποτυπώνεται όχι μόνο από το ύψος 

των ιδιωτικών εκπαιδευτικών δαπανών, αλλά και από την αδιάκοπη αύξηση της συμμετοχής 

των νέων σε όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης τις τελευταίες δεκαετίες. Η συνολική ζήτηση για 

εκπαίδευση και επομένως και για τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, ως συνισταμένη της 

συμπεριφοράς των ανεξάρτητων μονάδων, επηρεάζεται καθοριστικά από το μέγεθος της 

μαθητικής βάσης, δηλαδή του συνόλου των εν δυνάμει καταναλωτών. Σε πολλές περιπτώσεις 

μάλιστα, ειδικά για την τυπική υποχρεωτική εκπαίδευση, όπου το στοιχείο της ατομικής 

επιλογής προσδιορίζεται θεσμικά, το μέγεθος του εν δυνάμει μαθητικού πληθυσμού ανάγεται 

στον καθοριστικότερο παράγοντα της συνολικής ζήτησης. Για το λόγο αυτό, κρίνεται 

απαραίτητο να προηγηθεί μια αναφορά στις δημογραφικές εξελίξεις στην Ελλάδα τις 

τελευταίες δεκαετίες. 

 

3.1. Δημογραφικές εξελίξεις  
Η εξέλιξη του πληθυσμού της Ελλάδας από το 1980 έως το 1986  χαρακτηρίζεται από 

μια κατακόρυφη μείωση των γεννήσεων οι οποίες σταθεροποιούνται σε χαμηλά επίπεδα και 

για όλη τη δεκαετία του 1990, ενώ μετά το 2002 εμφανίζεται μικρή ανάκαμψη.  

Ενώ ως το 1993-94 ο αριθμός των  μαθητών  γυμνασίου εμφανίζεται αυξημένος σε 

σχέση με το 1980/1, από τα έτη 1994-95, δηλαδή 12 χρόνια μετά τις μεγάλες μειώσεις των 

γεννήσεων, παρατηρείται μείωση του μαθητικού πληθυσμού του γυμνασίου. Το 2003-04 τα 

γυμνάσια είχαν χάσει 103.170 μαθητές έναντι του 1980/1, δηλαδή 24.4% του πληθυσμού 

τους . 

Η ανώτερη δευτεροβάθμια εκπαίδευση εμφανίζει αυξημένο αριθμό μαθητών στην 

αντίστοιχη περίοδο (65.966 μαθητές ή 21,6%). Οι δημογραφικές εξελίξεις της δεκαετίας του 

1980 διαχέονται με καθυστέρηση στο λύκειο συγκριτικά με τα γυμνάσιο. Η σταθεροποίηση 

των γεννήσεων μετά το 1986 επιδρά σταθεροποιητικά και στο μαθητικό πληθυσμό  από το 

1998 και μετά. Η σταθεροποιητική επίδραση δε, είναι περισσότερο έντονη στο λύκειο. Στον 

πίνακα 3.1.Α. παρουσιάζονται τα προαναφερθέντα στοιχεία, δηλαδή η διαχρονική εξέλιξη 

του μαθητικού πληθυσμού της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης από το σχολικό έτος  1980-81  

έως το 2003-04. Να σημειωθεί εδώ, ότι τα στοιχεία αυτά αφορούν τα ημερήσια γενικά 

γυμνάσια και λύκεια της χώρας. Στη συνέχεια, προς διευκόλυνση του αναγνώστη τα ίδια 

στοιχεία απεικονίζονται διαγραμματικά στο διάγραμμα 3.1.1. 
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Πίνακας 3.1.Α. 

Διαχρονική εξέλιξη του μαθητικού πληθυσμού της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης 

 

ΑΡΙΘΜΟΣ ΜΑΘΗΤΩΝ 
ΕΤΟΣ 

ΓΥΜΝΑΣΙΟ ΛΥΚΕΙΟ 

1980-1 423685 305419 

1985-6 429815 370094 

1990-1 435723 401551 

1995-6 411138 424918 

1998-9 379017 396949 

1999-0 354050 387136 

2000-1 338717 392603 

2001-2 339967 394179 

2002-3 327525 384378 

2003-4 320515 371385 

                                           Πηγή: ICAP, 2005 

 

Διάγραμμα 3.1.1. 

Εξέλιξη  Μαθητικού Πληθυσμού Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης
  (1980 - 2003)
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           Πηγή: ICAP, 2005 

 

Η ηλικιακή κατανομή των κατοίκων της χώρας, όπως καταγράφηκε το 2001 δίνει μια 

εικόνα των δυνητικών καταναλωτών για υπηρεσίες εκπαίδευσης.  
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Όπως φαίνεται και στο διάγραμμα 3.1.2. στο σύνολο της χώρας  τα άτομα 5-19 ετών 

αποτελούν το 17% του συνολικού πληθυσμού. Η περιφέρεια με τη μεγαλύτερη αναλογία 

κατοίκων ηλικίας 5-19 ετών στο σύνολο του πληθυσμού της είναι η Δυτική Ελλάδα με 

ποσοστό συμμετοχής 18,7%, ενώ το μικρότερο ποσοστό κατέχει η Αττική με 16,1%. 

Ειδικότερα, σε επίπεδο νομού, στο νομό Ξάνθης αναλογεί το μεγαλύτερο ποσοστό κατοίκων 

ηλικίας 5-19 ετών, ίσο με 21,16%, ενώ στο νομό Γρεβενών παρατηρείται η μικρότερη 

αναλογία (14,72%). 

 

Διάγραμμα 3.1.2. 

Ποσοστό Κατοίκων Ηλικίας 5-19 Ετών στο Σύνολο του Πληθυσμού  

της Περιφέρειας  (2001) 
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  Πηγή: ICAP, 2005 

 

Δεύτερη σημαντική δημογραφική εξέλιξη των τελευταίων ετών αποτέλεσε η 

εκτεταμένη εισροή μεταναστών, κυρίως από τις χώρες της Κεντρικής και Ανατολικής 

Ευρώπης, η οποία σε συνδυασμό με τον αριθμό των παλιννοστούντων ομογενών, συντήρησε 

τα επίπεδα του πληθυσμού γενικά, αλλά και της μαθητικής βάσης, ειδικότερα. 

Σύμφωνα με την απογραφή του 2001 υπήρχαν στην Ελλάδα 148.291 αλλοδαποί μαθητές 

ηλικίας 15-19 ετών εκ των οποίων το 46,7% (69.282) είναι εγκατεστημένοι στην Αττική, το 
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14,1% στην Κεντρική Μακεδονία και ακολουθεί η Πελοπόννησος με μερίδιο 6,3% 

(Διάγραμμα 3.1.3.).  

Σχετικά με τη γεωγραφική κατανομή των παλιννοστούντων ομογενών μαθητών, το 

20,8% φοιτά στην Αττική, το 16,2% στην περιφέρεια Κεντρικής Μακεδονίας και το 9,2% στη 

Θεσσαλία. Όσο αφορά στη χώρα γέννησης των μαθητών αυτών, οι δέκα κυριότερες χώρες 

που δηλώθηκαν κατά σειρά είναι: Γεωργία, Ρωσία,  Ελλάδα, Αλβανία, Καζακστάν, Γερμανία, 

Αρμενία, ΗΠΑ, Ουκρανία και Ουζμπεκιστάν. 

 

Διάγραμμα 3.1.3. 

Κατανομή Αλλοδαπών Ηλικίας 5-19 Ετών ανά Περιφέρεια (2001) 
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3.2. Η Ιδιωτική Εκπαίδευση. 
Η  ζήτηση για ιδιωτική εκπαίδευση στην Ελλάδα, παραμένει σε χαμηλά επίπεδα. Το 2004 η 

γενική τυπική ιδιωτική παιδεία απορροφούσε 88.438 μαθητές σε όλες τις βαθμίδες, δηλαδή 

ποσοστό 6,6% σε σχέση με 5,7% το 1980 – το μερίδιο αυτό μάλιστα εμφανίζεται μειωμένο 

σε σχέση με τη δεκαετία του 1970 (ΙCAP, 2005). Τα συνολικά στοιχεία αποκρύπτουν 

ασφαλώς μεγάλο μέρος των περιφερειακών διακυμάνσεων, με την Αττική όπου εδρεύει το 



  60

58,4% των ιδιωτικών σχολείων να απορροφά το 70,9%  των μαθητών ιδιωτικής 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. Στο διάγραμμα 3.2.1. απεικονίζεται η διαχρονική εξέλιξη του 

μεριδίου της ιδιωτικής εκπαίδευσης.   

 

Διάγραμμα 3.2.1. 

Εξέλιξη Ιδιωτικών Μεριδίων σε Γενική Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση 

(% του Συνόλου των Μαθητών) 
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           Πηγή: ICAP, 2005 

Ο κλάδος των ιδιωτικών εκπαιδευτηρίων γενικής τυπικής εκπαίδευσης είναι ένας 

γεωγραφικά συγκεντρωμένος κλάδος. Η διείσδυση του ιδιωτικού τομέα με τη μορφή της 

τυπικής εκπαίδευσης στην Ελλάδα δεν είναι λοιπόν, ούτε ιδιαίτερα μεγάλη, ούτε ομοιόμορφα 

κατανεμημένη. Αντίθετα, η ιδιωτική ζήτηση για εκπαίδευση, με δεδομένο-κυρίαρχο στόχο 

την είσοδο στα ΑΕΙ-ΤΕΙ, στράφηκε προς τη μη-τυπική εκπαίδευση, και συγκεκριμένα στα 

φροντιστήρια, που με μικρότερο κόστος παρέχουν εξειδικευμένα πακέτα υπηρεσιών, ώστε να 

εξασφαλιστεί το επιθυμητό αποτέλεσμα. Άλλωστε, η φοίτηση σε ιδιωτικό σχολείο δε 

φαίνεται να αποτρέπει την παρακολούθηση φροντιστηρίου, τουλάχιστον στην ανώτερη 

δευτεροβάθμια βαθμίδα. Στον πίνακα 3.2.Α. παρουσιάζεται η ποσοστιαία κατανομή μαθητών 

ή σπουδαστών ανά κατηγορία εκπαιδευτικού ιδρύματος και ανά τομέα (δημόσιο-ιδιωτικό). 

Τα ίδια στοιχεία απεικονίζονται γραφικά στο διάγραμμα 3.2.1. 
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Πίνακας 3.2.Α. 

Ποσοστιαία Κατανομή Μαθητών και Σπουδαστών ανά κατηγορία 

Εκπαιδευτικού ιδρύματος (δημόσιου ή ιδιωτικού), 2004-05 

 

Ποσοστό (%)μαθητών, 

σπουδαστών σε: Επίπεδο Εκπαίδευσης 

Δημόσιο Ιδιωτικό 

Σύνολο 92,4 7,6 

Προσχολική εκπαίδευση 84,8 15,2 

Δημοτικό 92,2 7,8 

Γυμνάσιο 95,5 4,5 

Γενικό Λύκειο 91,2 8,8 

Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο 97,1 2,9 

ΙΕΚ 57,1 42,9 

                         Πηγή: ΕΣΥΕ, 2006 

 

Διάγραμμα 3.2.2. 

Ποσοστιαία Συμμετοχή Μαθητών ανά τύπο Σχολείου και 

Βαθμίδα Εκπαίδευσης,  2004-05 
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              Πηγή: ΕΣΥΕ, 2006 

 

Από τον πίνακα 3.2.Β. και το αντίστοιχο διάγραμμα 3.2.3. προκύπτει ότι από το 

σύνολο των μαθητών/σπουδαστών που φοιτούν σε ιδιωτικό εκπαιδευτικό ίδρυμα, το 11,1% 
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από αυτούς φοιτούν στο γυμνάσιο και το 15,7% στο ενιαίο λύκειο. Η προσχολική και 

πρωτοβάθμια εκπαίδευση συγκεντρώνουν το 58% των φοιτούντων σε ιδιωτικό. 

 

Πίνακας 3.2.Β. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                  Πηγή: ΕΣΥΕ, 2006 

Διάγραμμα 3.2.3. 

Διάρθρωση Ιδιωτικής Εκπαίδευσης, 2004-05
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ΙΕΚ
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Γ. Λύκειο

 
                      Πηγή: ΕΣΥΕ, 2006 

 

Στη συνέχεια στα διαγράμματα 3.2.4. και 3.2.5. απεικονίζεται η γεωγραφική 

κατανομή των μαθητών που φοιτούν σε ιδιωτικά Γυμνάσια και Λύκεια αντίστοιχα, επί του 

Διάρθρωση ιδιωτικής εκπαίδευσης: 

Ποσοστό Μαθητών, Σπουδαστών που φοιτούν σε ιδιωτικό 

εκπαιδευτικό ίδρυμα ανά βαθμίδα εκπαίδευσης, 2004-05 
  

Επίπεδο Εκπαίδευσης 
Ποσοστό μαθητών, σπουδαστών 

επί του συνόλου φοιτούντων σε 

ιδιωτικά 

Προσχολική εκπαίδευση 23,1 

Δημοτικό 34,9 

Γυμνάσιο  11,1 

Γενικό Λύκειο 15,7 

Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο 1,5 

ΙΕΚ 13,7 

ΣΥΝΟΛΟ 100 
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συνόλου των μαθητών της κάθε περιφέρειας (ICAP, 2005). Η κυριαρχία του νομού Αττικής 

είναι αναμφισβήτητη. Να τονιστεί εδώ, ότι ως ιδιωτικά σχολεία στους νομούς Έβρου, Ξάνθης 

και Ροδόπης εμφανίζονται τα μειονοτικά που στην ουσία είναι δημόσια και ως εκ τούτου 

προκύπτει το σχετικά μεγάλο ποσοστό στην περιφέρεια Ανατολικής Μακεδονίας και Θράκης. 

Διάγραμμα  3.2.4. 
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     Σύμφωνα με κλαδική μελέτη της ICAP (2005), η ιδιωτική εκπαίδευση στην Ελλάδα 

λειτουργεί μέσα  σε ένα ιδιαίτερα άκαμπτο θεσμικό καθεστώς, που αφορά στο περιεχόμενο 

των σπουδών, στα βιβλία με τη συντριπτική πλειοψηφία των ιδιωτικών σχολείων (εξαίρεση 

αποτελούν τα ξένα ιδιωτικά σχολεία και τα προγράμματα του διεθνούς απολυτηρίου) να 

υποχρεούνται να ακολουθήσουν το ενιαίο πρόγραμμα  σπουδών του δημόσιου σχολείου, 

γεγονός που περιορίζει τις δυνατότητες καινοτομιών. Τα ιδιωτικά σχολεία όφειλαν ανέκαθεν 

να ακολουθούν τις μεταρρυθμίσεις που δοκιμάζονται και δημιουργούνται για τη δημόσια 

παιδεία, χωρίς να τους δίνεται η δυνατότητα να αποκλίνουν από τα προγράμματα σπουδών  ή 

να συμμετέχουν στον καθορισμό των κανόνων του παιχνιδιού.  

Κατά την ανωτέρω έρευνα οι κυριότεροι παράγοντες που ωθούν τους Έλληνες γονείς στην 

επιλογή ιδιωτικού σχολείου είναι: 

Υλ ικο τ εχν ι κή  υποδομή , εφόσον υπερτερεί σε σύγκριση με αυτή των δημόσιων 

σχολείων, τα οποία παρουσιάζουν ελλείψεις σε αίθουσες, σε χώρους για αθλητικές και 

πολιτιστικές δραστηριότητες, σε εποπτικό και εκπαιδευτικό υλικό, βιβλιοθήκες κ.λ.π.. 

Εκπα ιδ ευ τ ι κό  Προσωπικό , για το οποίο υπάρχει η πεποίθηση ότι είναι καλύτερο στο 

ιδιωτικό σχολείο λόγω της ανταγωνιστική επιλογής, της συνεχούς επιμόρφωσης, και του 

ελέγχου από τη διοίκηση. Ταυτόχρονα τα ιδιωτικά παρουσιάζουν λιγότερες ελλείψεις σε 

όρους διδακτικού προσωπικού. 

Παρακολούθηση  κα ι  οργάνωση  που επιτυγχάνεται αποτελεσματικότερα στο ιδιωτικό 

λόγω της καλύτερης γραμματειακής και διδακτικής οργάνωσης. 

Μη  απώλε ια  δ ιδακτ ι κών  ωρών  λόγω κυρίως καταλήψεων στο δημόσιο σχολείο και 

απεργιακών κινητοποιήσεων των εκπαιδευτικών. 

Ασφάλε ια :  Σημείο υπεροχής των ιδιωτικών σχολείων για πολλούς γονείς θεωρείται η 

αυξημένη ασφάλεια που παρέχει το ελεγχόμενο περιβάλλον των ιδιωτικών σχολείων. 

Ωράρ ιο  κα ι  με ταφορά  μαθητών  που συνδέεται με τη δυνατότητα ολοήμερης 

απασχόλησης  (με αθλητικά, πολιτιστικά , ή ξένων γλωσσών προγράμματα) και μεταφορά 

από και προς την οικία. 

Εθν ική  κα ι  κο ι νων ική  προέλ ευση  συμμαθητών : Παράμετρος ζήτησης για ιδιωτικά 

σχολεία είναι και η επιθυμία των γονέων σύνδεσης της φοίτησης με την κοινωνικοποίηση του 

παιδιού τους σε ένα περιβάλλον προερχόμενο από εύπορες και ανώτερες κοινωνικές τάξεις. 

Σε αυτή τη συλλογιστική εντάσσεται και η στροφή προς την ιδιωτική εκπαίδευση με στόχο 

την αποφυγή των αυξανόμενων μεταναστών στο δημόσιο σχολείο, γεγονός που από πολλούς 

γονείς θεωρείται ότι επιβραδύνει τη μαθησιακή διαδικασία. 
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Ειδ ικο ί  παράγον τ ες : Η ιδιάζουσα φύση  ορισμένων ιδιωτικών όπως εκείνων που 

χρηματοδοτούνται από ξένες πρεσβείες και κατέχουν ιδιαίτερη παράδοση στη διδασκαλία 

ξένης γλώσσας ή και στην προώθηση μαθητών σε σπουδές  στο εξωτερικό. 

Tέλος, η έρευνα της ICAP (2005) καταλήγει, ότι ένας σημαντικός λόγος για τον οποίο 

είναι δύσκολη η διεύρυνση του μεριδίου της αγοράς της ιδιωτικής εκπαίδευσης είναι η 

μετατροπή της ανώτερης κυρίως δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης σε προθάλαμο του 

Πανεπιστημίου, με αποτέλεσμα η ζήτηση για ιδιωτική παιδεία, με κυρίαρχο στόχο την 

εισαγωγή στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση να στραφεί όπως ήδη προαναφέρθηκε προς τη μη-

τυπική εκπαίδευση, και συγκεκριμένα στα φροντιστήρια, που με μικρότερο κόστος από τα 

δίδακτρα των ιδιωτικών παρέχουν ένα εξειδικευμένο πακέτο υπηρεσιών που εξασφαλίζει 

περίπου το ίδιο αποτέλεσμα. Η φοίτηση εξάλλου σε ιδιωτικό σχολείο δε φαίνεται να 

αποτρέπει  από την παρακολούθηση των φροντιστηρίων, εφόσον υπάρχουν αρκετές ενδείξεις 

ότι τα φροντιστήρια (ιδιαίτερα ή μη) εμφανίζονται ενισχυμένα και στα υψηλά εισοδηματικά 

κλιμάκια, άρα και μεταξύ των μαθητών ιδιωτικών σχολείων. Είναι αναμφισβήτητο το 

γεγονός, ότι η ζήτηση για εξωσχολική βοήθεια στην Ελλάδα έχει πάρει μεγάλες διαστάσεις, 

και σε αντίθεση με την τυπική ιδιωτική παιδεία πηγάζει σχεδόν από όλες αδιακρίτως τις 

γεωγραφικές περιοχές και τις κοινωνικές τάξεις. Το φαινόμενο αυτό προσαυξάνει σε μεγάλο 

βαθμό το κόστος της ιδιωτικής εκπαίδευσης (δίδακτρα και φροντιστήρια) και ταυτόχρονα με 

την αβεβαιότητα των γονέων για μελλοντική δυνατότητα αποπληρωμής του υψηλού κόστους 

αλλά και τις θεσμικές ακαμψίες εντός των οποίων λειτουργεί ο ιδιωτικός τομέας και το είδος 

της γεωγραφικής κατανομής του, δημιουργούν τις συνθήκες για απουσία τυπικής ιδιωτικής 

εκπαίδευσης ευρείας (οικονομικής, κοινωνικής και γεωγραφικής) πρόσβασης και αποδοχής. 
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Κεφάλαιο 4: Ζήτηση για Ιδιωτική Εκπαίδευση και Ικανοποίηση Γονέων: 

Εμπειρικές μελέτες  
 
4.1. Θεωρητικό πλαίσιο - Προσδιοριστικοί παράγοντες ζήτησης  

 
Θεωρητικό πλαίσιο εμπειρικών μελετών 

Όπως ήδη αναφέρθηκε η οικονομική θεωρία αντιμετωπίζει τη ζήτηση για  υπηρεσίες 

εκπαίδευσης είτε ως καταναλωτικό είτε ως επενδυτικό αγαθό. Στην πρώτη περίπτωση, η 

ατομική ζήτηση προσδιορίζεται από τις προτιμήσεις των καταναλωτών, το εισόδημα και τις 

τιμές των αγαθών. Οι προτιμήσεις των καταναλωτών (μαθητών και κυρίως γονιών στις 

χαμηλές βαθμίδες) προσδιορίζονται από μια σειρά πολιτιστικών, θεσμικών, οικονομικών, 

κοινωνικών, προσωπικών και ψυχολογικών παραμέτρων.  Η θεώρηση της εκπαίδευσης ως 

επένδυσης αντιθέτως, στηρίζει την επιλογή της ποσότητας και του είδους ζητούμενης 

παιδείας στην έννοια της ιδιωτικής απόδοσης, με αποτέλεσμα να αναδεικνύει ως κύριο 

παράγοντα της ατομικής ζήτησης την προσδοκία για υψηλότερο εισόδημα στο μέλλον, σε 

σχέση με το τρέχον κόστος. Η ζήτηση για ιδιωτικές εκπαιδευτικές υπηρεσίες ως υποσύνολο 

της συνολικής ζήτησης για εκπαίδευση επηρεάζεται επίσης από τους παράγοντες που 

προσδιορίζουν την ευρύτερη ζήτηση. Κατά το νεοκλασικό υπόδειγμα η ζήτηση για ιδιωτική 

εκπαίδευση οφείλει να αντικατοπτρίζει υψηλότερες ιδιωτικές αποδόσεις. Εφόσον η ζήτηση 

για ιδιωτική παιδεία συνεπάγεται υψηλότερο άμεσο κόστος, η ζήτηση αυτή πρέπει να πηγάζει 

από την προσδοκία υψηλότερων μελλοντικών οικονομικών απολαβών, δηλαδή ο γονέας και ο 

μαθητής πρέπει να προσδοκούν ότι το επιπλέον τρέχον κόστος αντισταθμίζεται από 

υψηλότερα μελλοντικά εισοδήματα είτε λόγω πληρέστερων γνώσεων, είτε λόγω δημιουργίας 

ενός πλέγματος κοινωνικών διασυνδέσεων που λειτουργεί και μετά την αποφοίτηση ως 

αρωγός στην επαγγελματική και κοινωνική ανέλιξη του μαθητή.  

Οι δύο τύποι υποδειγμάτων δεν έχουν πάντα σαφείς διαφορές μεταξύ τους. Η έννοια 

του κόστους της εκπαίδευσης είναι συστατικό στοιχείο και  των δύο κατηγοριών 

υποδειγμάτων και εκείνο που ουσιαστικά τα διαφοροποιεί είναι το γεγονός ότι στα 

υποδείγματα επένδυσης υπεισέρχονται οι αναμενόμενες αποδόσεις της εκπαίδευσης. Είναι 

βέβαιο πάντως, ότι η ανάπτυξη της μιας κατηγορίας υποδειγμάτων δεν αναιρεί την εφαρμογή 

και υψηλή ερμηνευτικότητα των υποδειγμάτων της άλλης. Όσο αφορά τα υποδείγματα που 

ερμηνεύουν τους παράγοντες που επιδρούν στη διαδικασία λήψης αποφάσεων σχετικά με τη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση, η προσέγγιση της εκπαίδευσης γίνεται από την πλευρά της 

κατανάλωσης, εφόσον απουσιάζουν μεταβλητές που σχετίζονται με τις αναμενόμενες 
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μελλοντικές αμοιβές. Όπως αναφέρει ο Παπακωνσταντίνου Γ. (2003), σχεδόν ομόφωνα οι 

επιστήμονες θεωρούν ότι η υποχρεωτική εκπαίδευση (πρωτοβάθμια και κατώτερη 

δευτεροβάθμια) εντάσσεται κυρίως στα διαρκή καταναλωτικά αγαθά, ενώ η ανώτερη 

δευτεροβάθμια, η τεχνική και η ανώτατη εκπαίδευση αποτελούν παραγωγικά αγαθά, αφού 

αυτές οι βαθμίδες εντάσσονται στην παραγωγική διαδικασία και το προϊόν της γνώσης μπορεί 

ο οποιοσδήποτε να το προμηθευτεί σε κάποια τιμή. 

Γενικότερα πάντως, η ικανότητα του αγαθού (καταναλωτικού ή επενδυτικού) να 

ικανοποιεί μία ή περισσότερες ανάγκες του ατόμου αποτελεί τον κύριο παράγοντα 

αξιολόγησης της χρησιμότητας του αγαθού. Για το λόγο αυτό, η επιλογή των γονέων μεταξύ 

δημόσιου ή ιδιωτικού σχολείου εντάσσεται θεωρητικά στα πλαίσια της ανάλυσης των 

ατομικών επιλογών. Σύμφωνα με το Nicholson (1998), η οικονομική θεωρία της ανάλυσης 

των ατομικών επιλογών στηρίζεται σε ένα σύνολο αξιωμάτων που ξεκινούν με την έννοια της 

«προτίμησης» του καταναλωτή και χαρακτηρίζουν την «ορθολογική» συμπεριφορά. Με 

δεδομένες τις υποθέσεις της «πληρότητας», της «μεταβατικότητας» και της «συνέχειας» οι 

καταναλωτές είναι σε θέση να κατατάξουν όλες τις δυνατές καταστάσεις από τη λιγότερο 

επιθυμητή ως την περισσότερο. Σύμφωνα με την ορολογία που εισήγαγε ο πολιτικός 

επιστήμονας του 19ου αιώνα Jeremy Benthan, οι οικονομολόγοι αποκαλούν αυτή την 

ταξινόμηση «χρησιμότητα (utility). Το θεωρητικό οικονομικό υπόδειγμα της μεγιστοποίησης 

της χρησιμότητας του καταναλωτή υπό τον εισοδηματικό του περιορισμό, αποτελεί και το 

θεωρητικό υπόβαθρο των υποδειγμάτων που μελετούν εμπειρικά τη ζήτηση των οικογενειών 

για ιδιωτική δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Μια συνέπεια των υποθέσεων για την επίτευξη 

μέγιστης χρησιμότητας υπό περιορισμό είναι ότι οι άριστες επιλογές του ατόμου θα 

εξαρτώνται εμμέσως από τις παραμέτρους του εισοδηματικού του περιορισμού. Δηλαδή, οι 

παρατηρούμενες επιλογές θα είναι έμμεσες συναρτήσεις όλων των τιμών των αγαθών και του 

εισοδήματος. Συνεπώς και η χρησιμότητα θα αποτελεί μια έμμεση συνάρτηση των ανωτέρω 

παραμέτρων. Από το υπόδειγμα μεγιστοποίησης της χρησιμότητας εξάγεται η γνωστή 

καμπύλη ζήτησης με αρνητική κλίση. Ως συνέχεια των παραπάνω, η οικονομική θεωρία 

προχωρά στη μελέτη των μεταβολών της ευημερίας του καταναλωτή που επέρχονται από 

μεταβολές των τιμών και εισάγει την έννοια του πλεονάσματος του καταναλωτή (consumer 

surplus). Οι μεταβολές στο πλεόνασμα του καταναλωτή, που γραφικά υπολογίζονται από τη 

μεταβαλλόμενη περιοχή κάτω από τις καμπύλες ζήτησης, χρησιμοποιούνται συχνότατα για 

την αξιολόγηση του καθαρού αποτελέσματος κατά τη μελέτη οικονομικών φαινομένων. 

Ο Sonstelie (1979)  ήταν από τους πρώτους που μελέτησε εμπειρικά τη ζήτηση για 

ιδιωτική εκπαίδευση στηριζόμενoς στο παραπάνω θεωρητικό πλαίσιο. Στη συνέχεια, αρκετές 
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εμπειρικές μελέτες,  ακολουθούν τη θεωρητική ανάλυση του Sonstelie, που βασίζεται στη 

θεωρία του πλεονάσματος του καταναλωτή, ο οποίος κάτω από την υπόθεση ότι δρα 

ορθολογικά και έχοντας πλήρη πληροφόρηση, στοχεύει να μεγιστοποιήσει τη χρησιμότητά 

του - με δεδομένο τον εισοδηματικό του περιορισμό και τις τιμές των αγαθών – προβαίνοντας 

στις ανάλογες επιλογές. 

Όπως συμβαίνει και με την επιλογή οποιουδήποτε αγαθού, προκειμένου η οικογένεια να 

επιλέξει δημόσιο ή ιδιωτικό σχολείο πρέπει να σκεφτεί τις εναλλακτικές επιλογές και να 

απαντήσει σε ένα σύνθετο πλέγμα ζητημάτων, όπως: Ποια η ποιότητα των δημόσιων 

σχολείων της περιοχής; Υπάρχουν διαθέσιμα ιδιωτικά στην περιοχή; Ποια χαρακτηριστικά 

συνιστούν κατά τους γονείς την επιθυμητή εκπαίδευση; Υπάρχουν ιδιωτικά που προσφέρουν 

τις επιθυμητές υπηρεσίες καλύτερα από τα αντίστοιχα δημόσια;  Είναι προσιτά τα δίδακτρα 

των ιδιωτικών; Παρέχουν τα ιδιωτικά εκείνες τις υπηρεσίες που να αντισταθμίζουν το κόστος 

των διδάκτρων; Αν και τα ερωτήματα που θέτουν οι γονείς μπορεί να διαφέρουν κατά 

περίπτωση, τελικά μια οικογένεια θα επιλέξει εκείνο τον τύπο σχολείου, ο οποίος δεδομένων 

των προτιμήσεών της και των τιμών των αγαθών μεγιστοποιεί τη χρησιμότητά της.  

Ο Sandy (1989), μεταγενέστερα από το Sonstelie (1979), στηρίχθηκε,  στην ίδια 

ακριβώς συλλογιστική, προκειμένου να θεμελιώσει θεωρητικά το εμπειρικό του μοντέλο. Το 

διάγραμμα 4.1.1. παρουσιάζει συνοπτικά τις διαθέσιμες επιλογές για μια οικογένεια της 

οποίας η καμπύλη ζήτησης- που εξάγεται από τη συνάρτηση χρησιμότητας με δεδομένο τον 

εισοδηματικό περιορισμό - για ποιοτικές εκπαιδευτικές υπηρεσίες (Education Quality) έχει 

αρνητική κλίση. Έστω qu η δεδομένη ποιότητα εκπαίδευσης που παρέχεται «δωρεάν» στην 

οικογένεια από το δημόσιο σχολείο. Η οικογένεια μπορεί να αποκτήσει εκπαίδευση από τον 

ιδιωτικό τομέα σε τιμή  $p ανά μονάδα. Σε αυτή την περίπτωση η οικογένεια θα αποκτήσει 

εκπαίδευση ίση με qp και το κόστος των διδάκτρων θα ισούται με το γινόμενο  p*qp .  Η 

επιλογή μεταξύ δημόσιου και ιδιωτικού σχολείου εξετάζεται λαμβάνοντας υπ΄ όψη το 

ελάχιστο χρηματικό ποσό που απαιτείται ώστε η οικογένεια να λάβει το δεδομένο επίπεδο 

χρησιμότητας από τη χρήση του ιδιωτικού σχολείου. Αυτό το χρηματικό ποσό ορίζεται ως 

πλεόνασμα του καταναλωτή από το δημόσιο σχολείο (public school surplus). Αν η οικογένεια 

επιλέξει την ίδια ακριβώς ποιότητα εκπαίδευσης είτε στο δημόσιο είτε στον ιδιωτικό τομέα 

τότε το πλεόνασμα του καταναλωτή του δημόσιου σχολείου γίνεται ίσο με το κόστος των 

διδάκτρων. Όταν η οικογένεια επιλέξει υψηλότερη ποιότητα σε τιμή $p τότε το πλεόνασμα 

του καταναλωτή του δημόσιου σχολείου ισούται με το κόστος των διδάκτρων μείον την 

ωφέλεια που αποκομίζει η οικογένεια από το ιδιωτικό σχολείο. Γραφικά, το πλεόνασμα του 
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καταναλωτή (Si) είναι η διαφορά των σκιασμένων επιφανειών (1) μείον (2). Αν Si>0 ,δηλαδή 

η περιοχή (1) είναι μεγαλύτερη της (2) η οικογένεια θα επιλέξει το δημόσιο σχολείο γιατί 

λαμβάνει μια θετική καθαρή ωφέλεια ίση με $ Si. Αντίθετα αν Si<0, η οικογένεια θα επιλέξει 

το δημόσιο σχολείο. 

 
Διάγραμμα 4.1.1. 

Η επιλογή δημόσιου/ιδιωτικού από την οικογένεια. 
 
 

 
 
                        Πηγή: Sandy,(1989) 
 
 
Το οικογενειακό εισόδημα βάση της παραπάνω θεωρίας επηρεάζει την τελική επιλογή 

σχολείου, εφόσον μια αύξηση του εισοδήματος και με δεδομένο ότι η ζήτηση για εκπαίδευση 

είναι κανονικό αγαθό, επιφέρει αύξηση της ζήτησης και μετατόπιση της καμπύλης ζήτησης 

προς τα δεξιά στη θέση D΄. Αυτή η μεταβολή αυξάνει την περιοχή (2) αλλά αφήνει 

αμετάβλητη την περιοχή (1), εφόσον δε μεταβλήθηκε η ποιότητα της εκπαίδευσης που 

παρέχει το δημόσιο σχολείο. Έτσι το πλεόνασμα του καταναλωτή του δημόσιου σχολείου   

Si= (1)-(2) μειώνεται και αυξάνονται οι πιθανότητες επιλογής του ιδιωτικού σχολείου. 

Επίσης, όπως είναι ευνόητο, η παρεχόμενη ποιότητα εκπαίδευσης (qu) από το δημόσιο 

σχολείο επηρεάζει την επιλογή της οικογένειας, αφού η αύξηση του qu οδηγεί σε αύξηση της 

περιοχής (1) και επομένως σε αύξηση του Si. Αλλά και άλλοι παράγοντες, όπως για 

παράδειγμα το μορφωτικό επίπεδο των γονέων επηρεάζουν την ανωτέρω επιλογή. Γονείς 
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υψηλότερου μορφωτικού επιπέδου πιθανότατα επιζητούν υψηλότερη ποιότητα εκπαίδευσης 

για τα παιδιά τους από αυτή που παρέχεται από το δημόσιο σχολείο. Η παραπάνω ανάλυση 

στηρίζεται βεβαίως στην υπόθεση ότι για να προβούν οι γονείς στην επιλογή ιδιωτικού 

σχολείου απολαμβάνουν από αυτό υψηλότερης ποιότητας υπηρεσίες, αλλιώς δε θα είχαν 

λόγο να το κάνουν. Άρα πρόκειται για ορθολογικούς καταναλωτές που διαθέτουν τέλεια 

πληροφόρηση για την αγορά. Ο  Sandy. στηριζόμενος στην παραπάνω θεωρία διενήργησε 

έρευνα στο Michigan των ΗΠΑ με δείγμα 618 οικογενειών από τις οποίες οι 74 είχαν 

επιλέξει το ιδιωτικό σχολείο. Τα στατιστικά στοιχεία ελήφθησαν δευτερογενώς από το 

Ινστιτούτο Κοινωνικών Ερευνών του Μίσιγκαν. Ο ερευνητής  κατέστρωσε ένα εμπειρικό 

μοντέλο  στο οποίο, μέσω της εξίσωσης (1), το πλεόνασμα του καταναλωτή από το δημόσιο 

σχολείο (Si), που λαμβάνεται ως τυχαία –στοχαστική- μεταβλητή, εξαρτάται από τη 

διαθέσιμη ποιότητα της δημόσιας εκπαίδευσης (qu), το εισόδημα (I) και άλλα χαρακτηριστικά 

της οικογένειας (διάνυσμα z).  Ό όρος Ei αποτελεί το τυχαίο σφάλμα. 

 
 

Si = a + b1qu+ b2I + b3z + Ei             (1) 
 

Αν λοιπόν Si>0 η οικογένεια θα επιλέξει δημόσιο σχολείο και στην αντίθετη περίπτωση 

ιδιωτικό. Έστω P1  η πιθανότητα επιλογής δημόσιου και P0 ιδιωτικού. Αν ο μη συστηματικός  

όρος Ei κατανέμεται λογαριθμιστικά (logistically) τότε η πιθανότητα η οικογένεια i να 

επιλέξει δημόσιο σχολείο είναι:  

 

)(1 3211
1

ZbIbqba ae
p +++−+
=             (2) 

 
Λύνοντας ως προς το λόγο των πιθανοτήτων τότε προκύπτει η εξίσωση (3). 

 
 ZbIbqbapp ut 3210 )ln( +++=        (3) 

 
Να τονιστεί σε αυτό το σημείο ότι η ποιότητα της εκπαίδευσης από τον μεν Sonstelie  (1979)  

εκφράστηκε από το λόγο μαθητών ανά διδάσκοντα από τον δε Sandy (1989),  από τη δαπάνη 

ανά μαθητή. Με άλλα λόγια, η ποιότητα των παρεχόμενων υπηρεσιών εκπαίδευσης 

μετρήθηκε με τη μέθοδο των εισροών με τις γνωστές αδυναμίες  που αυτή παρουσιάζει, όπως 

σχολιάστηκε στο πρώτο κεφάλαιο. 
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Οι Hamilton  and Macauley (1991) σε έρευνα που διεξάγουν N. Jersey των ΗΠΑ με 

δευτερογενή απογραφικά στοιχεία του έτους 1980, ενώ χρησιμοποιούν το ίδιο θεωρητικό 

πλαίσιο διαφοροποιούνται από το Sonstelie (1979) και το Sandy (1989) θεωρώντας ότι η 

μέτρηση της ποιότητας της εκπαίδευσης είναι ένα ιδιαίτερα δύσκολο ζήτημα, που δεν 

αντιμετωπίζεται τόσο απλά από τις εισροές ή τις εκροές του συστήματος. Τόσο ο λόγος 

διδασκομένων/διδασκόντων όσο και η βαθμολόγία των μαθητών σε γραπτές δοκιμασίες – 

που χρησιμοποιήθηκε, όπως θα παρουσιαστεί στη συνέχεια από τους Epple et. al.(2004) - 

είναι ελλιπή μέτρα για να εκφράσουν την ποιότητα που ζητούν οι γονείς. Για τους Hamilton 

and Macauley (1991) «εκπαίδευση είναι οτιδήποτε θεωρούν οι γονείς ότι είναι». Δεν κρίνουν 

απαραίτητο να μετρήσουν οι ίδιοι διαφορές στην ποιότητα εκπαίδευσης μεταξύ ιδιωτικού και 

δημόσιου σχολείου, αλλά αφήνουν τους γονείς να προσδιορίσουν τις διαφορές αυτές. 

Προκειμένου να ξεπεράσουν το πρόβλημα μέτρησης εισροών και εκροών εισάγουν στο 

υπόδειγμα τη συνάρτηση τεχνολογίας και επομένως κόστους ανά μονάδα υπηρεσιών 

εκπαίδευσης (2) και υπολογίζουν την ποσότητα ισορροπίας από την  εξίσωση της ζήτησης (1) 

με την προσφορά.. 

21 aa
d pyq =                                (1) 

όπου α1 και α2 αντιπροσωπεύουν αντίστοιχα την εισοδηματική ελαστικότητα και την 

ελαστικότητα ως προς την τιμή. 

                         (2) 

όπου  
∧

y   είναι το μέσο εισόδημα των οικογενειών του δημόσιου σχολείου, σ η τυπική 

απόκλιση του εισοδήματος και p0 η τιμή των εισροών που χρησιμοποιούνται στην 

εκπαίδευση. Τα ŷδ1 και σδ2 εκφράζουν τη συνεισφορά των παρεχόμενων  στους γονείς 

εισροών, στο ανά μονάδα κόστος. Σε δεδομένη τιμή ο καταναλωτής αποφασίζει πόση 

εκπαίδευση θα αγοράσει. Να σημειωθεί ότι οι Hamilton  and Macauley θεωρούν ότι το 

ιδιωτικό σχολείο παρουσιάζει ομοιογένεια ως προς το εισόδημα γι΄αυτό η αντίστοιχη 

συνάρτηση κόστους για το ιδιωτικό σχολείο είναι η (3). 

 

                                   (3) 
 

Μέσα από τη συνθήκη ισορροπίας, η μέσου εισοδήματος (ŷ) οικογένεια ζητά ποσότητα 

εκπαίδευσης ίση με 
∧

q την οποία αποκτά από το δημόσιο σχολείο. Όλα τα νοικοκυριά με 
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εισόδημα διαφορετικό από το μέσο (ŷ) βρίσκονται φυσικά έξω από τη συγκεκριμένη 

καμπύλη ζήτησης. 

 

        (4) 
 

Οι οικογένειες για τις οποίες η ζητούμενη ποσότητα εκπαίδευσης qd >
∧

q  έχουν πιθανότητες 

να στραφούν στο ιδιωτικό σχολείο, από το οποίο θα λάβουν ποσότητα ίση με q (εξίσωση 5) 

με αποτέλεσμα να βρεθούν πάνω στην καμπύλη ζήτησής τους. 

           (5) 

 
Στη συνέχεια και βάση της θεωρίας του πλεονάσματος του καταναλωτή ώστε να προκύψει η 

καθαρή ωφέλεια για την οικογένεια καταλήγουν στην τελική γραμμική εξίσωση (6) του 

υποδείγματός τους, την οποία εκτιμούν με τη μέθοδο των ελαχίστων τετραγώνων. Ως 

εξαρτημένη μεταβλητή λαμβάνεται ο νεπέριος λογάριθμος του λόγου Ν των μαθητών που 

φοιτούν στο ιδιωτικό σχολείο προς το σύνολο των μαθητών, σε κάθε σχολική περιφέρεια.  

 

         ln N=b1lnσ+bX+μ   ,             (6) 

 
όπου Χ είναι άλλοι προσδιοριστικοί παράγοντες πλην της τυπικής απόκλισης του 

εισοδήματος, όπως το εισόδημα του νοικοκυριού, το μορφωτικό επίπεδο των γονέων και το 

θρήσκευμα. 

Λίγα χρόνια αργότερα, οι Lankford et al. (1995) διερευνούν τους παράγοντες που 

επιδρούν στην επιλογή ιδιωτικού σχολείου σε 21 πολιτείες νοτιοανατολικά των ΗΠΑ. Οι 

ερευνητές παρατηρούν ότι η ιδιωτική εκπαίδευση στην πρώτη και δεύτερη βαθμίδα αποτελεί 

κατεξοχήν αστικό φαινόμενο, αφού πάνω από το 70% των μαθητών που φοιτούν σε ιδιωτικά 

σχολεία κατοικούν σε αστικές περιοχές. Επικεντρώνουν λοιπόν την έρευνά τους στις 

μητροπολιτικές περιοχές . Χρησιμοποιούν δευτερογενή στοιχεία από απογραφή του 1985 και 

από ποικίλες στατιστικές υπηρεσίες. Καταστρώνουν υπόδειγμα που στηρίζεται στη 

χρησιμότητα που αποκομίζει η οικογένεια κατά την επιλογή σχολείου. Μια οικογένεια έχει 

να επιλέξει μεταξύ δημόσιου, ιδιωτικού εκκλησιαστικού και απλά ιδιωτικού σχολείου με 

δεδομένα τα χαρακτηριστικά των συγκεκριμένων τύπων σχολείων. Έστω Umj η χρησιμότητα 

του m νοικοκυριού που επιλέγει το j σχολείο, με j=1,2,…J. 
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Με την υπόθεση ότι η απόφαση λαμβάνεται ορθολογικά μέσα από το πεπερασμένο σύνολο 

των J διαφορετικών τύπων- αμοιβαίως αποκλειόμενων - σχολείων που μπορεί να επιλέξει το 

νοικοκυριό, τότε η επιλογή του σχολείου i θα πραγματοποιηθεί αν και μόνο αν Umi> Umk για 

κάθε  i # k. Η παραπάνω λογική αποκτά εμπειρικό χαρακτήρα ορίζοντας το Umj ως 

συνάρτηση των χαρακτηριστικών των σχολείων, 

Umj=U (qj, Cmj, Sm,emj), 
όπου qj είναι το διάνυσμα που αντιπροσωπεύει τα δεδομένα χαρακτηριστικά κάθε τύπου 

σχολείου, Cmj εκφράζει τις ποσότητες των υπόλοιπων αγαθών και υπηρεσιών που 

καταναλώνει το νοικοκυριό και τις προτιμήσεις του, Sm είναι διάνυσμα των κοινωνικο-

δημογραφικών χαρακτηριστικών του νοικοκυριού (μορφωτικό επίπεδο γονέων, θρησκευτικές 

πεποιθήσεις, φυλή των γονέων κ.λπ.) και emj είναι ο μη συστηματικός όρος που περιλαμβάνει 

τους παράγοντες που δεν υπεισέρχονται στις παραπάνω μεταβλητές ή δε μπορούν να 

μετρηθούν, όπως π.χ. διαφορές στις προτιμήσεις των καταναλωτών ή μη μετρήσιμα 

χαρακτηριστικά του σχολείου και γενικότερα αίτια που πηγάζουν από το αστάθμητο της 

ανθρώπινης συμπεριφοράς. Με την υπόθεση ότι emj είναι τυχαία μεταβλητή τότε από την 

παραπάνω συνάρτηση προκύπτει υπόδειγμα χρησιμότητας του νοικοκυριού, με τη 

χρησιμότητα να αποτελεί στοχαστική μεταβλητή. Για την  πιθανότητα το mth νοικοκυριό να 

επιλέξει την  ith περίπτωση ισχύει  Pmi=P(Umi>Umk), για κάθε  k#i. Κάτω επίσης, από την 

υπόθεση ότι η Umj ακολουθεί την κανονική κατανομή, τότε το ανωτέρω υπόδειγμα είναι 

πολυωνυμικό “probit” μοντέλο. Οι Lankford et al. (1995) εντάσσουν την  ποιότητα της 

εκπαίδευσης στο διάνυσμα qj των χαρακτηριστικών του σχολείου και για τη μέτρησή της 

χρησιμοποιούν μεθόδους εισροών του συστήματος. Όπως σχολιάζουν οι ίδιοι ερευνητές, 

μέτρα που εκφράζουν άμεσα την ποιότητα των ακαδημαϊκών επιτεύξεων του σχολείου ή τις 

εισροές σε αυτό λόγω του περιβάλλοντος των μαθητών, όπως τις ικανότητές τους, τα κίνητρά 

τους, κ.λπ. πολύ πιο σπάνια υπεισέρχονται στα αντίστοιχα υποδείγματα. Οι ποσότητες των 

άλλων αγαθών και υπηρεσιών που καταναλώνει το νοικοκυριό (Cmj) εξαρτώνται από το 

διαθέσιμο οικογενειακό εισόδημα και το κόστος με τη μορφή διδάκτρων που επωμίζεται η 

οικογένεια αν στραφεί σε ιδιωτικό σχολείο. Έτσι, μέσω του εισοδηματικού περιορισμού στον 

οποίο υπόκειται το νοικοκυριό, η χρησιμότητα Umj είναι έμμεσα συνάρτηση του διαθέσιμου 

εισοδήματος και του κόστους των διδάκτρων.  

Τρία χρόνια αργότερα, οι Buddin et al. ((1998) πλαισιώνουν θεωρητικά το υπόδειγμά 

τους επίσης με τη θεωρία του πλεονάσματος του καταναλωτή.  
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Διάγραμμα 4.1.2. 
Η επιλογή δημόσιου/ιδιωτικού από την οικογένεια. 

 
                               Πηγή: Buddin et al. (1998) 

 

 Σύμφωνα με το διάγραμμα 4.1.2. έστω, ότι αρχικά η οικογένεια δεν έχει την επιλογή 

του δημόσιου τομέα οπότε επιλέγει q*  μονάδες εκπαίδευσης στην τιμή $P ανά μονάδα. To 

συνολικό κόστος που επιβαρύνει την οικογένεια είναι εξ΄ορισμού το γινόμενο (P.q* ) που 

ισούται αριθμητικά με την επιφάνεια (ec q*0). Το πλεόνασμα του καταναλωτή είναι τότε ίσο 

με την επιφάνεια  (aec). Στη συνέχεια έστω ότι ο δημόσιος τομέας προσφέρει q΄μονάδες 

εκπαίδευσης «δωρεάν». Αν η οικογένεια επιλέξει q΄ αντί για q* τότε μπορεί να δαπανήσει 

ολόκληρο το εισόδημά της στην αγορά άλλων αγαθών πλην της εκπαίδευσης και το 

πλεόνασμα του καταναλωτή είναι τότε ίσο με (ab q΄0) – η εκπαίδευση έχει μηδενικό κόστος). 

Αν (aec)> (ab q΄0) τότε η καθαρή ωφέλεια της οικογένειας είναι μεγαλύτερη με την επιλογή 

ιδιωτικού σχολείου, εφόσον η περιοχή (abge) είναι κοινή στο πλεόνασμα του καταναλωτή 

είτε με την επιλογή ιδιωτικού είτε με την επιλογή δημόσιου σχολείου, το πλεόνασμα της 

επιλογής δημόσιο/ιδιωτικό εξαρτάται από την αριθμητική διαφορά  των περιοχών (bcg) και  

(eg q΄0). Το καθαρό πλεόνασμα του καταναλωτή (Y*) είναι ίσο με τη διαφορά (bcg)- (eg 

q΄0)= Y* . Στο εμπειρικό τους μοντέλο οι  Buddin et al. ((1998) δημιουργούν την εξίσωση 

Y*=β΄Ζ+ε και αν Y=1 (άρα επιλέχθηκε ιδιωτικό σχολείο), αν Y*>0. Αντίθετα Y=0, αν Y*<0. 

Η εξαρτημένη μεταβλητή του υποδείγματος εκφράζει ουσιαστικά τον τύπο του σχολείου 

φοίτησης του μαθητή. Είναι ευνόητο ότι το ελάχιστο κόστος που επωμίζεται η οικογένεια 

προκειμένου να αποκτήσει q΄ μονάδες εκπαίδευσης από τον ιδιωτικό τομέα είναι ίσο με (eg 

q΄0). Η έρευνα διεξήχθη μεταξύ 49.918 μαθητών δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης στην 

Καλιφόρνια. Τα δεδομένα αντλήθηκαν σε μικροεπίπεδο από στοιχεία απογραφής του 1990 σε 
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συνδυασμό με αθροιστικά – συνολικά – στοιχεία από το Εθνικό Κέντρο Εκπαίδευσης. 

Αφορμή για την έρευνα αποτέλεσε ο έντονος διάλογος που διεξαγόταν στις ΗΠΑ σε 

ολόκληρη τη δεκαετία του 90 σχετικά με τις κρατικές επιδοτήσεις και το σύστημα των 

κουπονιών (the school voucher debate) προκειμένου να διευρυνθεί η δυνατότητα επιλογής 

των οικογενειών μεταξύ διαφορετικών τύπων σχολείων με απώτερο στόχο να βελτιωθεί η 

ποιότητα της δημόσιας εκπαίδευσης. 

                Στα παραπάνω υποδείγματα οι ερευνητές –εκτός των Hamilton  and Macauley 

(1991)- ασχολήθηκαν αποκλειστικά με την πλευρά της ζήτησης. Μια κάπως διαφορετική 

προσέγγιση ακολουθούν οι Epple et al. (2004) εντάσσοντας στη μελέτη και το κόστος των 

ιδιωτικών και δημόσιων σχολείων, ώστε στο  υπόδειγμα να υπεισέλθει και η προσφορά 

εκπαιδευτικών υπηρεσιών. Στη συνέχεια, μέσα από τη συνθήκη ισορροπίας της αγοράς, η 

οποία επιτυγχάνεται όταν τα νοικοκυριά μεγιστοποιούν τη χρησιμότητά τους και τα σχολεία 

τα κέρδη τους εκτιμούν τις πιθανότητες κατανομής των μονάδων – μαθητών - μεταξύ των 

δύο τύπων σχολείων με βάση το εισόδημα της οικογένειας και τις επιδόσεις του μαθητή. Η 

τελική εξίσωση του υποδείγματος εκτιμήθηκε με λογιστική παλινδρόμηση με την εξαρτημένη 

μεταβλητή να είναι διχοτομική και να παίρνει την τιμή μηδέν για φοίτηση σε δημόσιο 

σχολείο και την τιμή 1 για φοίτηση σε ιδιωτικό. Τα δεδομένα της έρευνας είναι δευτερογενή, 

αφορούν το μικροεπίπεδο και προέρχονται αφενός από την «Εθνική Έρευνα για την 

Εκπαίδευση» (National Education Longitudinal Survey) κατά την οποία οι ίδιοι μαθητές 

απαντούσαν  σε ερωτήσεις στη διάρκεια μιας δεκαετίας – 1998 έως 1998 – και αφετέρου από 

στατιστικά στοιχεία απογραφών για χαρακτηριστικά δημόσιων και ιδιωτικών σχολείων. Το 

δείγμα τους αποτελείται από 15.590 μαθητές δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης εκ των οποίων οι 

1952 φοιτούν σε ιδιωτικό σχολείο. 

 Μια διαφορά με τους προαναφερόμενους ερευνητές είναι ότι Epple et al. (2004)  

εντάσσουν στη συνάρτηση χρησιμότητας του νοικοκυριού και τις  επιδόσεις του παιδιού στο 

σχολείο. Κάθε νοικοκυριό διαθέτει ένα εξωγενώς καθορισμένο εισόδημα (y) και ένα μαθητή 

ικανοτήτων (b). Η οικογένεια επιθυμεί επιτεύγματα (a) του παιδιού της στον εκπαιδευτικό 

τομέα και τα επιτεύγματα αυτά είναι αύξουσα συνάρτηση της ικανότητας του μαθητή (b) και 

της ποιότητας των υπηρεσιών που του παρέχονται (q), δηλαδή a=a(b,q).. Η ποιότητα των 

υπηρεσιών του σχολείου είναι με τη σειρά της  αύξουσα και κοίλη συνάρτηση της δαπάνης 

ανά μαθητή (Ι) και της ικανότητας (θ) που χαρακτηρίζει τους συμμαθητές και η οποία 

εκφράζεται από το μέσο όρο ικανοτήτων των μαθητών του σχολείου. q=q(I, θ). Με άλλα 

λόγια, στη μέτρηση της ποιότητας της εκπαίδευσης γίνεται χρήση της μεθόδου των εκροών 

του σχολικού συστήματος. Μέτρο των ικανοτήτων του μαθητή αποτέλεσε η επίδοσή του σε 
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γραπτές δοκιμασίες στα μαθηματικά και στη γλώσσα. Τα νοικοκυριά πληρώνουν ένα 

αναλογικό φόρο t για να χρηματοδοτήσουν τη δημόσια εκπαίδευση και πληρώνουν επίσης 

δίδακτρα p για την ιδιωτική εκπαίδευση (p=0 αν φοιτούν σε δημόσιο σχολείο). Το διαθέσιμο 

εισόδημα του νοικοκυριού είναι yt=y(1-t).  Η χρησιμότητα που έχει τη μορφή μιας Cobb-

Douglas συνάρτησης (1), είναι αύξουσα συνάρτηση του μεγέθους της κατανάλωσης (yt – p) 

και των επιτευγμάτων του μαθητή, δηλαδή U=U(yt – p, a). 

  
γωββ θiiiit

c
iiit IbpyqbpyU )()( −=−=            (1) 

 

Επειδή ο λόγος Uq/Uy   αυξάνεται με την αύξηση του y, η ζήτηση αποτελεί για οποιοδήποτε 

επίπεδο εισοδήματος κανονικό αγαθό. Ταυτόχρονα, ο παραπάνω λόγος είναι ανεξάρτητος 

των ικανοτήτων (b ) του μαθητή.  

Η συνάρτηση κόστους των σχολείων  είναι κοινή για τα δημόσια και ιδιωτικά και 

περιγράφεται από τη (2), όπου k το πλήθος  μαθητών του σχολείου. 

 

0,;)(),( ''' >++= VVkIkVFIkC                  (2) 

Οι δυο πρώτοι όροι του αθροίσματος της (2) αντιπροσωπεύουν λειτουργικά έξοδα, ενώ ο 

τρίτος όρος εκφράζει δαπάνες για τη βελτίωση της ποιότητας της εκπαίδευσης (π.χ. όλο και 

περισσότερο μορφωμένοι εκπαιδευτικοί). 

Το πλαίσιο της οικονομικής θεωρίας στο οποίο στηρίχθηκαν οι εμπειρικές έρευνες για 

τη ζήτηση για ιδιωτικά σχολεία προσδιόρισε και τα υποδείγματα που χρησιμοποιήθηκαν 

προκειμένου να εκφραστούν οι σχέσεις των μεταβλητών που υπεισέρχονται στο 

συγκεκριμένο ζήτημα. Σκοπός των εμπειρικών μελετών είναι να προσδιοριστούν οι 

παράγοντες που επηρεάζουν την πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου. Η εξαρτημένη 

μεταβλητή στη συντριπτική πλειοψηφία των εμπειρικών μελετών  είναι δυαδική  ή 

διχοτομική (binary or dichotomous) εφόσον επιδέχεται δύο τιμές (0 ή 1 για φοίτηση σε 

δημόσιο ή ιδιωτικό)  και η εκτίμηση του στατιστικού υποδείγματος γίνεται με τη λογιστική 

(logit) παλινδρόμηση. Περισσότερη αναφορά στη συγκεκριμένη μέθοδο γίνεται στο πέμπτο 

κεφάλαιο. 

Από την ανάλυση που προηγήθηκε γίνεται αντιληπτό, ότι ενώ το θεωρητικό πλαίσιο 

των εμπειρικών μελετών είναι κοινό, υπάρχουν  αρκετές διαφορές ως προς την εξειδίκευση 

των υποδειγμάτων. Για παράδειγμα, ενώ ο καταναλωτής έχει τη δυνατότητα να επιλέξει 

μεταξύ δημόσιας και ιδιωτικής εκπαίδευσης με ουσιαστικό κριτήριο επιλογής την ποιότητα 
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του εκπαιδευτικού προϊόντος – με την υπόθεση ότι η διαφοροποίηση του εκπαιδευτικού 

προϊόντος που προσφέρει η δημόσια ή ιδιωτική εκπαίδευση στηρίζεται στην ποιότητα – 

παρ΄όλα αυτά στο καίριο ζήτημα της μέτρησης της ποιότητας της εκπαίδευσης δεν έχει 

ακόμα  δοθεί ικανοποιητική λύση.  Επιπρόσθετα, σύμφωνα με τον Παπακωνσταντίνου Γ. 

(2003) η κριτική που θα μπορούσε να ασκηθεί σε σχέση με τη συμπεριφορά του καταναλωτή 

στο νεοκλασικό μοντέλο που πλαισιώνει θεωρητικά τις εμπειρικές μελέτες, αφορά τη βασική 

υπόθεση ότι η αγορά των εκπαιδευτικών υπηρεσιών λειτουργεί σε συνθήκες τέλειου 

ανταγωνισμού. Έτσι, όπως ήδη επισημάνθηκε παραπάνω, προκειμένου να ικανοποιηθούν οι 

συνθήκες γενικής ισορροπίας της αγοράς, απαιτείται τέλεια πληροφόρηση. Ιδιαίτερα στην 

Ελλάδα όμως, η πληροφόρηση για την εκπαίδευση είναι ασύμμετρη, είτε γιατί δεν υπάρχει 

πρόσβαση στην πληροφορία είτε γιατί δεν υπάρχουν από την πλευρά των γονέων κριτήρια 

αξιολόγησης της πληροφορίας, η οποία πρέπει κατά κύριο λόγο να παρέχει στους 

ενδιαφερόμενους ποιοτικά στοιχεία του εκπαιδευτικού συστήματος και μάλιστα της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας σε κάθε σχολείο. Η διαφοροποίηση στην πληροφόρηση και στην 

αξιολόγησή της οφείλεται στην έλλειψη κάποιου μηχανισμού ο οποίος να καταγράφει και να 

δημοσιοποιεί στοιχεία για τα σχολεία της πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης – 

μηχανισμός που σήμερα υποκαθίσταται από την από στόμα σε στόμα πληροφόρηση- είτε στη 

διαφορετική αξιολόγηση των πληροφοριών σχετικά με το σχολείο ή το εκπαιδευτικό 

σύστημα, η οποία εξαρτάται από τη σχέση της οικογένειας με την εκπαίδευση γενικότερα. 

Εξαρτάται επίσης και από το κοινωνικό-μορφωτικό επίπεδο των γονέων, καθώς οι γονείς 

δείχνουν να επικεντρώνουν το ενδιαφέρον τους ως προς την ποιότητα του σχολείου και του 

προσφερόμενου εκπαιδευτικού προϊόντος σε διαφορετικές παραμέτρους, οι οποίες συχνά 

εκφράζουν κοινωνικά στερεότυπα που δε σχετίζονται με την εκπαιδευτική διαδικασία. Για 

τους παραπάνω λόγους, υποστηρίζει ο Παπακωνσταντίνου (2003), η πληροφορία 

χρησιμοποιείται ασύμμετρα, δηλαδή με τρόπο που καταστρατηγεί τον ελεύθερο 

ανταγωνισμό, με αποτέλεσμα να παρατηρούνται φαινόμενα να πωλείται στην ίδια τιμή το 

«καλό» και το «κακό» εκπαιδευτικό προϊόν. Επιπλέον, στην εκπαίδευση, ιδίως στην Ελλάδα, 

η αγορά στη βαθμίδα που εξετάζεται στην παρούσα μελέτη, είναι μονοπωλιακή στο 

μεγαλύτερο μέρος της χώρας, αφού το δημόσιο είναι ο μοναδικός παραγωγός εκπαίδευσης. 

Στην Αθήνα – και σε άλλα αστικά κέντρα- όμως, μπορεί κανείς να ισχυριστεί ότι η αγορά 

είναι ολιγοπωλιακή λόγω της ύπαρξης ιδιωτικών σχολικών μονάδων. Αλλά και στο χώρο της 

ιδιωτικής εκπαίδευσης το κράτος είναι παρόν σε πολλά ζητήματα, όπως αναφέρθηκε στο 

τρίτο κεφάλαιο.  Ένα άλλο στοιχείο που επίσης καταστρατηγεί τους όρους του ελεύθερου 

ανταγωνισμού είναι το νομοθετικό πλαίσιο που επιβάλλει την υποχρεωτική εκπαίδευση μέχρι 
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την ηλικία των 15 ετών. Για το λόγο αυτό η ζήτηση για εκπαίδευση και η διαφοροποίηση της 

τουλάχιστον στην πρωτοβάθμια και κατώτερη δευτεροβάθμια βαθμίδα- αφορά αποκλειστικά 

το στοιχείο της επιλογής μεταξύ ιδιωτικής και δημόσιας εκπαίδευσης, καταρρίπτοντας έτσι τη 

σημαντική υπόθεση της ελεύθερης αγοράς για ελευθερία εισόδου και εξόδου των 

οικονομικών μονάδων στην αγορά της εκπαίδευσης. Τέλος, όσον αφορά την ομοιογένεια του 

εκπαιδευτικού προϊόντος, αυτή ως γνωστό εξαρτάται από την εκπαιδευτική διαδικασία, με 

κυρίαρχα στοιχεία την εκπαιδευτική μέθοδο, το πρόγραμμα σπουδών και τον εκπαιδευτικό. Ο 

εκπαιδευτικός παραμένει όμως βασικός συντελεστής της ανομοιογένειας του εκπαιδευτικού 

προϊόντος, παρά τις προσπάθειες που καταβάλλονται για την καθιέρωση «επαγγελματικών 

στάνταρ» των εκπαιδευτικών. Με βάση την παραπάνω ανάλυση, ο Παπακωνσταντίνου 

καταλήγει ότι ο καταναλωτής-οικογένεια δε λειτουργεί σε συνθήκες τέλειου ανταγωνισμού, 

ενώ οι εκπαιδευτικές προτιμήσεις του αλλά και η συμπεριφορά του με στόχο την κάλυψη των 

εκπαιδευτικών αναγκών καθορίζονται από τους όρους που θέτει η υποχρεωτική εκπαίδευση, 

από την κοινωνικοοικονομική του κατάσταση και από τη μίμηση ταξικών συμπεριφορών, 

δεδομένου ότι, όταν η αξία ενός προϊόντος είναι «αβέβαιη» ο καταναλωτής τείνει να μιμείται 

κάποιον άλλο, που συνήθως ανήκει στην ίδια ή σε ανώτερη κοινωνική τάξη.  

Μετά την αναφορά στο θεωρητικό πλαίσιο, στο οποίο στηρίχθηκαν 

αντιπροσωπευτικές εμπειρικές μελέτες που διερευνούν τις προτιμήσεις των γονέων  για 

ιδιωτικά σχολεία στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, παρουσιάζονται οι παράγοντες των οποίων 

μελετήθηκε η επίδραση στην απόφαση των γονέων. Τα εμπειρικά ευρήματα που 

παρατίθενται αφορούν κατά κύριο λόγο σε έρευνες που διενεργήθηκαν στις ΗΠΑ, όπου το 

συγκεκριμένο ζήτημα –από την πλευρά των γονεϊκών προτιμήσεων- απασχόλησε ιδιαίτερα 

την επιστημονική κοινότητα κύρια στη δεκαετία του 90 οπότε και έλαβαν χώρα 

μεταρρυθμιστικές προσπάθειες με στόχο τη βελτίωση της ποιότητας της δημόσιας 

εκπαίδευση μέσω της διεύρυνσης των γονεϊκών επιλογών για το σχολείο που φοιτά το παιδί 

τους.  

Εμπ ε ι ρ ι κ ά  ε υ ρ ή μα τ α  
Από τους καθοριστικότερους παράγοντες στην επιλογή ιδιωτικού σχολείου είναι το 

δ ιαθέσ ιμο  ε ι σόδημα   του  νο ικοκυρ ιού . Καθώς αυξάνεται το διαθέσιμο οικογενειακό 

εισόδημα αυξάνεται  και η ζήτηση για ιδιωτικό σχολείο (Buddin et al.,1998; Sandy, 1989; 

Hamilton and Mackauley, 1991 Epple et al., 2004 ; Lankford et al., 1995; Yang and 

Kayaardi, 2004; Schneider et al., 1996; Goldring and Rowley, 2006). Αξιοσημείωτο είναι το 

γεγονός ότι το παραπάνω συμπέρασμα προέκυψε ανεξάρτητα από τον τρόπο μέτρησης του 
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εισοδήματος. Η εισοδηματική ελαστικότητα εκτιμήθηκε θετική αλλά μικρότερη του ένα, 

γεγονός που οδηγεί στο συμπέρασμα ότι η ιδιωτική εκπαίδευση αποτελεί κανονικό αγαθό. 

Εξαίρεση στο παραπάνω αποτελεί η έρευνα των Lankford et al. (1995) οι οποίοι την 

εκτίμησαν ίση με 1,15 για τα ανεξάρτητα ιδιωτικά σχολεία και 0,53 για τα εκκλησιαστικά 

σχολεία.  Κατά τους Epple et al. (2004) το εισόδημα γίνεται τόσο περισσότερο σημαντικός 

προσδιοριστικός παράγοντας της ζήτησης για ιδιωτικά όσο μειώνεται η δαπάνη για τα 

δημόσια σχολεία. Οι ερευνητές αποδεικνύουν ότι το εισόδημα επιδρά και στη ζήτηση μεταξύ 

των ιδιωτικών σχολείων, με αποτέλεσμα μαθητές υψηλότερου εισοδήματος να φοιτούν σε 

ακριβότερα ιδιωτικά σχολεία. Ο συνδυασμός επίσης εισοδήματος και ικανοτήτων των 

μαθητών ερμηνεύουν σημαντικά μεγάλο μέρος της ζήτησης για ιδιωτικό σχολείο και οδηγούν 

σε στρωματοποίηση των μαθητών τόσο μεταξύ των δύο τύπων σχολείων όσο και μεταξύ 

ιδιωτικών διαφορετικού κόστους. Κατά τους Hamilton and Mackauley (1991) στατιστικά 

σημαντική εξαρτημένη μεταβλητή είναι και η τυπική απόκλιση του εισοδήματος των 

κατοίκων μέσα σε μια σχολική περιφέρεια. Οι Goldring and Rowley (2006) εκτιμούν ότι, 

όταν το οικογενειακό εισόδημα είναι κάτω από $60.000 το χρόνο η πιθανότητα επιλογής 

ιδιωτικού είναι κατά 37% μικρότερη από ότι σε εισόδημα άνω των $60.000. Η Αndrian 

Beavis (2004)  επισημαίνει  ότι οικογένειες με ετήσιο εισόδημα άνω των $100.000 αποτελούν 

άνω του 40% των οικογενειών που επέλεξαν το ιδιωτικό σχολείο στην Αυστραλία, ενώ το 

ίδιο εισόδημα δηλώνει το 11% των οικογενειών του δημόσιου σχολείου και το 21% των 

οικογενειών που επέλεξαν καθολικό ιδιωτικό σχολείο. Σε ερώτηση προς τους γονείς του 

δημόσιου σχολείου αν επέλεγαν ιδιωτικό σε περίπτωση που μπορούσαν να αντεπεξέλθουν 

στα δίδακτρα, θετικά απάντησε το 34% των γονέων. Οι Pelt et al. (2007) από το 

Πανεπιστήμιο του δυτικού Οντάριο εκπόνησαν το έτος 2006 περιγραφική έρευνα με 

ερωτηματολόγια, εκ μέρους του ινστιτούτου Fraser, με στόχο να μελετήσουν τα 

χαρακτηριστικά των γονέων που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο. Οι απαντήσεις των γονέων 

του δείγματος συγκρίθηκαν με απογραφικά στοιχεία των οικογενειών του Οντάριο οι οποίες 

έχουν παιδιά 6-17 ετών. Το δείγμα αποτελείται από 919 οικογένειες των οποίων τα παιδιά 

φοιτούν είτε σε ιδιωτικό θρησκευτικό σχολείο είτε σε ανεξάρτητο ιδιωτικό. Να σημειωθεί ότι 

το 5.6% του μαθητικού πληθυσμού πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης  στο 

Οντάριο φοιτά σε ιδιωτικό σχολείο. Από την έρευνα προέκυψε ότι το 49% των οικογενειών 

που επέλεξαν ιδιωτικό μη θρησκευτικό σχολείο δηλώνουν ετήσιο εισόδημα άνω των 

$120000, ενώ το ίδιο εισόδημα δηλώνουν το 33% των οικογενειών που επέλεξαν 

θρησκευτικό ιδιωτικό σχολείο. Στο σύνολο των οικογενειών του Οντάριο τα απογραφικά 

στοιχεία δείχνουν ότι αυτό το ύψος εισοδήματος αντιστοιχεί στο 23% των οικογενειών με 
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παιδιά ηλικίας 6-17 ετών. Από τις 101 οικογένειες με εισόδημα άνω των $310.000 το 75% 

αυτών επέλεξαν ιδιωτικό ανεξάρτητο σχολείο. 

Οι Buddin et al. (1998)  επισημαίνουν ότι το οικογενειακό εισόδημα σε πραγματικούς 

όρους, είναι μικρότερο όταν προέρχεται και από τους δυο γονείς από  ό,τι αν προέρχεται μόνο 

από τον πατέρα. Για το λόγο αυτό διερεύνησαν και το προσωπικό εισόδημα καθενός από τους 

γονείς και βρήκαν ότι πολύ μικρή είναι η επίδραση του εισοδήματος της μητέρας στην 

επιλογή του σχολείου. Μια μητέρα που δεν εργάζεται έχει πιθανότητα μόλις κατά 1% 

μικρότερη να επιλέξει το δημόσιο σχολείο σε σχέση με το εάν εργάζεται.  

Το  μορφωτ ικό  επ ίπ εδο  των  γονέων  εκτιμάται επίσης, ως  στατιστικά 

σημαντική ερμηνευτική μεταβλητή και συσχετίζεται θετικά με την απόφαση επιλογής 

ιδιωτικού σχολείου, τουλάχιστον σε έρευνες των δεκαετιών 1980 και 1990 (Coleman et al., 

1982; Noell, 1982; Coleman and Hoffer, 1987 Buddin et al., 1998; Sandy, 1989; Hamilton 

and Mackauley, 1991; Lankford and Wyckoff, 1992). Οι Coleman and Hoffer (1987) 

υποστηρίζουν ότι οι γονείς με υψηλό μορφωτικό επίπεδο έχουν μεγαλύτερες πιθανότητες να 

αξιολογούν με μεγαλύτερο συντελεστή βαρύτητας τα γνωστικά επιτεύγματα των παιδιών 

τους. Με πεποίθηση ότι η γνώση είναι σημαντική, οι παραπάνω γονείς είναι περισσότερο 

εξοικειωμένοι με τα διαφορετικά είδη εκπαιδευτικών προγραμμάτων που παρέχονται από 

διαφορετικού τύπου σχολεία και συμμετέχουν ενεργά στην επιλογή του σχολείου. 

Μεταγενέστερα, οι Lankford et al. (1995) δεν εκτιμούν το μορφωτικό επίπεδο του «αρχηγού» 

της οικογένειας  ως στατιστικά σημαντική ερμηνευτική μεταβλητή για την επιλογή 

εκκλησιαστικού ιδιωτικού σχολείου, στο οποίο φοιτά το 70% των μαθητών των ιδιωτικών 

σχολείων. Στις παραπάνω μελέτες το μορφωτικό επίπεδο αποτελεί ψευδομεταβλητή με στόχο 

να συγκριθούν οι επιλογές των γονέων που έχουν αποφοιτήσει από την τριτοβάθμια 

εκπαίδευση σε σχέση με εκείνους που αποφοίτησαν από τη δευτεροβάθμια. Το μορφωτικό 

επίπεδο των γονέων δεν εξετάζεται στην περισσότερο σύγχρονη έρευνα των Epple et al. 

(2004) στις ΗΠΑ, ώστε να υπάρξει συγκρισιμότητα με τις προγενέστερες μελέτες. Κριτική 

στα μοντέλα που εξετάζουν ταυτόχρονα το εισόδημα και το μορφωτικό επίπεδο ασκούν οι 

Goldring and Rowley (2006)  διότι υπάρχει υψηλή θετική συσχέτιση μεταξύ του εισοδήματος 

και του μορφωτικού επιπέδου με αποτέλεσμα τα παραπάνω μοντέλα να εμφανίζουν σοβαρή 

πολυσυγγραμμικότητα και να μην διαχωρίζεται τελικά η μεμονωμένη επίδραση κάθε 

μεταβλητής στην επιλογή του σχολείου. Για το λόγο αυτό, και ενώ τα περιγραφικά στοιχεία 

της έρευνάς τους υποδηλώνουν ότι γονείς που σκέφτονται την πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού 

σχολείου έχουν υψηλότερο μορφωτικό επίπεδο, στην τελική τους εξίσωση αφήνουν ως 

ερμηνευτική μεταβλητή μόνο το οικογενειακό εισόδημα.  Στην περιγραφική έρευνα των Pelt 



  81

et al. (2007) οι γονείς που επέλεξαν το ιδιωτικό σχολείο έχουν μέσο μορφωτικό επίπεδο 

υψηλότερο από το μέσο επίπεδο των γονέων συνολικά που έχουν παιδιά σχολικής ηλικίας. 

Τα επιστημονικά πεδία  τα οποία κυρίως έχουν σπουδάσει στην τριτοβάθμια εκπαίδευση οι 

γονείς που επέλεξαν ιδιωτικό είναι πρώτιστα η ιατρική και οι επιστήμες υγείας γενικότερα, 

κατά δεύτερο λόγο επιχειρήσεις και ακολουθούν οι επιστήμες της εκπαίδευσης. Το ένα 

τέταρτο των γονέων απασχολούνται σε θέσεις διοίκησης κυρίως, ενώ το αντίστοιχο ποσοστό 

στον πληθυσμό μόλις φτάνει το 13%. Είναι ενδιαφέρον επίσης ότι το 58% των εκπαιδευτικών 

του δημόσιου σχολείο στέλνουν τα παιδιά τους σε ιδιωτικό θρησκευτικό σχολείο.   

Οι Buddin et al. (1998) εκτιμούν ακόμα, ότι αφενός η ηλ ικ ία  των  γονέων  και 

ιδιαίτερα της μητέρας και αφετέρου το είδος  αλλά και το  μέγ εθος  τη ς  ο ικογ έν ε ιας  

επιδρούν στην απόφαση των γονέων κατά την επιλογή ιδιωτικού σχολείου. Ειδικότερα, 

αύξηση κατά 10 χρόνια της ηλικίας του πατέρα αυξάνει την πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού 

κατά 0,5% ενώ της μητέρας κατά 1,7%. Τα πρότυπα  του  νο ικοκυρ ιού  υπεισέρχονται 

στον καθορισμό της αγοραστικής συμπεριφοράς με τις  μονογονεϊκές οικογένειες να 

επιλέγουν με μεγαλύτερη πιθανότητα το ιδιωτικό σχολείο από ό,τι οι παραδοσιακές. 

Επιπρόσθετα, στις οικογένειες, όπου υπάρχει μόνο μητέρα η παραπάνω πιθανότητα 

αυξάνεται κατά 2,5%. Τέλος, σύμφωνα με τη θεωρία η αύξηση του αριθμού των παιδιών της 

οικογένειας, εφόσον αφ΄ ενός επιφέρει μείωση του ανά μέλους εισοδήματος και αφετέρου 

αυξάνει το οικογενειακό κόστος των διδάκτρων,  αναμένεται να μειώνει τις πιθανότητες 

επιλογής του ιδιωτικού. Παρόλα αυτά τα εμπειρικά ευρήματα δεν επιβεβαιώνουν το 

παραπάνω. Κατά τους Buddin et al. (1998) η επίδραση του μεγέθους της οικογένειας, όσο 

αφορά στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, είναι πολύ μικρή για οικογένειες που έχουν από 1-3 

παιδιά, ενώ αυξάνεται σημαντικά για οικογένειες με 4 παιδιά και πάνω. Ακόμα πιο ανέλπιστο 

είναι το αποτέλεσμα του Sandy  (1989), όπου η αύξηση του αριθμού των παιδιών αυξάνει την 

πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού. Ο ερευνητής το αποδίδει αφενός σε μια συσχέτιση μεταξύ 

του μεγέθους της οικογένειας και του Καθολικού θρησκεύματος, η οποία δεν ελέγχεται στο 

μοντέλο του, και αφετέρου σε εκπτώσεις που χορηγούν τα ιδιωτικά σχολεία σε οικογένειες με 

περισσότερα του ενός παιδιά. 

 Επιπλέον δημογραφικοί και πολιτιστικοί παράγοντες, όπως η εθν ικότη τα -φυλή  

των  γονέων ,  η  υπηκοότη τά  τους  και ο ι  θρησκευ τ ι κ έ ς  τους  πεπο ιθήσε ι ς  

έγιναν αντικείμενο εμπειρικής μελέτης. Συγκεκριμένα, κατά τους Lankford and Wyckoff, 

(1992) οι Καθολικοί και κατά δεύτερο λόγο οι Προτεστάντες είναι πιθανότερο να επιλέξουν 

το ιδιωτικό σχολείο λόγω των θρησκευτικών τους πεποιθήσεων και αξιών. Οι Buddin et al. 

(1998), εκτιμούν ότι η υπηκοότητα – ιθαγένεια της οικογένειας είναι στατιστικά σημαντική 
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ερμηνευτική μεταβλητή, έτσι ώστε αν ο  πατέρας δεν είναι ντόπιος υπήκοος, η πιθανότητα να 

επιλέξει ιδιωτικό μειώνεται κατά 2%, ενώ για τη μητέρα κατά 3%. Η παραπάνω συμπεριφορά 

εξηγείται από το γεγονός, ότι οι μη υπήκοοι έχουν συνήθως μικρότερο μόνιμο εισόδημα από 

τους υπηκόους για ίδιο ύψος τρέχοντος εισοδήματος με αποτέλεσμα να εντείνονται τα 

συναισθήματα αβεβαιότητας σχετικά με τη μελλοντική οικονομική τους κατάσταση. Τα  

συμπεράσματα ως προς την επίδραση της φυλής των γονέων είναι μάλλον ατελέσφορα. Για 

παράδειγμα οι Coleman et al. (1982; 1987) συμπεραίνουν ότι οι μαύροι και οι ισπανόφωνοι 

υποεκπροσωπούνται στα ιδιωτικά σχολεία σε σχέση με τους λευκούς. Πάντως, όταν ληφθεί 

υπόψη το θρήσκευμα  βρήκαν ότι τα παιδιά της μαύρης φυλής έχουν τις ίδιες πιθανότητες με 

τα λευκά να παρακολουθήσουν ιδιωτικό σχολείο. Αντίθετα, οι Long and Toma (1988) 

εκτιμούν ότι οι λευκοί μαθητές έχουν περισσότερες πιθανότητες να παρακολουθήσουν 

ιδιωτικό είτε εκκλησιαστικό σχολείο. Κατά τις Goldring and Rowley (2006)  οι φυλετικές 

μειονότητες κατέχουν κατά μέσο όρο λιγότερους πόρους και πλούτο από τους λευκούς  και 

επομένως με σταθερές τις υπόλοιπες μεταβλητές έχουν λιγότερες πιθανότητες επιλογής 

ιδιωτικού σχολείου. Σε ίδια όμως επίπεδα  εισοδήματος και μορφωτικού επιπέδου η 

πιθανότητα  γονείς έγχρωμης  φυλής να επιλέξουν το ιδιωτικό δεν είναι μικρότερη από την 

αντίστοιχη πιθανότητα των λευκών γονέων. Οι οικογένειες της μαύρης φυλής δε διαφέρουν 

ως προς τις προτιμήσεις και την επιλογή σχολείου από αυτές της λευκής-μη καθολικής φυλής 

και έχουν εξίσου πιθανότητες να επιλέξουν το ιδιωτικό σχολείο. Εισάγοντας στο μοντέλο 

μεταβλητή που εκφράζει την αλληλεπίδραση φυλής και ποσοστού μαύρων που εγγράφονται 

στο δημόσιο σχολείο βρίσκει ότι οι πιθανότητες επιλογής ιδιωτικού από οικογένεια μαύρων 

αυξάνονται όταν μειώνεται το ποσοστό των μαύρων στο δημόσιο σχολείο. Ειδικότερα, όταν 

το ποσοστό των μαύρων μαθητών στο δημόσιο σχολείο είναι άνω του 43,7%  τότε η 

οικογένεια της μαύρης φυλής επιλέγει με αυξημένες πιθανότητες το δημόσιο σχολείο. 

Αξιοσημείωτη παράμετρος ζήτησης για ιδιωτικό σχολείο εμφανίζεται συχνά και η 

φυλε τ ι κή  ή  εθν ική  σύνθεση  των  μαθητών   των  δημόσ ιων  σχολε ίων  ζήτημα 

που την τελευταία δεκαετία έχει απασχολήσει ιδιαίτερα και την ελληνική εκπαιδευτική 

πραγματικότητα. Κατά την ICAP (2005) παρατηρείται μια στροφή των μεσαίων στρωμάτων 

της ελληνικής κοινωνίας προς την ιδιωτική εκπαίδευση με στόχο την αποφυγή των ολοένα 

και αυξανόμενων μεταναστών, που θεωρείται ότι επιβραδύνουν τη μαθησιακή διαδικασία 

στα δημόσια σχολεία όπου και συνήθως φοιτούν. Οι Betts and Fairlie (2003) διερεύνησαν την 

επίδραση της εισροής μεταναστών στα δημόσια σχολεία των ΗΠΑ, στην επιλογή ιδιωτικού 

σχολείου από τις γηγενείς οικογένειες κατά τη δεκαετία 1980 –1990. Σύμφωνα με τους 

ερευνητές, η αύξηση των μεταναστών στα δημόσια σχολεία οδήγησε σε  στατιστικά 
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σημαντική έξοδο των γηγενών κυρίως λευκών μαθητών από το δημόσιο. Για κάθε 4 

μετανάστες που έρχονται στο δημόσιο σχολείο ένας  γηγενής μαθητής στρέφεται προς το 

ιδιωτικό. Οι γηγενείς μαθητές αντιδρούν εντονότερα σε μετανάστες που έχουν μητρική 

γλώσσα διαφορετική της αγγλικής. Όσο αφορά στη φυλετική σύνθεση των μαθητών του 

δημόσιου σχολείου, οι  Lankford et al. (1995) εκτιμούν ότι  όταν η πλειοψηφία των μαθητών 

–άνω του 50%- είναι λευκοί τότε η φυλετική σύνθεση στο δημόσιο σχολείο δεν είναι 

στατιστικά σημαντική. Αντίθετα, όταν οι λευκοί μαθητές του δημόσιου σχολείου είναι σε 

μειοψηφία – κάτω από 25%- τότε η φυλετική σύνθεση της τάξης είναι στατιστικά σημαντικός 

προσδιοριστικός παράγοντας της ζήτησης για ιδιωτικό. Συγκεκριμένα στην τελευταία 

περίπτωση η πιθανότητα να επιλεγεί το ιδιωτικό σχολείο αυξάνεται από 8% σε 19%. Στο ίδιο 

συμπέρασμα καταλήγουν και ο Gotfelter (1976) και ο Sandy (1989), κατά τον οποίο η 

αύξηση του ποσοστού των μαύρων μαθητών στο δημόσιο σχολείο αυξάνει σημαντικά την 

πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού από τους λευκούς. Αντίθετα, οι Buddin et al. (1998) εκτιμούν 

ως μη στατιστικά σημαντική την επίδραση της φυλετικής σύνθεσης στο δημόσιο σχολείο και 

υπολογίζουν ότι μια αύξηση των μειονοτήτων από 50% των μαθητών σε 62% αυξάνει την 

πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού μόνο κατά 0,3%. 

Ταύτιση απόψεων δεν υπάρχει και όσο αφορά το φύλο  του  πα ιδ ιού  –  μαθητή . 

Οι Buddin et al. (1998) το εκτίμησαν ως στατιστικά σημαντική ερμηνευτική μεταβλητή 

υπολογίζοντας  ότι τα κορίτσια έχουν πιθανότητα 1% περισσότερη από τα αγόρια να 

παρακολουθήσουν ιδιωτικό σχολείο. Αντίθετα, τόσο οι Lankford et al. (1995) όσο και οι 

Long and Toma (1988) συμπεραίνουν ότι το φύλο του παιδιού δεν είναι στατιστικά 

σημαντική ερμηνευτική μεταβλητή της ζήτησης για ιδιωτικά σχολεία. 

Γεωγραφ ικέ ς  παράμε τρο ι  έχουν επίσης απασχολήσει την εμπειρική έρευνα. Οι 

Lankford et al. (1995) ισχυρίζονται ότι η απόφαση επιλογής μεταξύ ιδιωτικού και δημόσιου 

σχολείου είναι κατεξοχήν φαινόμενο των αστικών κέντρων  και το γεγονός αυτό συνδέεται 

στενά με την υψηλότερη ένταση  της νεανικής εγκληματικότητας στα δημόσια σχολεία των  

συγκεκριμένων περιοχών που πλήττονται επίσης περισσότερο από απειθαρχία και κατά 

συνέπεια χαμηλή ποιότητα εκπαίδευσης από ότι τα προάστια  ή οι αγροτικές περιοχές. Έτσι 

οι  γονείς που κατοικούν στο κέντρο έχουν περισσότερες πιθανότητες να επιλέξουν  το 

ιδιωτικό σχολείο. Παρ’όλα αυτά, τα ευρήματα της μελέτης τους αναδεικνύουν την περιοχή 

κατοικίας ως στατιστικά σημαντική και με θετική συσχέτιση με τη ζήτηση για ιδιωτικό 

σχολείο μόνο για τα εκκλησιαστικά σχολεία. Η πιθανότητα για ένα μαθητή να 

παρακολουθήσει εκκλησιαστικό σχολείο αυξάνεται από 8% σε 21% εάν κατοικεί στο κέντρο. 
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 Οι Buddin et al. (1998) θεωρούν ότι οι πυκνοκατοικημένες περιοχές δίνουν τη δυνατότητα 

στα ιδιωτικά σχολεία να υποστηρίξουν μεγαλύτερο βαθμό εξειδίκευσης στις παρεχόμενες 

υπηρεσίες ταυτόχρονα με το γεγονός ότι στις συγκεκριμένες περιοχές παρατηρείται 

μεγαλύτερη ετερογένεια του πληθυσμού τους, η οποία οδηγεί σε αύξηση της δυσαρέσκειας 

από το δημόσιο σχολείο. Τα παραπάνω καθιστούν τις περιοχές αυτές ελκυστικές  για τα 

ιδιωτικά σχολεία τα οποία συγκεντρωμένα σε ορισμένο τόπο δημιουργούν οικονομίες 

κλίμακας λόγω των υποδομών των οποίων κάνουν από κοινού χρήση. 

Σχετικός με την περιοχή κατοικίας είναι και ο βαθμός  δ ιαφοροπο ίησης   του  

περ ιβάλλον τος  του  δημόσ ιου  σχολε ίου . Οι Epple et al. (2004) αποδεικνύουν ότι όσο 

αυξάνεται η διαφοροποίηση – μεταβλητότητα της ποιότητας των υπηρεσιών του δημόσιου 

σχολείου μεταξύ των περιοχών τόσο εντείνεται η επίδραση της περιοχής κατοικίας στη 

ζήτηση ιδιωτικού σχολείου, εφόσον ο δημόσιος τομέας γίνεται ελκυστικότερος για τις 

οικογένειες υψηλού εισοδήματος που έχουν τη δυνατότητα να κατοικήσουν σε ακριβότερες 

περιοχές με καλύτερα δημόσια σχολεία. Η διαπίστωση των Epple et al.  είναι σύμφωνη με τη 

διαδικασία επιλογής κατά τον Tiebout (1956) σύμφωνα την οποία το νοικοκυριό επιλέγει 

ρητά τον τόπο κατοικίας του βασιζόμενο στη διαθεσιμότητα και το κόστος των δημόσιων 

αγαθών. Σε ανάλογα συμπεράσματα καταλήγει και ο Martinez-Mora (2006) για τον οποίο, 

όταν  η παρεχόμενη από το δημόσιο σχολείο εκπαίδευση, διαφέρει ανάλογα με την περιοχή – 

και συνήθως στα προάστια προσφέρονται ποιοτικότερες υπηρεσίες από ότι στο κέντρο των 

πόλεων – τότε γονείς της μεσαίας τάξης, που κατοικούν στο κέντρο της πόλης επιλέγουν το 

ιδιωτικό, ενώ γονείς υψηλότερου εισοδήματος που κατοικούν στα προάστια επιλέγουν το 

δημόσιο σχολείο. Οι τελευταίοι άλλωστε πληρώνουν ένα «premium» λόγω της αυξημένης 

φορολογίας και του υψηλότερου κόστους κατοικίας στο προάστιο. Στο επιπλέον αυτό κόστος 

δε μπορούν να αντεπεξέλθουν τα χαμηλότερα εισοδήματα με αποτέλεσμα να πληρώνουν 

δίδακτρα σε ιδιωτικό που παρέχει μέτριας ποιότητας εκπαίδευση.  

Αντίθετα με τα παραπάνω είναι τα ευρήματα του Sandy (1989) κατά τον οποίο μεταξύ των 

κομητειών Wayne, Oakland και  Macomb και της μητρόπολης του Detroit δεν εκτιμήθηκε 

στατιστικά σημαντική διαφορά στην επιλογή του σχολείου. 

Η περ ιοχή  κατο ικ ίας  επηρεάζει επίσης το κόστος  με τακ ί νησης  από και προς 

το σχολείο, εκφρασμένο τόσο σε χρηματικές μονάδες όσο και στο χρόνο που απαιτεί. Καθώς 

αυξάνεται το κόστος μετακίνησης μειώνονται οι πιθανότητες μαθητές υψηλών ικανοτήτων, 

αλλά χαμηλού εισοδήματος, να στραφούν προς το ιδιωτικό σχολείο, ακόμα και στην 

περίπτωση που επιδοτούνται για αυτό  (Epple et al., 2004). Επιπρόσθετα, εντός της ίδιας 

περιοχής διαφοροποιείται η συμπεριφορά των γονέων ανάλογα εάν διαμένουν σε ι δ ι όκ τη τη  
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ή  όχ ι  κατο ικ ία . Για τις οικογένειες οι οποίες νοικιάζουν κατοικία, μειώνεται σημαντικά  η 

πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού (Buddin et al., 1998). 

Η πο ιό τη τα  των  υπηρεσ ιών  του  δημόσ ιου  σχολε ίου  στις εμπειρικές 

έρευνες – όπως ήδη έχει σχολιαστεί-εκφράζεται κυρίως από τον αρ ιθμό   μαθητών  ανά  

δ ι δάσκον τα ,  τις δαπάνες  ανά  μαθητή   (εισροές στην εκπαιδευτική διαδικασία) και 

από τη βαθμολογ ία  των  μαθητών  του  σε  δ ιαγων ισμούς  εθν ικής  εμβέλ ε ιας  

(εκροή). Γενικότερα, οι παραπάνω μεταβλητές αποτελούν σημαντικούς δείκτες της 

αξιολόγησης του εκπαιδευτικού συστήματος κάθε χώρας.  Σύμφωνα όμως με αρκετά 

εμπειρικά ευρήματα, οι γονείς δε φαίνεται να αξιολογούν τις εισροές ως σημαντικούς 

παράγοντες, που επηρεάζουν την επιλογή τους. Ο Hanusek (1986) και οι Lankford et al. 

(1995) εκτιμούν ότι οι γονείς δε θεωρούν το ύψος της δαπάνης ανά μαθητή μέτρο της 

ποιότητας της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Οι Buddin et al. (1998) βρίσκουν μη στατιστικά 

σημαντική μεταβλητή τον αριθμό μαθητών ανά δάσκαλο. Αντίθετα με τα παραπάνω είναι τα 

ευρήματα του Sandy (1989), κατά τον οποίο, η αύξηση των μαθητών ανά διδάσκοντα στο 

δημόσιο σχολείο επιφέρει στατιστικά σημαντική αύξηση των πιθανοτήτων επιλογής του 

ιδιωτικού σχολείου. Μη αναμενόμενο είναι το πρόσημο του συντελεστή των δαπανών ανά 

μαθητή στο δημόσιο σχολείο το οποίο δηλώνει ότι αύξηση των δαπανών αυξάνει την 

πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού. Αν και κατά τον Sandy το αποτέλεσμα είναι μη αναμενόμενο 

παραμένει συνεπές με τη θεωρητική θεμελίωση της συνάρτησης παραγωγής για την 

εκπαίδευση, σύμφωνα με την οποία, οι εκροές της εκπαιδευτικής διαδικασίας δεν 

συσχετίζονται με τη δαπάνη ανά μαθητή (Hanusek, 1986). Μια πιθανή εξήγηση κατά τον 

ερευνητή είναι το γεγονός ότι την  επιπλέον χρηματοδότηση καρπώνονται όχι όλα τα δημόσια 

σχολεία αλλά κυρίως, αυτά που είτε παρουσιάζουν προβλήματα (πειθαρχίας ή αδυναμίας 

συντήρησης των υπαρχόντων εγκαταστάσεων) είτε που πρόκειται να παρέχουν ειδικά 

προγράμματα τεχνικής κατάρτισης. Έτσι, πιθανόν η δημόσια δαπάνη να μη συνδέεται τελικά 

με τις γνωστικές – ακαδημαϊκές επιδόσεις των σχολείων και να μην αποτελεί το 

καταλληλότερο μέτρο ποιότητας. Όσο αφορά στις επιδόσεις των μαθητών του δημόσιου 

σχολείου ο Sandy (1989) βρίσκει ότι επηρεάζουν θετικά την επιλογή προς αυτό. Ειδικότερα, 

όταν αυξάνεται το ποσοστό των μαθητών με υψηλή βαθμολογία αυξάνεται η ελκυστικότητα 

του δημόσιου σχολείου. Το μέγεθος και η στατιστική σημαντικότητα της παραπάνω 

επίδρασης μειώνονται όταν υπεισέρχονται φυλετικοί παράγοντες όπως το ποσοστό των 

μαύρων μαθητών του δημόσιου σχολείου, εξαιτίας της  πολυσυγγραμμικότητας που 

εμφανίζεται λόγω της υψηλής συσχέτισης που παρουσιάζεται μεταξύ της βαθμολογίας των 

μαθητών και του ποσοστού των μαύρων. Καθίσταται δύσκολη λοιπόν η εκτίμηση της 
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επίδρασης κάθε παράγοντα από τους παραπάνω, στην επιλογή του σχολείου. Συνοψίζοντας 

τα παραπάνω ο Sandy (1989) καταλήγει, ότι η ποιότητα των υπηρεσιών του δημοσίου 

επηρεάζει ισχυρότερα τις Καθολικές οικογένειες στην επιλογή του ιδιωτικού σχολείου σε 

σχέση με τις μη Καθολικές της λευκής φυλής. 

Εκτός από τους προαναφερθέντες παράγοντες, την εμπειρική έρευνα έχει 

απασχολήσει και η επίδραση παραμέτρων που σχετίζονται με τα  ιδιαίτερα χαρακτηριστικά 

της προσωπικότητας των γονέων που έχουν διαμορφωθεί από τις γνώσεις τους, την 

κοινωνική τάξη στην οποία εντάσσονται, τον τρόπο ζωής τους και  τις αξίες τους. Έτσι οι 

γονείς επιλέγουν σχολείο με βάση τις  προτ ερα ιό τη τ ε ς  που  θέ τουν  σχε τ ι κά  με  την  

αποδοτ ι κό τη τα  κα ι  το  ε ί δος   των  υπηρεσ ιών  που  λαμβάνουν . Οι  Goldring and 

Rowley (2006) σε έρευνα με ερωτηματολόγια που διεξήγαγαν μέσω τηλεφωνικών 

συνεντεύξεων στη Nashville των ΗΠΑ,  κατηγοριοποίησαν  με ανάλυση παραγόντων (factor 

analysis) τις  προτεραιότητες που θέτουν οι γονείς ως εξής: 

Α) Την  πο ιό τη τα  παρεχόμενης  γ νώσης  (ακαδημαϊκό προφίλ του σχολείου, φήμη, 

επιδόσεις των μαθητών του) 

Β) Την  άνεση -  δ ι ευκόλυνση  (μεταφορά από και προς το σπίτι,  χρόνος μεταφοράς)  

Γ) Ορισμένα  χαρακτηρ ισ τ ι κά  του  σχολε ίου  (περιοχή που εδρεύει, μέγεθος 

σχολείου, ποικιλία ως προς τη σύνθεση των μαθητών, κυρίαρχη κουλτούρα και αξίες του 

σχολείου).  

Δ) Την  παρεχόμενη  ασφάλε ια  (μέσα στο χώρο του σχολείου).  

Η έρευνα έδειξε ότι υπήρχε διαφορά στις προτεραιότητες που έθεταν οι γονείς, ανάλογα αν 

επέλεγαν ιδιωτικό ή δημόσιο σχολείο. Ειδικότερα  οι θεωρητικές γνώσεις που παρέχει το 

σχολείο, το ακαδημαϊκό του προφίλ και η φήμη του για τις επιδόσεις των μαθητών του  ήταν 

ελαφρά υψηλότερα στις προτεραιότητες των γονιών που επέλεξαν το ιδιωτικό, ενώ ήταν 

σχετικά χαμηλά στις προτεραιότητές τους η άνεση-ευκολία. Γενικότερα πάντως, φαίνεται να 

επικρατεί ομοφωνία στα εμπειρικά ευρήματα σχετικά με το γεγονός ότι η ποιότητα 

παρεχόμενης γνώσης από το σχολείο είναι ο παράγοντας που με υψηλή προτεραιότητα 

επηρεάζει την απόφαση επιλογής σχολείου, ανεξάρτητα με τον τύπο που θα επιλεγεί τελικά. 

Η ποιότητα και το επίπεδο των παρεχόμενων γνώσεων αποτελούν υψηλή προτεραιότητα για 

τους γονείς ανεξαρτήτως του εισοδήματός τους (Martinez et al.,1995; Beales and Wahl, 

1995; Green et al., 1998; Vanourek et al., 1998). Ειδικότερα, οι Martinez et al. (1995) 

ερευνώντας στην Ινδιανάπολη τις προτεραιότητες γονέων χαμηλού εισοδήματος, που έκαναν 

χρήση της επιδότησης και επέλεξαν ιδιωτικό σχολείο συσχετίζουν την επιλογή τους με την 

υψηλή προτεραιότητα που αποδίδουν αφενός  στην ποιότητα των παρεχόμενων γνώσεων και 
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αφετέρου στην έμφαση από πλευράς σχολείου σε  θρησκευτικές και πατριωτικές αξίες. Οι 

Beales and Wahl (1995) μελέτησαν την ίδια κατηγορία γονέων με τους Martinez et al. αλλά 

στο Milwaukee και κατέληξαν στο γεγονός ότι πρώτιστη προτεραιότητα των γονέων είναι η 

ποιότητα και το υψηλό επίπεδο γνώσεων. Οι Vanourek et al. (1998) διερευνώντας τις 

προτεραιότητες γονέων που επιλέγουν τα «charter schools» στις ΗΠΑ συμπεραίνουν ότι 

ανεξαρτήτως του εισοδήματος οι γονείς γενικότερα επιζητούν μικρό μέγεθος σχολείου, 

υψηλό επίπεδο γνώσεων, πρόγραμμα μαθημάτων πλησιέστερα στη φιλοσοφία τους, 

καλύτερους εκπαιδευτικούς, περισσότερες δυνατότητες συμμετοχής των γονέων. Οι Green et 

al. (1998) συμπεραίνουν ότι στο Cleveland, οι γονείς χαμηλού εισοδήματος που επέλεξαν το 

ιδιωτικό μέσω της επιδότησης, αποδίδουν υψηλή προτεραιότητα στην ποιότητα των γνώσεων 

(το 85% του δείγματος) και στην ασφάλεια (το 75% του δείγματος). H Hoxby (1999) με 

έρευνά που διεξήχθη στις ΗΠΑ κατά την τετραετία 1988 – 1992 συνηγορεί στο παραπάνω 

υποστηρίζοντας, ότι σε οποιοδήποτε εισοδηματικό επίπεδο και αν ανήκει ο γονέας ζητά από 

το σχολείο να πληροί υψηλά ακαδημαϊκά κριτήρια.. Η αξία της γνώσης φαίνεται ότι διατρέχει 

σχεδόν όλες τις δημογραφικές ομάδες των γονέων. Οι γονείς ζητούν ενδιαφέροντα και 

υψηλού επιπέδου προγράμματα μαθημάτων, ενώ ταυτόχρονα επιθυμούν κατάλληλη 

προετοιμασία των μαθητών για το κολέγιο. Το αίτημα για αυστηρότερο ακαδημαϊκό 

περιβάλλον, ανάθεση εργασιών στους μαθητές και μεγαλύτερη πειθαρχία στο σχολείο είναι 

βασικός παράγοντας που υπεισέρχεται στην επιλογή σχολείου – δημόσιου ή ιδιωτικού – από 

τους γονείς. Όπου υπάρχει τελικά η δυνατότητα οι γονείς επιλέγουν σχολεία με ακαδημαϊκό 

προσανατολισμό και με φήμη ως περισσότερο αυστηρά.  Kατά τον Coolson (1999) η 

πλειοψηφία των γονέων που επιλέγει ιδιωτικά ανεξάρτητα σχολεία, το πράττει με κυριότερο 

κριτήριο τις γνώσεις που παρέχονται από το σχολείο).  

Σχετικά με την ευκολία που παρέχει το σχολείο στους γονείς, οι Kleitz et al. (2000) 

βρίσκουν ότι ανεξάρτητα της φυλής των γονέων και του εισοδήματός τους ο τόπος που 

εδρεύει το σχολείο και η αναγκαία διανυόμενη απόσταση επιδρούν σημαντικά στην επιλογή 

του σχολείου αν και η επίδραση αυτή γίνεται εντονότερη στα χαμηλά εισοδήματα που δεν 

μπορούν να αντεπεξέρθουν στο αυξημένο κόστος μεταφοράς. Όσο αφορά στη σημασία που 

αποδίδουν οι γονείς σε ορισμένα χαρακτηριστικά του σχολείου, οι Goldring and Rowley 

(2006) εκτιμούν ότι δεν υπάρχει στατιστικά σημαντική διαφορά στην προτεραιότητα που 

αποδίδουν οι γονείς είτε επιλέξουν ιδιωτικό είτε δημόσιο σχολείο. Αντίθετα, οι Schneider et 

al. (2000) εκτιμούν ότι οι γονείς με υψηλό μορφωτικό επίπεδο ενδιαφέρονται περισσότερο 

για τέτοιου είδους χαρακτηριστικά από τους γονείς χαμηλού επιπέδου μόρφωσης. 
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 Αναφορικά με τη βαρύτητα που έχει η ασφάλεια στο σχολείο για την απόφαση 

επιλογής οι Goldring and Rowley (2006) εκτιμούν ότι δεν υπάρχει στατιστικά σημαντική 

διαφορά μεταξύ των γονέων, ενώ οι  Lee et al. (1996) υποστηρίζουν ότι ο παραπάνω 

παράγοντας ανησυχεί και επηρεάζει κυρίως τις μειονότητες και τους γονείς χαμηλού 

εισοδήματος από ό,τι τους γονείς της μεσαίας εισοδηματικής τάξης. Οι  Schneider et al. 

(2000) εκτιμούν ότι η ασφάλεια των παιδιών αποτελεί κυρίαρχη ανησυχία για τους γονείς και 

επηρεάζει την απόφασή τους για την επιλογή σχολείου.  

Μόλις τα τελευταία χρόνια άνοιξε και στην Αυστραλία ο διάλογος για τους λόγους 

που οι γονείς επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο. Αφορμή στάθηκε το γεγονός ότι τη δεκαετία 

1993 – 2003 οι εγγραφές στα δημόσια σχολεία αυξήθηκαν κατά 1,2% ενώ στα ιδιωτικά κατά 

22,3%. Η Adrian Beavis (2004), ερευνήτρια του εθνικού συμβουλίου έρευνας για την 

εκπαίδευση, διενήργησε περιγραφική έρευνα με τηλεφωνικές συνεντεύξεις εκ μέρους των 

εφημερίδων «The Sydney Morning Herald»  και «The Age». Το δείγμα αποτέλεσαν 609 

οικογένειες μαθητών δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης  από τις οποίες 204 επέλεξαν το δημόσιο 

σχολείο, 204 το ιδιωτικό θρησκευτικού προσανατολισμού  και 201 το ανεξάρτητο ιδιωτικό. Ο 

κύριος παράγοντας που συντελεί στην επιλογή ιδιωτικού σχολείου είναι η πεποίθηση των 

γονέων ότι στο συγκεκριμένο τύπο σχολείου δίνεται έμφαση στην παράδοση, στην πειθαρχία 

και σε θρησκευτικές και ηθικές αξίες. Η ειδική ενδυμασία που φορούν οι μαθητές του 

ιδιωτικού σχολείου αποτελεί σημαντικό πλεονέκτημα για τους γονείς. Ακόμα και οι πολιτικές 

–κομματικές- πεποιθήσεις των γονέων επηρεάζουν την επιλογή σχολείου. Οι γονείς επίσης 

θεωρούν ότι στον ιδιωτικό τομέα γίνεται καλύτερη επιλογή εκπαιδευτικών με συνέπεια να 

παρέχεται και υψηλότερης ποιότητας γνώση. Όσο αφορά το Οντάριο του Καναδά, από την 

περιγραφική έρευνα των Pelt et al.  (2007) προκύπτει ότι οι βασικές προτεραιότητες για τους 

γονείς που επέλεξαν ιδιωτικό ανεξάρτητο σχολείο είναι κατά σειρά, οι περισσότερο 

αφοσιωμένοι εκπαιδευτικοί (το 92% των γονέων), έμφαση στην ακαδημαϊκή ποιότητα (87% 

των γονέων), αποτελεσματικότερη κινητοποίηση-παρώθηση των μαθητών (85% των γονέων), 

ασφάλεια, καλύτερο επίπεδο εκπαιδευτικών, ανάπτυξη κριτικής ικανότητας των μαθητών, 

εξατομικευμένη προσοχή προς τους μαθητές, υποστηρικτικό εκπαιδευτικό περιβάλλον (82-

84% των γονέων). Οι γονείς που επέλεξαν ιδιωτικό θρησκευτικό σχολείο αναφέρουν ότι εκεί 

διδάσκεται η αντιδιαστολή σωστού - λάθους (90%), αφοσίωση εκπαιδευτικών (90%), 

οικογενειακές αξίες (88%), ασφάλεια (86%),  θρησκευτικές αξίες (83%), ακαδημαϊκή 

ποιότητα (79%), πειθαρχία μαθητών (79%), σφαιρικότερη ανάπτυξη του χαρακτήρα των 

μαθητών, συνεργασία σχολείου-γονέων (77%). Το 18% των οικογενειών επέλεξαν το 
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ιδιωτικό σχολείο αφού προηγούμενα δοκίμασαν το δημόσιο και δεν ήταν ευχαριστημένοι από 

αυτό. 

Ο βαθμός  εμπλοκής  των  γονέων  στην  εκπα ιδ ευ τ ι κή  δ ιαδ ικασ ία  των  

πα ιδ ιών  τους  (parents’ involvement) είναι επίσης παράγοντας που υπεισέρχεται στην 

διαδικασία επιλογής σχολείου. Κατά την εμπειρική έρευνα, οι γονείς που συμμετέχουν 

ενεργά στην επιλογή του σχολείου (δημόσιου ή ιδιωτικού) έχουν και μεγαλύτερες 

πιθανότητες να ασχολούνται περισσότερο με την εκπαίδευση των παιδιών τους σε σχέση με 

εκείνους που δεν επέλεξαν σχολείο (Coleman and Hoffer, 1987; Martinez et al. 1996;). Παρ΄ 

όλα αυτά ελάχιστα είναι γνωστά για τις διαφορές μεταξύ των γονέων που επιλέγουν ενεργά 

το δημόσιο ή το ιδιωτικό σχολείο.  

Οι Hoover-Dempsey and Sandler (1995, 1997) κατασκευάζουν ένα μοντέλο 

προκειμένου να μετρήσουν το βαθμό γονικής συμμετοχής, έχοντας ως αφετηρία την υπόθεση 

ότι οι γονείς έχουν κίνητρα και λόγους να εμπλακούν στη σχολική ζωή των παιδιών τους. Οι 

κυριότεροι λόγοι είναι πρώτιστα τα κοινωνικά στερεότυπα σχετικά με το ρόλο των γονέων 

στην ανατροφή των παιδιών τους και κατ΄επέκταση στη σχολική τους ζωή, δεύτερον γιατί οι 

γονείς αποκομίζουν προσωπική ικανοποίηση βοηθώντας το παιδί τους να έχει υψηλές 

επιδόσεις στο σχολείο και τρίτον γιατί η παροχή βοήθειας από τους γονείς  αποτελεί αίτημα 

τόσο των παιδιών τους όσο και των εκπαιδευτικών. Η γονική συμμετοχή στο εν λόγω 

μοντέλο εκφράζεται με το πόσο χρόνο αφιερώνουν για να βοηθούν το παιδί στο σπίτι για 

σχολικά μαθήματα, πόσο συχνά επισκέπτονται το σχολείο για να ενημερώνονται για την 

πρόοδό του ή για να παρακολουθούν σχολικές εορτές και εκδηλώσεις, πόσο χρόνο επίσης 

αφιερώνουν για να συζητούν με το παιδί τους για την καθημερινότητά του στο σχολείο και 

τέλος, πόσο πιστεύουν ότι οι δικές τους δεξιότητες, γνώσεις και στάσεις θα βοηθήσουν το 

παιδί τους αποτελεσματικότερα εάν του τις μεταφέρουν. Οι Goldring and Rowley (2006) 

χρησιμοποιώντας σε εμπειρική έρευνα το παραπάνω μοντέλο καταλήγουν ότι  οι  γονείς που 

αφιερώνουν περισσότερο χρόνο να βοηθούν τα παιδιά στο σπίτι, να συζητούν μαζί τους για 

την καθημερινότητα στο σχολείο, αλλά και νιώθουν σε μεγαλύτερο βαθμό αποτελεσματικοί 

στη βοήθεια που προσφέρουν, έχουν μεγαλύτερες πιθανότητες να επιλέξουν την ιδιωτική 

εκπαίδευση. Αύξηση κατά μια μονάδα της μεταβλητής συζήτηση με το παιδί για την 

καθημερινότητα στο σχολείο αυξάνει την πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού κατά 45%.  Κατά 

μέσο όρο οι γονείς συζητούσαν με τα παιδιά τους  3-4 φορές την εβδομάδα. Όσοι 

συζητούσαν πάνω από 5 φορές την εβδομάδα είχαν κατά 45% αυξημένη πιθανότητα να 

σκεφθούν να επιλέξουν το ιδιωτικό. Η συγκεκριμένη κατηγορία γονέων δε θεωρεί ότι η 

επικοινωνία του σχολείου με τους γονείς είναι επαρκής, ιδιαίτερα ουσιώδης και βοηθητική 
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για τη βελτίωση των μαθητών. Τα ευρήματα έδειξαν μεν ότι όσο αυξάνεται  η συνεργασία 

σχολείου – γονέων στο δημόσιο σχολείο μειώνεται η πιθανότητα επιλογής του ιδιωτικού, 

ωστόσο η αντίστοιχη εκτιμήτρια δε βρέθηκε  στατιστικά σημαντική σε επίπεδο 

σημαντικότητας 10%. Να σημειωθεί στο σημείο αυτό ότι η εξαρτημένη μεταβλητή στο 

υπόδειγμα των Goldring and Rowley εκφράζει την απάντηση στο ερώτημα «Έχετε σκεφτεί 

την πιθανότητα να γράψετε το παιδί σας σε ιδιωτικό σχολείο;», το οποίο απευθύνεται σε 

γονείς που έχουν αποφασίσει να αλλάξει σχολείο το παιδί τους και υποβάλλουν αίτηση σε 

«charter school». 

Τα προαναφερθέντα εμπειρικά ευρήματα αφορούν αναπτυγμένες χώρες – και κατά 

κύριο λόγο τις ΗΠΑ – με ανεπτυγμένη οικονομία και ψηλό βαθμό προσβασιμότητας στη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Όπως σχολιάστηκε και στο δεύτερο κεφάλαιο, δεν είναι λίγες οι 

αναπτυσσόμενες χώρες που αντιμετώπισαν το πρόβλημα της πρόσβασης στη δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση μέσα από τη λειτουργία του ιδιωτικού τομέα. Στη Χιλή, στην Κορέα, στο 

Μαυρίκιο, την Τανζανία το Λίβανο τη Μποτσουάνα, τις Φιλιππίνες πάνω από το 30% των 

μαθητών της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης φοιτούν σε ιδιωτικά σχολεία. Οι Jimenez and 

Sawada (2001) ερεύνησαν με χρονολογικές σειρές την επίδραση της επέκτασης του δημόσιου 

τομέα της εκπαίδευσης στον πληθυσμό των ιδιωτικών σχολείων για τη δεκαετία 1986 έως 

1997. Αν και σκοπός της έρευνας δεν είναι ο προσδιορισμός των παραγόντων που επιδρούν 

στη διαδικασία επιλογής σχολείου από τους γονείς, η αναφορά στη συγκεκριμένη μελέτη 

γίνεται προκειμένου να καταδειχθεί, ότι σε χώρες με περιορισμένο δημόσιο τομέα, κυρίαρχο 

χαρακτηριστικό της επιλογής του ιδιωτικού ενδέχεται να αποτελεί η απουσία του δημόσιου 

σχολείου. Το υπόδειγμα που ανέπτυξαν οι Jimenez and Sawada εντάσσεται στα υποδείγματα 

επενδυτικής ζήτησης για  εκπαίδευση  στη διάρκεια του κύκλου ζωής του νοικοκυριού με την 

υπόθεση της ατελούς κεφαλαιαγοράς. Έτσι το κόστος ευκαιρίας της επένδυσης καθορίζεται 

ενδογενώς και αποτελεί φθίνουσα συνάρτηση του εισοδήματος του νοικοκυριού, ενώ η 

ζήτηση για εκπαίδευση συσχετίζεται θετικά με το εισόδημα. Από την έρευνα αποδείχθηκε ότι 

η επέκταση του δημόσιου τομέα επιφέρει σημαντική συρρίκνωση του ιδιωτικού στη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση, ενώ δεν επηρεάζει το πλήθος των μαθητών των ιδιωτικών 

σχολείων στην πρωτοβάθμια και τριτοβάθμια εκπαίδευση. Ειδικότερα, για κάθε 10 νέες 

εγγραφές στο δημόσιο σχολείο,  μειώνονται κατά 4 ή 5 οι μαθητές του ιδιωτικού σχολείου. 

Με την ολοκλήρωση της αναφοράς στα υποδείγματα που διερευνούν τους παράγοντες 

που υπεισέρχονται στη διαδικασία επιλογής ιδιωτικού σχολείου από την οικογένεια, πρέπει 

να τονιστεί η σημασία της μελέτης των παραγόντων που επηρεάζουν την οικονομική 

συμπεριφορά του καταναλωτή για το αγαθό της εκπαίδευσης. Η αντίληψη ότι η παραγωγική 
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διαδικασία της εκπαίδευσης θα πρέπει να προσαρμόζεται στη ζήτηση, όπως συμβαίνει και 

στον ανταγωνιστικό τομέα της οικονομίας, καθίσταται κυρίαρχη στο χώρο της διαχείρισης 

των δημόσιων οικονομικών, δεδομένου ότι τα κράτη επιδιώκουν τη βέλτιστη  αξιοποίηση 

των υλικών, των οικονομικών και των ανθρώπινων μέσων που «επενδύουν» στη λειτουργία 

του δημόσιου- κοινωνικού τομέα, καθώς και τη βελτίωση του επιπέδου των υπηρεσιών που 

αυτά προσφέρουν. 

Στην παρούσα μελέτη η ζήτηση των γονέων για ιδιωτικά σχολεία, προσεγγίζεται από 

το θεωρητικό πλαίσιο των ατομικών επιλογών, θεωρώντας την εκπαίδευση στη 

δευτεροβάθμια βαθμίδα ως κατανάλωση. 

Στη συνέχεια, παρουσιάζονται έρευνες μέτρησης της ικανοποίησης των γονέων από 

το δημόσιο κυρίως σχολείο και εξάγεται η στενή σύνδεση της ελεύθερης επιλογής σχολείου 

με την ικανοποίηση που αντλεί ο γονέας. 

 

4.2. Βαθμός ικανοποίησης από τις υπηρεσίες του δημόσιου σχολείου 
Οι καταναλωτές τείνουν να ικανοποιούνται  σε τόσο μεγαλύτερο βαθμό όσο η 

απόδοση των υπηρεσιών που λαμβάνουν συμπίπτει με τις προσδοκίες τους. Λαμβάνει χώρα 

λοιπόν μια λειτουργία υποκειμενικής  σύγκρισης  μεταξύ απόδοσης προσδοκιών. Οι 

προσδοκίες των καταναλωτών επηρεάζονται από προηγούμενες αγοραστικές εμπειρίες, από 

απόψεις φίλων και ατόμων του κοινωνικού τους περίγυρου, από τη δημόσια πληροφόρηση 

(έντυπα, εξειδικευμένα περιοδικά, δημοσιεύσεις των επιχειρήσεων, μέσα μαζικής 

ενημέρωσης) και τέλος από τις υποσχέσεις των πωλητών αλλά και των ανταγωνιστών τους 

(Kotler, 2000). Ειδικότερα για την ποιότητα των  υπηρεσιών που παρέχει ο δημόσιος τομέας, 

οι Donovan et al. (2001) υποστηρίζουν ότι οι απόψεις που σχηματίζουν τα άτομα εξαρτώνται 

σε πολύ μεγάλο βαθμό από τα μέσα μαζικής ενημέρωσης. Κατά τους ερευνητές, oι 

καταναλωτές συγκεκριμένης δημόσιας υπηρεσίας είναι κατά κανόνα ικανοποιημένοι σε πολύ 

μεγαλύτερο βαθμό από ό,τι τα άτομα που δεν έχουν ίδια εμπειρία από τη συγκεκριμένη 

υπηρεσία. Για παράδειγμα το 80% των καταναλωτών του δημόσιου βρετανικού σχολείου 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης δηλώνει ικανοποιημένο ή σχεδόν ικανοποιημένο σε σχέση με 

το 30% του γενικότερου πληθυσμού. Έρευνες λοιπόν, οι οποίες μελετούν το βαθμό 

ικανοποίησης όλου του πληθυσμού ανεξάρτητα αν κάνει χρήση ή όχι της συγκεκριμένης 

υπηρεσίας έχουν δεχτεί ιδιαίτερη κριτική για αποτελεσματικότητα  του  βαθμού 

ικανοποίησης ως μέτρου της ποιότητας υπηρεσιών. Ακόμα όμως και μεταξύ των 

καταναλωτών μιας υπηρεσίας παρατηρείται το φαινόμενο να αξιολογεί την προσωπική του 
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ικανοποίηση με υψηλότερο βαθμό από αυτό που αποδίδει σε εθνικό επίπεδο. Για παράδειγμα 

το 5% των γονέων δίνουν πολύ χαμηλό βαθμό στην ικανοποίησή τους από το δημόσιο 

σχολείο όσο αφορά στα δικά τους παιδιά, ενώ το 10% των γονέων γενικά  βαθμολογεί πολύ 

χαμηλά το δημόσιο σχολείο. 

Στις έρευνες που διεξάγονται προκειμένου να μετρηθεί ο βαθμός ικανοποίησης των 

καταναλωτών από παρεχόμενες υπηρεσίες (Petterson, 1988; Martinez et al., 1994; McArthur 

et al. (1995); Βeales and Wahl, 1995; Witte, 1996; Levin, 1998; Powers and Cookson, 1999; 

Schneider et al., 2000; MORI, 2000) η ικανοποίηση του καταναλωτή αποτελεί κυρίως 

ποιοτική μεταβλητή και μετριέται με την ερώτηση: «Πόσο ικανοποιημένοι είστε με τη 

συγκεκριμένη υπηρεσία.;». Οι πιθανές απαντήσεις είναι: Απόλυτα Ικανοποιημένος, Αρκετά 

Ικανοποιημένος, Ούτε ικανοποιημένος ούτε δυσαρεστημένος, Αρκετά δυσαρεστημένος, 

Πολύ δυσαρεστημένος (Διάγραμμα 4.2.1.). Βέβαια κατά τους Donovan et al. (2001) η 

παραπάνω ερώτηση έχει το μειονέκτημα ότι δε λαμβάνει υπόψη της το γεγονός ότι 

διαφορετικοί άνθρωποι ερμηνεύουν με διαφορετικό τρόπο έννοιες όπως «Αρκετά 

Ικανοποιημένος» ή «Αρκετά δυσαρεστημένος» 

 

Διάγραμμα 4.2.1. 
ΑΓΓΛΙΑ 

ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗ ΑΠΟ ΔΗΜΟΣΙΕΣ ΥΠΗΡΕΣΙΕΣ: 1998 – 2000 
 

 

 
 

 
 
 

Επίσης είναι σημαντικό το γεγονός, ότι διαχρονικά μεταβάλλεται η βαρύτητα και 

σημασία, που αποδίδουν τα άτομα σε κάθε υπηρεσία, που παρέχεται από το Δημόσιο Τομέα. 
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Στο Διάγραμμα 4.2.2. φαίνεται η διαχρονική εξέλιξη στη βαρύτητα που αποδίδουν οι Άγγλοι 

σε κάθε υπηρεσία για την εικοσιπενταετία 1974 έως 2001. Είναι αξιοσημείωτη η αύξηση της 

σημασίας που αποδίδουν στο Σύστημα Υγείας (NHS) αλλά και του ρόλου της εκπαίδευσης 

που από το 1997 είναι συστηματικά αυξημένος σε σχέση με τα προηγούμενα έτη. 

 
 
 

Διάγραμμα 4.2.2. 
ΑΓΓΛΙΑ 

Η ΣΗΜΑΝΤΙΚΟΤΕΡΗ ΥΠΗΡΕΣΙΑ ΤΟΥ ΔΗΜΟΣΙΟΥ ΤΟΜΕΑ 
ΚΑΤΑ ΤΟΥΣ  ΚΑΤΑΝΑΛΩΤΕΣ 1974 – 2001. 

 

 
 

 
Στο διάγραμμα 4.2.3. απεικονίζεται το ποσοστό των γονέων που δηλώνει 

ικανοποιημένο ή σχεδόν  ικανοποιημένο  από το δημόσιο σχολείο το έτος 2000 στην Αγγλία.. 

Όσο αφορά στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση το παραπάνω ποσοστό αγγίζει το 80% και 

διατηρείται σταθερό για ολόκληρο το μισό της δεκαετίας του 90 (MORI, 2001). Πάντως οι 

γονείς των μαθητών σε ανεξάρτητα ιδιωτικά σχολεία δηλώνουν περισσότερο ικανοποιημένοι 

από τους αντίστοιχους των δημόσιων σχολείων. Λίγα στοιχεία υπάρχουν για το βαθμό 

ικανοποίησης των ίδιων των μαθητών από το σχολείο τους . Σε έρευνα του έτους 2000 

(MORI, 2000) το 29% των μαθητών της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης δηλώνει ότι το σχολείο 

είναι αρκετά αγχογόνο και αυτό αποτελεί ανασταλτικό παράγοντα στην επίδοσή τους.  
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Διάγραμμα 4.2.3. 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΓΟΝΕΩΝ ΠΟΥ ΔΗΛΩΝΟΥΝ «ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΜΕΝΟΙ» Η «ΣΧΕΔΟΝ 

ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΜΕΝΟΙ» ΑΠΟ ΔΗΜΟΣΙΟ ΣΧΟΛΕΙΟ (ΑΓΓΛΙΑ, 2000) 

 
                          ΜORI,2001 
 

Από τα παραπάνω, συνάγεται το συμπέρασμα, ότι οι γονείς στη Μ. Βρετανία 

αποκομίζουν σχετικά υψηλό βαθμό ικανοποίησης από το δημόσιο σχολείο. Σε συμφωνία με 

αυτό βρίσκονται και τα αποτελέσματα έρευνας που διεξήχθη από την εταιρεία ερευνών 

«Harris Interactive, Inc.» (2006) σχετικά με την ικανοποίηση των πολιτών από το δημόσιο 

σχολείο σε Βρετανία, Ισπανία, Γερμανία. Ενώ το 49% των Γερμανών πολιτών και το 43% 

των Ισπανών δηλώνει μη ικανοποιημένο το αντίστοιχο ποσοστό των Βρετανών πολιτών είναι 

πολύ χαμηλότερο ίσο με  29%. Ως «ικανοποιητική» ή «πολύ ικανοποιητική» κρίνουν την 

παροχή υπηρεσιών των δημοσίων σχολείων το 22% των Γερμανών, το 31%  των Ισπανών και 

το 42% των Βρετανών πολιτών. Όταν η έρευνα απευθύνθηκε σε γονείς μαθητών τότε τα 

ποσοστά ικανοποίησης ανήρθαν στο 54% των Βρετανών, το 42% των Γερμανών και 38% 

των Ισπανών. Στη Βρετανία, ειδικότερα, υψηλή ικανοποίηση αποκομίζουν οι γονείς σε σχέση 

με καθαρά γνωστικά κριτήρια ( το ποσοστό φθάνει το 64%) 

Αντίθετα, και στις τρεις χώρες κοινό χαρακτηριστικό των γονέων είναι η επιθυμία 

τους για μεγαλύτερη πειθαρχία στα σχολεία. (Βρετανία 44%, Γερμανία 38% και Ισπανία 

35%). Από εκείνους τους γονείς που συμμετέχουν ενεργά στη λήψη της απόφασης επιλογής 

σχολείου, σημαντικός παράγοντας είναι και ο βαθμός ικανοποίησης που έχουν από το 

προηγούμενο σχολείο των παιδιών τους, εφόσον αντικειμενικός τους στόχος είναι η 

μεγιστοποίηση της ικανοποίησης που απολαμβάνουν.  



  95

Ένα συμπέρασμα, που προκύπτει σχεδόν ομόφωνα από τη σχετική βιβλιογραφία  

είναι ότι, γενικότερα, οι γονείς που έχουν συνειδητά επιλέξει σχολείο (δημόσιο ή ιδιωτικό) 

τείνουν να είναι περισσότερο ικανοποιημένοι από αυτό σε σχέση με εκείνους που δε 

συμμετείχαν ενεργά στη λήψη της απόφασης (Martinez et al., 1994; Witte, 1996; Βeales and 

Wahl, 1995, Petterson, 1988; Levin, 1998; Schneider et al., 2000). Κατά τους Powers and 

Cookson (1999) γονείς που έχουν επιλέξει το ιδιωτικό στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση είναι 

πολύ δυσαρεστημένοι με το προηγούμενο σχολείο που ήταν δημόσιο, κυρίως σε θέματα 

παρεχόμενης γνώσης και πειθαρχίας. Οι ίδιοι αυτοί γονείς εμφανίζονται πολύ περισσότερο 

ικανοποιημένοι από το επιλεγμένο ιδιωτικό σχολείο. Οι Teske and Schneider (2001) 

διαπιστώνουν ότι η επιλογή σχολείου (είτε μεταξύ δημοσίων είτε μεταξύ ιδιωτικού δημοσίου) 

οδηγεί σε αυξημένη ικανοποίηση των γονέων, καλύτερες επιδόσεις των μαθητών και 

μεγαλύτερη συμμετοχή των γονέων. Αντίστοιχα, ο Green (2001) συσχετίζει το δικαίωμα 

επιλογής – που ασκήθηκε από τους γονείς των μαθητών των «charter» και «magnet schools» 

– όχι μόνο με υψηλότερη ικανοποίηση των γονέων, και υψηλότερες επιδόσεις των μαθητών 

αλλά και με μεγαλύτερη ανεκτικότητα των μαθητών απέναντι σε  πολιτικές και θρησκευτικές 

απόψεις διαφορετικές από τις δικές τους. Οι McArthur et al. (1995) βρίσκουν ότι στις ΗΠΑ 

το 82% των γονέων των ιδιωτικών σχολείων δηλώνει «πολύ ικανοποιημένο», σε σχέση με το 

61% των γονέων δημόσιου σχολείου που έχει επιλεγεί και 52% των γονέων δημόσιου 

σχολείου που προσδιορίστηκε από τον τόπο κατοικίας χωρίς επιλογή του γονέα. 

Σε μια άλλη χώρα της Αμερικανικής ηπείρου, τον Καναδά διεξάγονται επίσης σε 

συχνή βάση έρευνες που καταμετρούν το βαθμό ικανοποίησης των γονέων από το σχολείο 

των παιδιών τους. Ενδεικτικά, αναφέρεται μελέτη από πλευράς του Υπουργείου Παιδείας της 

«British Columbia» (Ministry of Education, 2002), που διεξήχθη το 2002 μεταξύ 1.445 

γονέων των οποίων τα παιδιά φοιτούν σε δημόσιο σχολείο. Σύμφωνα με τα αποτελέσματα της 

έρευνας το 77% των γονέων είναι «ικανοποιημένο» από το σχολείο του παιδιού τους, ενώ το 

1/3 των γονέων δηλώνει «πολύ ικανοποιημένο». Το 22% δηλώνει «δυσαρεστημένο» – το 

10% «πολύ δυσαρεστημένο» και το 12% «σχεδόν δυσαρεστημένο» - Κύρια πηγή 

ικανοποίησης των γονέων είναι η θετική άποψη  που έχουν για τον ίδιο το δάσκαλο του 

παιδιού τους και την ποιότητα του έργου του. Πάνω από το 77% των γονέων είναι 

«ικανοποιημένο» ή «πολύ ικανοποιημένο» από τις δεξιότητες και τις γνώσεις που αποκτούν 

τα παιδιά τους στην ανάγνωση,  στο γραπτό λόγο και στα μαθηματικά. Βασική πηγή 

δυσαρέσκειας αποτελούν κυρίως το μεγάλο μέγεθος της τάξης, το γεγονός ότι οι γονείς 

αντιλαμβάνονται ότι τα παιδιά τους δε μαθαίνουν τα βασικά από το σχολείο  και το χαμηλό 

επίπεδο εκπαιδευτικών (8-9% των γονέων). Η ικανοποίηση των γονέων από τη 
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δευτεροβάθμια εκπαίδευση είναι μικρότερη από ό,τι από την πρωτοβάθμια. Παρ’ όλα αυτά το 

72% των γονέων στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση θεωρούν ότι το σχολείο προετοιμάζει 

επαρκώς τα παιδιά τους για την τριτοβάθμια εκπαίδευση και το 62% ότι τα προετοιμάζει 

επαρκώς για τις ανάγκες της αγοράς εργασίας. 

Όπως ήδη αναφέρθηκε, ο τρόπος  χρήσης  της  μεταβλητής που εκφράζει την 

ικανοποίηση των γονέων έχει δεχθεί και επίκριση και αντιμετωπίζεται με ιδιαίτερη 

αμφιβολία. Για παράδειγμα οι Rubinowitz and Rosenbaum (2000) υποστηρίζουν ότι η 

ικανοποίηση  είναι πάντα σχετική. Ενώ στις περισσότερες έρευνες αντιμετωπίζεται σαν να 

ήταν ένα απόλυτο μέγεθος παρ΄ όλα αυτά οι άνθρωποι την αξιολογούν σε σχέση με τις 

προηγούμενες εμπειρίες τους και με τις προσδοκίες που είχαν δημιουργήσει. Ένα επιπλέον 

σημείο κριτικής των ερευνών για την ικανοποίηση των γονέων είναι ότι η πλειοψηφία των 

ερευνών αυτών δεν εξάγει τη συνολική ικανοποίηση του γονέα σταθμισμένη ως προς τις 

προτεραιότητες που ο ίδιος θέτει. Αποτέλεσμα είναι ένας γονέας που είναι δυσαρεστημένος 

σε ένα θέμα – που γι΄ αυτόν είναι υψηλής προτεραιότητας - να εμφανίζεται περισσότερο 

ικανοποιημένος, από κάποιον άλλο, που είναι δυσαρεστημένος από δύο ή περισσότερα 

θέματα τα οποία όμως είναι χαμηλής προτεραιότητας. Δεν εξετάζεται λοιπόν, πώς η 

αλληλεπίδραση των διαφόρων μέτρων ικανοποίησης επηρεάζει την απόφαση του γονέα 

(Manna, 2002). Οι Fuller et al. (1996) πάντως, δεν είναι σίγουροι ότι το πρόβλημα της 

ικανοποίησης των γονέων λύνεται τελικά μόνο με την παροχή της δυνατότητας επιλογής 

σχολείου. Στο άρθρο τους αναφέρουν ότι πιθανόν η ικανοποίηση που εκφράζει ο γονιός να 

είναι εκ των υστέρων εκλογίκευση από τη στιγμή, που ο γονιός έχει αφιερώσει χρόνο και 

κόπο να επιλέξει το σχολείο, δε μπορεί παρά να είναι καλό αλλιώς η διαδικασία έρευνας  

ήταν σπατάλη χρόνου. Κατά τον Erickson (1982) ακόμα και αν δεν υπάρχουν προφανείς 

λόγοι μεγαλύτερης ικανοποίησης ο γονιός προσπαθεί να δικαιολογήσει τους πόρους και το 

χρόνο που έχει «επενδύσει» στο επιλεγμένο σχολείο. Σύμφωνα το Rothstein (1998) η 

υψηλότερη ικανοποίηση μπορεί να είναι και προσωρινό φαινόμενο, αποτέλεσμα του 

marketing του σχολείου, το οποίο έχει πείσει το γονιό ότι αγόρασε κάτι αξιόλογο. Μόνο με 

την πάροδο του χρόνου ο γονιός θα κρίνει πλέον αν αγόρασε αυτό που προσδοκούσε ή όχι. 

Συμπερασματικά, ενώ δεν υπάρχει διαφωνία για το γεγονός ότι ο γονιός που έχει 

εμπλακεί στη διαδικασία επιλογής σχολείου αποκομίζει υψηλότερη ικανοποίηση, υπάρχουν 

διαφωνίες ως προς τους λόγους που νιώθει ικανοποιημένος ο γονιός και ως προς τη διάρκεια 

αυτού του θετικού συναισθήματος. 

Εκτός από τη συσχέτιση της ελεύθερης επιλογής σχολείου με το βαθμό ικανοποίησης 

των γονέων, στην εμπειρική έρευνα μελετήθηκε και η επίδραση άλλων παραγόντων στην 
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ικανοποίηση των γονέων. Συγκεκριμένα, οι Friedman et al. (2007) σε έρευνα που διεξήγαγαν 

μεταξύ 30.279 μαθητών από 121 σχολεία των ΗΠΑ, επιχείρησαν με χρήση παραγοντικής 

ανάλυσης να εντοπίσουν τους παράγοντες εκείνους που εκφράζουν στην ικανοποίηση των 

γονέων. Από την ανάλυσή τους προκύπτει ότι η ικανοποίηση των γονέων είναι αποτέλεσμα 

των εξής παραγόντων: Αποτελεσματικότητα της διδασκαλίας, επικοινωνία των 

εκπαιδευτικών με τους γονείς, επικοινωνία (κυρίως με την έννοια της επαρκούς 

πληροφόρησης) του σχολείου με τους γονείς, κατά πόσο το σχολείο διευκολύνει τη γονική 

συμμετοχή στη σχολική ζωή, πρόγραμμα σπουδών, μεταφορά μαθητών με ευθύνη του 

σχολείου, πρόσθετες δραστηριότητες – ενημέρωση των μαθητών για σημαντικά επίκαιρα 

ζητήματα -, διοίκηση του σχολείο, αποτελεσματική και αποδοτική κατανομή των πόρων, 

χρήση νέων τεχνολογιών και τέλος, εξοπλισμός, χώροι και μέσα διδασκαλίας. Στη συνέχεια, 

οι ερευνητές εκτίμησαν με τη μέθοδο της πολλαπλής γραμμικής παλινδρόμησης τις 

μεταβλητές που ερμηνεύουν το βαθμό ικανοποίησης των γονέων. Ως ανεξάρτητες 

μεταβλητές χρησιμοποιήθηκαν οι παράγοντες που προέκυψαν από την παραγοντική ανάλυση 

σε συνδυασμό με δημογραφικές και άλλες μεταβλητές. Από την ανάλυση, προέκυψε ότι ο 

λόγος μαθητών ανά διδάσκοντα δεν είχε στατιστικά σημαντική επίδραση στο βαθμό 

ικανοποίησης των γονέων. Αντίθετα,  η ικανοποίηση των γονέων κοριτσιών είναι στατιστικά 

σημαντικά χαμηλότερη – σε επίπεδο 5% – από την ικανοποίηση των γονέων που έχουν 

αγόρια, όπως και η ικανοποίηση των γονέων από τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση είναι επίσης 

στατιστικά σημαντικά χαμηλότερη – σε επίπεδο 5% –  από την ικανοποίηση των γονέων από  

την πρωτοβάθμια εκπαίδευση. Η βαθμολογία του παιδιού από το σχολείο συσχετίζεται θετικά 

και στατιστικά σημαντικά – σε επίπεδο 1% – με το βαθμό ικανοποίησης του γονέα. Τέλος, ο 

σημαντικότερος παράγοντας που έχει στατιστικά σημαντική θετική συσχέτιση με την 

ικανοποίηση των γονέων είναι η αποτελεσματική επικοινωνία του σχολείου με τους γονείς – 

με την έννοια της παροχής επαρκούς πληροφόρησης - και ο βαθμός κατά τον οποίο το 

σχολείο επιτρέπει και διευκολύνει τη γονική συμμετοχή. Η θετική συσχέτιση της 

βαθμολογίας του μαθητή με την ικανοποίηση των γονέων είναι εύρημα και προγενέστερης 

μελέτης του Manna (2002) στο Milwaukee των ΗΠΑ. Συγκεκριμένα, ο ερευνητής μελέτησε 

το βαθμό ικανοποίησης των γονέων που άφηναν το δημόσιο σχολείο και κάνοντας χρήση του 

προγράμματος επιδότησης επέλεγαν κάποιο ιδιωτικό ή «charter» σχολείο. Εκτιμήθηκε ότι 

όταν η μέση βαθμολογία του παιδιού στο σχολείο αυξηθεί από “F “ (χαμηλότερος βαθμός) σε 

“A” (υψηλότερος βαθμός) τότε η πιθανότητα να δώσει ο γονιός επίπεδο ικανοποίησης Β 

αυξάνεται από 0,03 σε 0,40. 
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Ομάδα ερευνητών από το Πανεπιστήμιο του Texas (Falbo et al., 2003) υποστηρίζει 

ότι ο βαθμός ικανοποίησης των γονέων αποτελεί σημαντικό δείκτη της ποιότητας παροχής 

εκπαιδευτικών υπηρεσιών από τα σχολεία.  Οι ερευνητές αποδεικνύουν ότι η εκπλήρωση των 

προσδοκιών των γονέων είναι το κλειδί προκειμένου να υπάρξουν όχι μόνο ικανοποιημένοι 

γονείς αλλά γονείς αφοσιωμένοι σε ένα σχολείο που θα το συστήνουν ανεπιφύλακτα σε 

άτομα του περίγυρού τους. Από την ανάλυσή τους προκύπτει ότι οι γονείς χαμηλότερου 

εισοδήματος αλλά και οι ισπανόφωνοι είναι περισσότερο ικανοποιημένοι από τους γονείς 

υψηλότερου εισοδήματος και τους λευκούς ή μαύρους γονείς. Και το γεγονός αυτό 

παρατηρείται παρ’ όλο ότι τα παιδιά των ισπανόφωνων οικογενειών έχουν τις μικρότερες 

ακαδημαϊκές επιδόσεις και το μεγαλύτερο ποσοστό αποτυχίας σε γραπτές εξετάσεις. Αυτό, 

κατά τους ερευνητές, εξηγείται από το γεγονός ότι τα σχολείο εκπληρώνουν σε μεγαλύτερο 

βαθμό τις προσδοκίες των οικογενειών χαμηλού εισοδήματος και των ισπανόφωνων 

οικογενειών, οι οποίες φαίνεται να έχουν μικρότερες προσδοκίες από τις άλλες ομάδες 

γονέων. Επίσης, υπάρχει συμφωνία με τους Friedman et al. (2007) ως προς το γεγονός ότι η 

ικανοποίηση των γονέων από τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση είναι στατιστικά σημαντικά 

χαμηλότερη από την ικανοποίηση των γονέων από την ικανοποίηση των γονέων από την 

πρωτοβάθμια εκπαίδευση. Στην προσπάθειά τους να συσχετίσουν το βαθμό ικανοποίησης 

των γονέων με τις επιδόσεις των παιδιών τους στο σχολείο και προκειμένου να μην 

απευθύνουν ευθέως ερώτηση για την επίδοση του παιδιού, οι ερευνητές ρώτησαν αν το παιδί 

τους συμμετείχε σε δραστηριότητα ή διαγωνισμό για «προικισμένους» ή «χαρισματικούς» 

μαθητές σε κάποιο θέμα. Οι γονείς που απάντησαν καταφατικά στην ερώτηση παρουσίασαν 

και στατιστικά σημαντικά υψηλότερο βαθμό ικανοποίησης από τους γονείς που απάντησαν 

αρνητικά.  

 
4.3. Πηγές πληροφόρησης των γονέων 

Ένα άλλο ερώτημα που έχει απασχολήσει την εμπειρική έρευνα για την επιλογή του 

σχολείου είναι και οι πηγές από τις οποίες αντλούν πληροφόρηση οι γονείς. Στο σύγχρονο 

μάρκετινγκ άλλωστε, οι επιχειρήσεις δείχνουν μεγάλο ενδιαφέρον για τις βασικές πηγές 

πληροφόρησης στις οποίες θα στραφεί ο καταναλωτής, καθώς και στη σχετική επιρροή που 

θα έχει η καθεμία στη μετέπειτα απόφαση για αγορά του προϊόντος ή της υπηρεσίας. Οι 

πηγές πληροφόρησης του καταναλωτή εντάσσονται σε τέσσερις ομάδες (Kotler, 2000): 

Προσωπ ικέ ς  πηγέ ς : οικογένεια, φίλοι, συνάδελφοι, γείτονες, γνωστοί 

Εμπορ ικ έ ς  πηγέ ς :  Διαφήμιση, πωλητές, βιτρίνες, συσκευασία, ντίλερς συσκευασία. 
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Δημόσ ι ε ς  πηγέ ς :  Οργανισμοί αξιολόγησης καταναλωτών, εξειδικευμένα περιοδικά, 

μαζικά μέσα ενημέρωσης. 

Εμπε ιρ ι κ ές  πηγέ ς :  Ψηλάφηση, εξέταση, χρησιμοποίηση της υπηρεσίας ή του προϊόντος. 

Ο σχετικός αριθμός και η επιρροή των παραπάνω πηγών ποικίλλει ανάλογα με το είδος του 

προϊόντος και τα χαρακτηριστικά του καταναλωτή. Γενικότερα πάντως, ως 

αποτελεσματικότερη θεωρείται η πληροφόρηση που αποκτά ο καταναλωτής από προσωπικές 

πηγές («word of mouth» ή «talking to others»). 

Ειδικότερα, όσον αφορά στις πηγές από τις οποίες οι γονείς αντλούν πληροφόρηση 

προκειμένου να επιλέξουν σχολείο για το παιδί τους, οι Schneider et al. (1997) υποστηρίζουν 

ότι ο κοινωνικός περίγυρος και τα άτομα με τα οποία οι γονείς έχουν στενές διαπροσωπικές 

σχέσεις αποτελούν τη σημαντικότερη πηγή πληροφόρησης των γονέων. Κατά τις Goldring 

and Rowley (2006 ) και τον  Witte (1996) ανεξάρτητα του εισοδηματικού και μορφωτικού 

επιπέδου των γονέων τα δημοσιεύματα των σχολείων και γενικότερα η δημόσια 

πληροφόρηση δεν επηρεάζει την πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου, σε αντίθεση με τις 

πληροφορίες που αντλούν από το κοινωνικό τους περιβάλλον μέσω της διαδικασίας “word of 

mouth” ή “talking to others”. Επίσης, όταν αυξάνονται σε αριθμό οι κοινωνικές ομάδες στις 

οποίες εντάσσεται ο γονιός, αυξάνεται και η πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού. Ειδικότερα, αν 

ένας γονιός ανήκει σε μία παραπάνω ομάδα από το μέσο όρο αριθμού ομάδων, η πιθανότητα 

επιλογής ιδιωτικού αυξάνεται κατά 30,6% (Goldring and Rowley).  Σε αντιστοιχία με το 

προηγούμενο συμπέρασμα, οι Schneider et al. (1997) επισημαίνουν ότι η παραπάνω 

διαδικασία πληροφόρησης δεν είναι το ίδιο αποτελεσματική για όλους τους γονείς, εφόσον 

τόσο το εισόδημα, όσο και το μορφωτικό επίπεδο είναι παράγοντες κοινωνικής 

διαστρωμάτωσης. Έτσι, γονείς υψηλότερου εισοδήματος και μόρφωσης δραστηριοποιούνται 

σε διαφορετικό και ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον με αποτέλεσμα να αντλούν 

αποτελεσματικότερη πληροφόρηση από αυτό. Αντίθετα, γονείς χαμηλού εισοδήματος 

φαίνεται να χρησιμοποιούν περισσότερο οπτικά – εξωτερικά - κριτήρια περπατώντας κοντά ή 

μέσα στους χώρους του σχολείου και αντλώντας πληροφόρηση για την καθαριότητα, την 

ασφάλεια, την ελκυστικότητα του κτιρίου. Σε επόμενη μελέτη τους  οι Schneider et al. (2000) 

εκτιμούν ότι οι γονείς των αστικών κέντρων που μπαίνουν στη διαδικασία επιλογής σχολείου 

δεν έχουν ακριβή πληροφόρηση σχετικά με τις επιδόσεις μαθητών διαφόρων σχολείων, τον 

αριθμό μαθητών ανά τάξη, το ποσοστό των αποφοίτων που συνεχίζουν τις σπουδές τους σε 

κολέγια, και άλλα αντικειμενικά κριτήρια. Το συμπέρασμα αυτό είναι προς την ίδια 

κατεύθυνση με την άποψη του Hening (1994) κατά την οποία, οι διοικούντες τα σχολεία στην 
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περιοχή της Καλιφόρνια δεν παρέχουν αρκετή πληροφόρηση σχετικά με τις επιδόσεις των 

μαθητών τους. 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  101

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5: Μεθοδολογική Προσέγγιση 
 
5.1. Μεθοδολογία της έρευνας 

Η εμπειρική προσέγγιση των σκοπών της παρούσας έρευνας γίνεται με βάση το 

θεωρητικό πλαίσιο που αναπτύχθηκε στα προηγούμενα κεφάλαια και περιλαμβάνει τα εξής 

στάδια: α)Την περιγραφή των χαρακτηριστικών (descriptive statistics) των γονέων των 

μαθητών της δευτεροβάθμιας ημερήσιας γενικής εκπαίδευσης που φοιτούν σε δημόσια και 

ιδιωτικά σχολεία και κατοικούν σε  διαμερίσματα του Δήμου Αθηναίων, στα ανατολικά, 

βόρεια και νοτιοανατολικά προάστια του νομού Αττικής). β)Την εξαγωγή παραγόντων 

(factor analysis) οι οποίοι ερμηνεύουν ένα μεγάλο ποσοστό της διασποράς των 

παρατηρήσεων των μεταβλητών που εκφράζουν τη συμμετοχή των γονέων στη σχολική 

καθημερινότητα του παιδιού τους. γ)Την εκτίμηση υποδειγμάτων λογιστικής παλινδρόμησης 

(logit regression) με εξαρτημένη μεταβλητή τον τύπο του σχολείου φοίτησης του μαθητή, 

προκειμένου να προσδιοριστούν οι παράγοντες εκείνοι που επηρεάζουν τους γονείς να 

επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο και δ)Την εκτίμηση γραμμικής πολλαπλής παλινδρόμησης 

(multiple linear regression) με εξαρτημένη μεταβλητή το μέσο όρο ικανοποίησης των γονέων 

από τα δεκαοκτώ θέματα που τους ζητήθηκε να βαθμολογήσουν με κύριο στόχο να εκτιμηθεί 

αν η επιλογή σχολείου αποτελεί παράγοντα που αυξάνει την ικανοποίηση των γονέων. 

Πιο συγκεκριμένα, στο πρώτο στάδιο της εμπειρικής ανάλυσης περιγράφεται η 

σύνθεση του δείγματος (φύλο, ηλικία ερωτώμενων και των παιδιών τους, τάξη φοίτησης και 

βαθμολογική επίδοση των παιδιών) και βασικά δημογραφικά χαρακτηριστικά του 

οικογενειακού περιβάλλοντος των μαθητών (επάγγελμα και μορφωτικό επίπεδο γονέων, 

αριθμός παιδιών οικογένειας, οικογενειακό εισόδημα). Για τη στατιστική περιγραφή του 

δείγματος χρησιμοποιούνται πίνακες συχνοτήτων διπλής εισόδου που συνδυάζουν τον τύπο 

σχολείου φοίτησης και δημογραφικά χαρακτηριστικά των ερωτώμενων, όπως επίσης και 

περιγραφικά μέτρα του δείγματος. Δίνεται λοιπόν μια περιγραφή των βασικών 

χαρακτηριστικών των ερωτώμενων, γεγονός που είναι αναγκαίο προκειμένου να αναλυθεί 

στη συνέχεια η συμπεριφορά των ατόμων. Ακολούθως, παρουσιάζονται παράμετροι που 

αφορούν στη συχνότητα εμπλοκής των γονέων του δείγματος σε μια σειρά ζητήματα που 

σχετίζονται με τη σχολική ζωή του παιδιού τους και ο βαθμός προτεραιότητας που αποδίδουν 

οι γονείς σε θέματα που άπτονται του σχολείου και του ρόλου του. Μέσω του ελέγχου 

ανεξαρτησίας ενδεχομένων – chi square test – εκτιμάται  αν ο τύπος σχολείου φοίτησης των 

μαθητών είναι ανεξάρτητος του βαθμού προτεραιότητας που αποδίδουν οι γονείς τους σε 

διάφορες παραμέτρους, αλλά και της άποψης των γονέων για την αποτελεσματικότητα του 
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ιδιωτικού σχολείου σε σχέση με το δημόσιο. Τέλος, παρουσιάζονται ο βαθμός ικανοποίησης 

των γονέων από διαστάσεις της εκπαιδευτικής πραγματικότητας των παιδιών τους, οι πηγές 

από όπου άντλησαν πληροφόρηση οι γονείς προκειμένου να επιλέξουν σχολείο και οι λόγοι 

για τους οποίους επέλεξαν το συγκεκριμένο ιδιωτικό σχολείο στο οποίο φοιτούν τα παιδιά 

τους. 

Στο δεύτερο στάδιο διενεργείται ανάλυση παραγόντων με τη μέθοδο των κύριων 

συνιστωσών (PCA Factor Analysis) για τις δεκατέσσερις  μεταβλητές που εκφράζουν τη 

γονική συμμετοχή στη σχολική ζωή του παιδιού (parents’ involvement) προκειμένου να 

αντικατασταθούν οι αρχικές διακριτές μεταβλητές με νέες (factors) που είναι συνεχείς, 

λιγότερες σε αριθμό και αποτελούν γραμμικό συνδυασμό των αρχικών. Στόχος είναι να 

επιλεγεί ο μικρότερος αριθμός παραγόντων  από τους  οποίους ερμηνεύεται ένα μεγάλο 

ποσοστό της διασποράς των παρατηρήσεων και μετά από στροφή των αξόνων με τη μέθοδο 

“varimax” να εντοπιστεί ποιες ομάδες μεταβλητών αντιστοιχούν σε ποιους κοινούς 

παράγοντες. Οι παράγοντες που θα προκύψουν θα χρησιμοποιηθούν στο επόμενο στάδιο ως 

ερμηνευτικές μεταβλητές του τύπου σχολείου (δημόσιου ή ιδιωτικού). 

Στο τρίτο στάδιο εκτιμώνται πλέον οι παράγοντες που επηρεάζουν την απόφαση των 

γονέων μαθητών ημερήσιας γενική δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης να επιλέξουν ιδιωτικό 

σχολείο. Με την υπόθεση ότι ένας μαθητής της ημερήσιας γενικής δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης είτε θα φοιτά σε δημόσιο είτε σε ιδιωτικό σχολείο, η μεταβλητή «τύπος 

σχολείου φοίτησης» (TYPSCH) είναι δυαδική  ή διχοτομική (binary or dichotomous) εφόσον 

επιδέχεται δύο τιμές. Βασικός στόχος λοιπόν είναι η εκτίμηση του σχετικού λόγου της 

πιθανότητας ένας μαθητής της ημερήσιας γενικής εκπαίδευσης να φοιτά σε ιδιωτικό σχολείο 

προς την πιθανότητα να φοιτά σε δημόσιο σχολείο. Το μοντέλο που θα χρησιμοποιηθεί είναι 

για το λόγο αυτό μοντέλο πιθανοτήτων, σε αντίθεση με την περίπτωση ποσοτικής 

εξαρτημένης μεταβλητής όπου ο σκοπός είναι να εκτιμηθεί η μέση ή προσδοκώμενη τιμή της  

για δεδομένες τιμές των ανεξάρτητων μεταβλητών. Να τονιστεί ότι τα ενδεχόμενα ο μαθητής 

της ημερήσιας γενικής δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης να φοιτά σε δημόσιο ή σε ιδιωτικό 

σχολείο είναι αμοιβαίως αποκλειόμενα (ανεξάρτητα) και συμπληρωματικά μεταξύ τους με 

άθροισμα πιθανοτήτων ίσο με μονάδα. 

Σύμφωνα με τον Gujarati (2003) τα μοντέλα που εντάσσονται στην κατηγορία των 

μοντέλων πιθανοτήτων είναι ως γνωστό, το «linear probability model» (LPM),  το «logit 

model» και το «probit model». 

Το γραμμικό μοντέλο πιθανοτήτων (linear probability model)  – η πιθανότητα είναι 

γραμμική συνάρτηση των ανεξάρτητων μεταβλητών και η εξαρτημένη μεταβλητή ακολουθεί 
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την κατανομή Bernoulli – εκτιμούμενο με τη μέθοδο των ελαχίστων τετραγώνων παρουσιάζει 

αρκετά προβλήματα.  Ο διαταρακτικός όρος δεν ακολουθεί την κανονική κατανομή αλλά την  

Bernoulli αν και σε μεγάλο μέγεθος δείγματος τείνει ασυμπτωτικά στην κανονική κατανομή. 

Βέβαια, η αμεροληψία των εκτιμητριών δεν επηρεάζεται. Τα σφάλματα όμως εμφανίζουν 

ετεροσκεδαστικότητα με αποτέλεσμα να επηρεάζεται η αποτελεσματικότητα των 

εκτιμητριών, οι οποίες δεν έχουν την ελάχιστη διακύμανση. Η μέθοδος των σταθμισμένων 

ελαχίστων τετραγώνων (weight least squares)  δε δύναται να χρησιμοποιηθεί προκειμένου τα 

σφάλματα να γίνουν ομοσκεδαστικά, αφού οι συντελεστές στάθμισης είναι άγνωστοι. Επίσης 

στα συγκεκριμένα υποδείγματα με διχοτομική εξαρτημένη μεταβλητή αμφισβητείται η αξία 

του R2 ως δείκτη της καλής προσαρμογής του υποδείγματος. Λόγω των παραπάνω, η έρευνα 

κάνει χρήση κυρίως των «logit» και «probit» μοντέλων τα οποία στις περισσότερες 

εφαρμογές δεν έχουν σημαντικές διαφορές μεταξύ τους, Η κύρια διαφορά τους είναι ότι η 

πιθανότητα Pi πλησιάζει τις τιμές 0 ή 1 με χαμηλότερο ρυθμό στο πρώτο μοντέλο από ότι στο 

δεύτερο. Στην πράξη οι ερευνητές χρησιμοποιούν κυρίως το logit μοντέλο επειδή συγκριτικά 

είναι μαθηματικά απλούστερο.  

Παρακάτω αναπτύσσεται εν συντομία το υπόδειγμα της λογιστικής παλινδρόμησης 

(binary logistic regression), όπως αυτό εφαρμόζεται στην παρούσα έρευνα. 

Αν ο μαθητής φοιτά σε ιδιωτικό σχολείο τότε TΥPSCH=1 και η πιθανότητα να συμβεί αυτό 

(Pi) περιγράφεται από την (1), όπου Xi είναι το διάνυσμα των ανεξάρτητων –ερμηνευτικών - 

μεταβλητών. 

 
Έστω ότι:                 Pi=E(TYPSCH=1/Xi)= 1 / (1+e-(a+bXi))                           (1) 
 
 
Για να γίνει περισσότερο εύχρηστη η (1) γράφεται: 
 
                                      Pi= 1/(1+e-Zi)= ez /(1+ez), όπου z= a+bXi                          (2) 
 
Η εξίσωση (2) είναι γνωστή ως « logistic distribution (cumulative) function». Είναι εύκολα 

αντιληπτό ότι καθώς το zi κυμαίνεται από -∞ έως +∞ η μη γραμμική –ως προς  Xi -

πιθανότητα Pi παίρνει τιμές από 0 έως 1. H Pi είναι μη γραμμική όχι μόνο ως προς τις 

ανεξάρτητες μεταβλητές Χ αλλά και ως προς τις παραμέτρους a και b. Προκειμένου να γίνει 

μετασχηματισμός σε γραμμικό υπόδειγμα συνάγουμε ότι αφού η πιθανότητα το TYPSCH=1 

(ιδιωτικό σχολείο) είναι ίση με  Pi ,τότε η πιθανότητα TYPSCH=0 (δημόσιο σχολείο) ισούται 

με 1- Pi. 
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Επομένως 
 
                                         1-Pi=1/(1+eZi)                                       (3)   και 
 
                               Pi/1-Pi=(1+ eZi)/ (1+e-Zi)= eZi                    (4) 
 
Όπου Pi/1-Pi αποτελεί πλέον το λόγο της πιθανότητας (odds ratio) ένας μαθητής της 

ημερήσιας γενικής δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης να φοιτά σε ιδιωτικό προς την πιθανότητα 

να φοιτά σε δημόσιο σχολείο. 

 
Λογαριθμίζοντας την (4)  προκύπτει ότι 
 
                                    Li=ln(Pi/1-Pi)= Zi= a+bXi                                     (5) 
 
Η εξίσωση που τελικά εκτιμάται με τη logit παλινδρόμηση είναι η  
 
                                    Li=ln(Pi/1-Pi)=  a+bXi +ui

 
                         (6) 

 
Με L (logit) να εκφράζει το νεπέριο λογάριθμο του λόγου των πιθανοτήτων των δύο 

ενδεχομένων και να είναι γραμμικός ως προς τις παραμέτρους, σε αντίθεση με τις 

πιθανότητες των δυο ενδεχομένων. Ενώ οι τιμές των πιθανοτήτων κυμαίνονται από 0 έως 1 ( 

καθώς το zi κυμαίνεται από -∞ έως +∞) το  L κυμαίνεται από από -∞ έως +∞. Θετικό L 

δηλώνει πως αύξηση της τιμής του X επιφέρει αύξηση της πιθανότητας ο μαθητής να φοιτά 

σε ιδιωτικό σχολείο.  

Η εκτίμηση των παραμέτρων της  (6) σε περίπτωση που τα δεδομένα αφορούν άτομα ή 

οικογένειες (individual or micro level data) δεν είναι δυνατή με τη μέθοδο των ελαχίστων 

τετραγώνων (OLS), αφού οι λογάριθμοι των πηλίκων 1/0 ή 0/1 δεν ορίζονται. Η μέθοδος 

στην οποία καταφεύγουν οι ερευνητές είναι αυτή της μέγιστης πιθανοφάνειας (maximum 

likelihood). 

Η πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου που προκύπτει από την εκτίμηση της παραπάνω 

παλινδρόμησης αντανακλά ουσιαστικά τη ζήτηση για ιδιωτική εκπαίδευση. 

Οι ερμηνευτικές μεταβλητές που επιλέγονται για την ερμηνεία της επιλογής ιδιωτικού 

σχολείου είναι δημογραφικά χαρακτηριστικά των γονέων, οι παράγοντες που εκφράζουν το 

βαθμό γονικής συμμετοχής στη σχολική ζωή του παιδιού, ο βαθμός προτεραιότητας που 

θέτουν οι γονείς για διάφορα ζητήματα της εκπαιδευτικής πραγματικότητας και οι απόψεις 

τους για την αποτελεσματικότητα του ιδιωτικού σχολείου σε σχέση με το δημόσιο. 

Τέλος, στο τέταρτο στάδιο της εμπειρικής ανάλυσης εκτιμώνται τρία υποδείγματα 

γραμμικής πολλαπλής παλινδρόμησης (multiple regression) με εξαρτημένη μεταβλητή το 
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μέσο όρο ικανοποίησης των γονέων από τα δεκαοκτώ θέματα στα οποία τους ζητήθηκε να 

βαθμολογήσουν την ικανοποίησή τους. Βασικός σκοπός είναι να διερευνηθεί αν η ελεύθερη 

επιλογή σχολείου από τους γονείς σχετίζεται με στατιστικά σημαντικά υψηλότερη 

ικανοποίηση, όπως καταδεικνύουν αντίστοιχες εμπειρικές μελέτες που σχολιάστηκαν στο 

κεφάλαιο 4 της παρούσας. Επίσης διερευνάται αν η ικανοποίηση των γονέων είναι 

συνάρτηση της βαθμολογίας του παιδιού ή της επίδοσής του όπως αυτή χαρακτηρίζεται από 

τους γονείς. Ειδικότερα, το πρώτο υπόδειγμα αφορά το σύνολο των γονέων, το δεύτερο τους 

γονείς των δημόσιων σχολείων και το τρίτο τους γονείς των ιδιωτικών σχολείων. 

Με την παραπάνω ανάλυση είναι δυνατό να επιτευχθούν οι στόχοι της παρούσας 

μελέτης και να εξαχθούν συμπεράσματα συγκρίσιμα με αυτά άλλων εμπειρικών μελετών, 

όπως αυτές παρουσιάστηκαν στο τέταρτο κεφάλαιο της παρούσας εργασίας.  

 

5.2. Η επιλογή του Δείγματος 
Για τη διεξαγωγή της έρευνας χρησιμοποιήθηκαν πρωτογενή στοιχεία μέσω 

ερωτηματολογίου που διανεμήθηκε σε γονείς – κυρίως μέσω των παιδιών τους –μαθητών της 

δευτεροβάθμιας γενικής ημερήσιας εκπαίδευσης. Σε γονείς με περισσότερα από ένα παιδιά 

στη συγκεκριμένη βαθμίδα ζητήθηκε να απαντήσουν για το μεγαλύτερο σε ηλικία παιδί. 

Μέσω της συλλογής πρωτογενών στοιχείων καθίσταται δυνατή  η καταγραφή των επιθυμιών, 

των στάσεων και των υποκειμενικών απόψεων και αντιλήψεων των ερωτώμενων σε αντίθεση 

με τις χρονολογικές σειρές δεδομένων που δεν παρουσιάζουν το παραπάνω πλεονέκτημα.  

Λόγω του θέματος της παρούσας έρευνας η επιλογή του δείγματος στηρίχθηκε σε μεγάλο 

βαθμό στο γεγονός ότι, όπως ήδη σχολιάστηκε, τα ιδιωτικά εκπαιδευτήρια παρουσιάζουν 

μεγάλη γεωγραφική συγκέντρωση στο νομό Αττικής και εδρεύουν κατά κύριο λόγο στα 

ανατολικά και  βόρεια προάστια του νομού αλλά και σε δημοτικά διαμερίσματα που 

υπάγονται στο Δήμο Αθηναίων. Το κριτήριο λοιπόν προσβασιμότητας μαθητών σε ιδιωτικό 

εκπαιδευτήριο, που συνδέεται με την περιοχή κατοικίας των μαθητών, αποτέλεσε 

καθοριστικό παράγοντα επιλογής του δείγματος. Επίσης, στη συγκεκριμένη έρευνα δεν 

υπήρξε η δυνατότητα συλλογής εκείνων των στοιχείων από τα οποία  να φαίνεται πόσοι από 

τους μαθητές δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης που είναι ταυτόχρονα και κάτοικοι ενός Δήμου 

φοιτούν σε ιδιωτικό σχολείο. Έτσι, με τυχαία δειγματοληψία δόθηκαν ερωτηματολόγια σε 

μαθητές ανά ιδιωτικό σχολείο του κέντρου, των βόρειων, ανατολικών προαστίων, των οποίων 

ο αριθμός  να είναι σχετικά αναλογικός ως προς το μερίδιο του ιδιωτικού σχολείου  και ως 

προς το φύλο του μαθητή. Οι Δήμοι κατοικίας προέκυψαν από τις απαντήσεις των 
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ερωτώμενων. Συγκεντρώθηκαν λοιπόν 152 ερωτηματολόγια από μαθητές ιδιωτικών σχολείων 

και στη συνέχεια διανεμήθηκαν ερωτηματολόγια σε μαθητές δημοσίων σχολείων που 

κατοικούν στους Δήμους που δηλώθηκαν ως κατοικία και από τους μαθητές των ιδιωτικών. 

Με αυτό τον τρόπο εξασφαλίζεται η σταθερότητα της μεταβλητής «Περιοχή Κατοικίας» 

ώστε να μην υπεισέρχεται η επίδρασή της στις απαντήσεις των ερωτώμενων. Το δείγμα που 

προέκυψε κρίνεται κατάλληλο για τους σκοπούς της παρούσας έρευνας. 

Κατά την επιλογή των μαθητών καταβλήθηκε προσπάθεια το δείγμα ανά τύπο σχολείου να 

είναι κατά το δυνατό αντιπροσωπευτικό ως προς το φύλο των μαθητών και την τάξη 

φοίτησης. Ειδικότερα, σύμφωνα με στοιχεία της ΕΣΥΕ για το σχολικό έτος 2005-2006 στις 

νομαρχίες στις οποίες διεξάγεται η παρούσα έρευνα τα κορίτσια αποτελούν περίπου το 49% 

των μαθητών των ιδιωτικών γυμνασίων και Λυκείων και το 50% των μαθητών των δημόσιων 

γυμνασίων και Λυκείων. Τα ποσοστά αυτά είναι πολύ κοντά στα αντίστοιχα ποσοστά του 

κάθε φύλου στο δείγμα. 

Η έρευνα διεξήχθη μεταξύ Απριλίου και Ιουνίου του έτους 2007. Η συμπλήρωση των 

ερωτηματολογίων έγινε στους χώρους της οικίας ή της εργασίας των γονέων, οι οποίοι στη 

συντριπτική τους πλειοψηφία παρέλαβαν τα ερωτηματολόγια από τα παιδιά τους. 

Προκειμένου να εξασφαλιστεί η ανωνυμία του ερωτώμενου και να αποφευχθούν μεροληψίες 

στις απαντήσεις, η απάντηση των ερωτηματολογίων έγινε χωρίς την παρέμβαση του 

ερευνητή. Ο βαθμός ανταπόκρισης των ερωτώμενων υπήρξε ικανοποιητικός. Συγκεκριμένα, 

διανεμήθηκαν 470 ερωτηματολόγια, από τα οποία απαντήθηκαν τα 410. Δεκαπέντε όμως από 

αυτά κρίθηκαν άκυρα λόγω ελλιπών στοιχείων στη συμπλήρωσή τους και επομένως το τελικό 

δείγμα καθορίστηκε στα 395 άτομα. 

 
5.3. Tο ερωτηματολόγιο 

Tο ερωτηματολόγιο που χρησιμοποιήθηκε στην έρευνα (βλ. Παράρτημα) συντάχθηκε 

με συνέπεια απέναντι στο θεωρητικό πλαίσιο που διέπει τις σχετικές έρευνες και σύμφωνα με 

αντίστοιχες εμπειρικές μελέτες που έχουν διεξαχθεί διεθνώς, των οποίων η μεθοδολογία και 

τα συμπεράσματα αναλύθηκαν στο τέταρτο κεφάλαιο της παρούσας εργασίας. Από τις 

απαντήσεις των ερωτήσεων συλλέγονται δεδομένα αφενός για τις ερμηνευτικές μεταβλητές 

που χρησιμοποιούνται κατά κύριο λόγο στην ανάλυση  της ζήτησης για ιδιωτικό σχολείο, και 

αφετέρου για την ικανοποίηση των γονέων από το σχολείο και τις πηγές από όπου αντλούν 

πληροφόρηση προκειμένου να προβούν στην επιλογή τους. Η διάρθρωση του 

ερωτηματολογίου είναι η εξής: 
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Μέσω των πρώτων δέκα (10) ερωτήσεων συλλέγονται πληροφορίες για την περιοχή 

κατοικίας του/της  μαθητή/τριας, το φύλο τόσο του παιδιού όσο και του ατόμου που απαντά, 

τον τύπο σχολείου φοίτησης - τόσο για το τρέχον έτος όσο και για την πρωτοβάθμια 

εκπαίδευση - την τάξη και τη βαθμολογία του παιδιού, αλλά και την ετήσια δαπάνη που 

συνεπάγεται η φοίτηση σε ιδιωτικό σχολείο. Η ερώτηση σχετικά με το αν το παιδί φοιτά σε 

δημόσιο σχολείο που έχουν επιλέξει οι γονείς, εμπειρικά συνδέεται κυρίως με το βαθμό 

ικανοποίησης των γονέων ο οποίος εκτιμάται ότι αυξάνεται, όπου ασκείται το παραπάνω 

δικαίωμα (Hoxby, 1999; Green et al., 1998; Vanourek et al., 1998; Witte, 2000; Gοldring and 

Rowley, 2006) αν και κατά το Manna (2002) ο βαθμός ικανοποίησης των γονέων 

επηρεάζεται σημαντικά από τη βαθμολογία των παιδιών τους. Η ερώτηση για το αν παρέχεται  

εξωσχολική βοήθεια στο παιδί αποτελεί μέτρο του βαθμού διείσδυσης της άτυπης 

εκπαίδευσης στην εκπαιδευτική διαδικασία των ελλήνων μαθητών. 

 Οι επόμενες εννέα ερωτήσεις (11-19) αναφέρονται στα δημογραφικά 

χαρακτηριστικά, που αφορούν στο μέγεθος της οικογένειας, στην ηλικία στο μορφωτικό 

επίπεδο, στο είδος επαγγελματικής απασχόλησης και στον τομέα εργασίας –δημόσιο ή 

ιδιωτικό- των γονέων, στο ετήσιο οικογενειακό εισόδημα και στην ιδιοκατοίκηση. 

Ειδικότερα, το μορφωτικό επίπεδο των γονέων που συνδέεται σε μεγάλο βαθμό με το είδος 

της απασχόλησής τους και κυριότερα του αρχηγού της οικογένειας  και κατά συνέπεια με το 

οικογενειακό εισόδημα, ερμηνεύουν σε μεγάλο βαθμό τις επιλογές των γονέων σχετικά με 

την εκπαίδευση των παιδιών τους και διερευνούνται σε όλες τις εμπειρικές μελέτες. Οι 

παραπάνω μεταβλητές συνδέονται με το περισσότερο ή λιγότερο μορφωσιογόνο περιβάλλον* 

που επικρατεί στο σπίτι, με τις προσδοκίες – φιλοδοξίες – των γονέων – και κατ’ επέκταση με 

τις επιδόσεις, τα κίνητρα και τους στόχους των παιδιών τους 

Τέλος, η ιδιοκατοίκηση, αφενός συντελεί στην αύξηση του διαθέσιμου οικογενειακού 

εισοδήματος, εφόσον αυτό δεν επιβαρύνεται με ενοίκιο και αφετέρου, δημιουργεί μια 

σταθερή παράμετρο σχετικά με την επιλογή ιδιωτικού σχολείου το οποίο συγκρίνεται από το 

γονέα με τα δημόσια της  συγκεκριμένης περιοχής κατοικίας. 

 

 

 

 

 

*Ο όρος αυτός χρησιμοποιήθηκε αρχικά από τους Γάλλους ως edugéne (Αγγλικά: educogenic) 

και έχει εισαχθεί στην ελληνική από την Ι. Λαμπίρη-Δημάκη (Πυργιωτάκης, 1989). 
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Αν και η κυριαρχία των οικονομικών συλλογισμών δύσκολα αμφισβητείται, δεν 

παύουν να ενεργοποιούνται μη-οικονομικοί παράγοντες ζήτησης για ιδιωτικές εκπαιδευτικές 

υπηρεσίες. Με τα ζητήματα αυτά ασχολείται το υπόλοιπο μέρος του ερωτηματολογίου. Οι 

ερωτήσεις 20 έως 26 στοχεύουν στη μέτρηση του βαθμού συμμετοχής των γονέων (Parents’ 

involvement) στην εκπαιδευτική διαδικασία του παιδιού τους και των προτεραιοτήτων που οι 

ίδιοι θέτουν. Όπως έχει αναλυθεί στο τέταρτο κεφάλαιο  και σύμφωνα με  το μοντέλο των  

Hoover-Dempsey and Sandler (1995, 1997) η μεταβλητή «Συμμετοχή Γονέων» (Parents’ 

involvement) απαρτίζεται από πέντε άλλες μεταβλητές οι οποίες είναι: Η «Βοήθεια στο Σπίτι» 

(Parent Assistance at Home), η «Συζήτηση με το παιδί για θέματα του σχολείου» (Parent 

Communication with child about school), η «Αίσθημα Αυτοαποτελεσματικότητας Γονέα» 

(Parent self efficacy), η «Συμμετοχή των Γονέων στο Σχολείο» (Parent Participation at 

school) και η  «Συνεργασία Σχολείου – Γονέων» (Parent – School Collaboration).  

Το παραπάνω μοντέλο επανεκτιμήθηκε πρόσφατα από τις Gοldring and Rowley (2006), 

προκειμένου να διερευνηθούν οι παράγοντες που επιδρούν στην απόφαση των γονέων 

σχετικά με την επιλογή σχολείου.  

Ειδικότερα, οι ερωτήσεις 20.1 20.2 και 20.3 εκφράζουν τη βοήθεια που παρέχει ο 

γονέας στο σπίτι (Parent Assistance at Home) ενώ οι 20.4 και 20.5 μετρούν τη συχνότητα 

συζητήσεων μεταξύ γονέα – παιδιού για τη σχολική ζωή (Parent Communication with child 

about school). Όπως ήδη έχει αναλυθεί, κατά την εμπειρική έρευνα εκτιμήθηκε ότι γονείς που 

συζητούν περισσότερο με το παιδί για την καθημερινότητά του στο σχολείο και τονίζουν 

περισσότερο τη σημασία των καλών επιδόσεων έχουν μεγαλύτερη πιθανότητα να επιλέξουν 

το ιδιωτικό. Η έμφαση προς το παιδί για το πόσο σημαντική είναι η καλή επίδοση (ερώτηση 

20.5)   σχετίζεται με τις προσδοκίες που δημιουργούν οι γονείς για το παιδί τους. Σύμφωνα με 

τον Πυργιωτάκη (1989), οι γονείς από τη μεσαία κοινωνική τάξη και άνω, ενδιαφέρονται 

περισσότερο να αναπτύξουν τα παιδιά τους αίσθημα ευθύνης, φιλομάθεια, να επιτύχουν 

υψηλότερη βαθμολογία και γενικότερα φαίνεται να έχουν περισσότερο μακροχρόνιους 

στόχους, να έχουν διαμορφώσει από αρκετά νωρίς σταθερές προσδοκίες και να εμμένουν σε 

αυτές. Ταυτόχρονα, η ερώτηση αυτή αποτελεί και ως ένα βαθμό μέτρο του επιπέδου  

φιλοδοξίας των γονέων, που επηρεάζει με τη σειρά του το επίπεδο φιλοδοξίας του μαθητή, το 

οποίο κατά τον Τριλιανό (1991) αποτελεί συνήθως παρωθητικό μέσο στη διαδικασία της 

μάθησης. Η μεταβλητή «Συζήτηση με το παιδί για θέματα του σχολείου» (Parent 

Communication with child about school) φαίνεται να έχει  μεγαλύτερο ειδικό βάρος στη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση γιατί υποκαθιστά  σε ένα βαθμό την «Βοήθεια στο Σπίτι», επειδή 

σε αυτό το επίπεδο ο έλεγχος και η βοήθεια από τους γονείς καθίστανται δυσκολότερα, ενώ η 
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συζήτηση με το παιδί ενισχύει την «Συμμετοχή των Γονέων» με διαφορετική μορφή από ό,τι 

στην πρωτοβάθμια. 

Στη συνέχεια, η ερώτηση 21 (21.1 και 21.2) αποδίδει το βαθμό κατά τον οποίο οι 

γονείς νιώθουν οι ίδιοι αποτελεσματικοί (Parent self efficacy) για να παρέχουν βοήθεια στο 

παιδί τους. Θεωρητικά, η ερώτηση θεμελιώνεται στην άποψη ότι γονείς που έχουν 

ενισχυμένο το αίσθημα της αυτοπεποίθησης και νιώθουν εμπιστοσύνη στις ικανότητές τους 

πιθανό να διαμορφώνουν περισσότερο «μορφωσιογόνο» περιβάλλον για το παιδί 

(Πυργιωτάκης, 1989), γεγονός που ίσως διαφοροποιεί και τις επιλογές τους σχετικά με το 

σχολείο. Οι Gοldring and Rowley (2006) εκτίμησαν ως στατιστικά σημαντική την επίδραση 

της συγκεκριμένης μεταβλητής στην απόφαση επιλογής σχολείου. 

Η τέταρτη συνιστώσα της συμμετοχής των γονέων είναι αυτή που εκφράζεται από την 

επισκεψιμότητα των γονέων στο σχολείο (Parent Participation at school) και μετράται από 

την ερώτηση 22 (22.1 22.2 και 22.3) κατά την οποία οι γονείς δηλώνουν την ετήσια 

συχνότητα επισκέψεών τους στο σχολείο για να ενημερωθούν για την πρόοδο του παιδιού, να 

παρακολουθήσουν εκδηλώσεις ή να συμμετάσχουν σε συνεδριάσεις του Συλλόγου γονέων 

και κηδεμόνων. 

Τέλος, μέσω της ερώτησης 23 (23.1 23.2 23.3 και 23.4) αποτυπώνεται ο βαθμός 

συνεργασίας του σχολείου με τους γονείς (Parent – School Collaboration) τόσο στο γενικό 

επίπεδο του σχολείου όσο και ειδικότερα με τους εκπαιδευτικούς του παιδιού. 

Στη συνέχεια, και με την ερώτηση 24 ζητείται από τους γονείς να αποδώσουν βαθμό 

προτεραιότητας (χαμηλή, μεσαία, υψηλή) σε δεκαπέντε διαστάσεις της εκπαιδευτικής 

πραγματικότητας (24.1 έως 24.15), ώστε να διερευνηθεί αν οι γονείς που έχουν αυξημένη 

πιθανότητα να επιλέξουν το ιδιωτικό σχολείο έχουν στατιστικά σημαντικά διαφορετικές 

προτεραιότητες από γονείς των οποίων τα παιδιά φοιτούν σε δημόσιο σχολείο. Οι 

συγκεκριμένες ερωτήσεις στηρίχθηκαν στο ερωτηματολόγιο των Gοldring and Rowley 

(2006) με κάποια προσαρμογή στην ελληνική πραγματικότητα, όπου λήφθηκε υπόψη η 

κλαδική μελέτη της ICAP (2005) . 

Αναλυτικότερα, εκτός από τις μεταβλητές που έχουν προφανή σχέση με την 

εκπαιδευτική πραγματικότητα, όπως το ακαδημαϊκό περιβάλλον του σχολείου, η 

υλικοτεχνική υποδομή, οι επιπρόσθετες δραστηριότητες, ο χρόνος μεταφοράς από και προς 

το σχολείο, η μεταφορά με ευθύνη του σχολείου, η έμφαση σε θρησκευτικές, εθνικές ηθικές, 

ή πολιτιστικές  αξίες, ασφάλεια διερευνάται επίσης η προτεραιότητα που αποδίδουν οι γονείς:  

• Στην ποικιλομορφία ως προς το εισοδηματικό επίπεδο των οικογενειών, την οποία οι 

Gοldring and Rowley (2006) το εντάσσουν στα χαρακτηριστικά του σχολείου και το 
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προσμετρούν στη μεταβλητή “priorities”. Κατά την Schmidt (1992) η ετερογένεια του 

εισοδήματος σε μια σχολική περιφέρεια επηρεάζει τη ζήτηση για ιδιωτικά. Φαίνεται 

ότι οι γονείς ενδιαφέρονται με την επιλογή τους να πετύχουν υψηλότερη ετερογένεια 

ή ομοιογένεια των εισοδημάτων σε ένα σχολείο. Εάν το παιδί φοιτήσει στο δημόσιο 

σχολείο της γειτονιάς τότε σε αρκετές περιπτώσεις θα υπάρχει μεγαλύτερη 

ομοιογένεια ως προς το εισοδηματικό επίπεδο των μαθητών (π.χ. γειτονιά στην Εκάλη 

ή γειτονιά στο Μενίδι ή γειτονιά στη Δάφνη, ή γειτονιά στο Χολαργό), ενώ φοιτώντας 

σε κάποιο ιδιωτικό διευρύνεται η ετερογένεια και διασπορά των εισοδημάτων. 

Αρκετοί γονείς πιθανόν επέλεξαν ιδιωτικά μικρού ή μεσαίου κόστους προκειμένου να 

πετύχουν αυτή την ετερογένεια, ενώ άλλοι ζητώντας μεγαλύτερη ομοιογένεια ως προς 

το εισόδημα επιλέγουν «ακριβά» ιδιωτικά. 

• Υψηλό μορφωτικό επίπεδο των γονέων, για το οποίο από τις  έρευνες απορρέει ότι 

έχει  θετική σχέση με  τις σχολικές επιδόσεις των παιδιών. Με αυτό το δεδομένο και 

με το γεγονός ότι επίσης ερευνητικά φαίνεται να επαληθεύεται η επίδραση του « peer 

effect» στις επιδόσεις των μαθητών,  πιθανόν οι γονείς υψηλού μορφωτικού επιπέδου 

να επιζητούν σχολείο υψηλής ομοιογένειας ως προς το μορφωτικό επίπεδο των 

οικογενειών, θεωρώντας ότι προάγεται η μαθησιακή διαδικασία για τα παιδιά τους 

λόγω της συνύπαρξης πολλών μαθητών των οποίων οι γονείς έχουν υψηλό επίπεδο 

μόρφωσης. Σε αυτή την περίπτωση ενδέχεται να προκύψουν διαφορές μεταξύ γονέων 

δημόσιου – ιδιωτικού ως προς τη σημασία που αποδίδουν στον εν λόγω παράγοντα. 

• Στο χαμηλό ποσοστό μεταναστών στην τάξη: Οι μεταναστευτικές εισροές των 

τελευταίων ετών έχουν αλλάξει την εικόνα και σύνθεση των ελληνικών σχολείων και 

ιδιαίτερα σε ορισμένες περιοχές του λεκανοπεδίου της Αττικής όπου στη σύνθεση των 

τάξεων – κυρίως της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης -υπερτερούν οι αλλοδαποί μαθητές, 

γεγονός που πιθανόν έχει επηρεάσει την απόφαση των γονέων για ιδιωτικό σχολείο, 

θεωρώντας ότι η ανωτέρω σύνθεση επιβραδύνει τη μαθησιακή διαδικασία 

• Στην πειθαρχία των μαθητών, εφόσον η σημασία που αποδίδεται από τους γονείς στην 

πειθαρχία διαφοροποιείται σύμφωνα με τις έρευνες, μεταξύ των κοινωνικών τάξεων. 

Ο Neidhardt (1967) γράφει: «Οι εργάτες θεωρούν πιο συχνά από ό,τι οι υπάλληλοι και 

οι ελεύθεροι επαγγελματίες σωστό να ασκούν τα παιδιά τους στην υπακοή την 

πειθαρχία και την τάξη και αποδίδουν συγκριτικά λιγότερη αξία στη διαμόρφωση των 

ιδιοτήτων εκείνων, που αποτελούν σε μεγαλύτερο βαθμό χαρακτηριστικά του 

σύγχρονου ανθρώπου, δηλ αυτονομία και ελεύθερη βούληση» Οι Αμερικανοί  Pearlin 

and Kohn (Πυργιωτάκης, 1989) εκτίμησαν ότι η παραπάνω διαφοροποίηση απορρέει 
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από τις συνθήκες εργασίας που συνδέονται με κάθε επάγγελμα. Στις περισσότερες 

εμπειρικές μελέτες διερευνάται αν υπάρχει διαφοροποίηση στη σημασία που 

αποδίδουν οι γονείς στην πειθαρχία στο σχολείο, ανάλογα με το κοινωνικοοικονομικό 

τους επίπεδο και κατά πόσο η διαφοροποίηση αυτή επηρεάζει τις επιλογές των γονέων 

ως προς το σχολείο (Schneider et al., 2000; Μartinez et al., 1995; Hoxby, 1999). 

• Στη δυνατότητα να δημιουργήσουν τα παιδιά τους ένα πλέγμα διασυνδέσεων που θα 

λειτουργήσει και μετά την αποφοίτηση  ως αρωγός στην κοινωνική και 

επαγγελματική ανέλιξή τους. 

• Οι κατά καιρούς κινητοποιήσεις, απεργίες και καταλήψεις στο χώρο της δημόσιας 

εκπαίδευσης οδήγησαν πιθανόν ένα ποσοστό μαθητών προς την ιδιωτική εκπαίδευση. 

Η ανάκαμψη και αυξημένη διείσδυση της ιδιωτικής παιδείας από το 1985 έως το 1993 

στην Ελλάδα συνδέεται με την κλιμάκωση των κινητοποιήσεων στο χώρο των 

δημόσιων σχολείων. Φαίνεται ότι οι γονείς προβληματίζονται ιδιαίτερα από την 

απώλεια διδακτικών ωρών (ICAP, 2005). 

Εκτός από την προτεραιότητα που αποδίδουν οι γονείς στα παραπάνω θέματα, ένας 

σημαντικός παράγοντας του οποίου η επίδραση στις επιλογές τους πρέπει να διερευνηθεί 

είναι και το κατά πόσο πιστεύουν ότι η φοίτηση σε ιδιωτικό σχολείο οδηγεί και σε αυξημένες 

πιθανότητες εισαγωγής στην τριτοβάθμια εκπαίδευση αλλά και σε αποτελεσματικότερη 

προετοιμασία για την αγορά εργασίας (ερωτήσεις 25 και 26). Σύμφωνα με την έρευνα που 

εκπόνησε η  ICAP (2005) η ζήτηση για ιδιωτικές υπηρεσίες τυπικής εκπαίδευσης συναρτάται 

άμεσα με τις αδυναμίες του δημόσιου σχολείου να καλύψει τις ανάγκες γονέων και μαθητών. 

Αν και το καθοριστικό ζητούμενο από σχολείο σε σχολείο και από περίπτωση σε περίπτωση 

διαφέρει, οι περισσότεροι στόχοι που καλούνται να ικανοποιήσουν τα ιδιωτικά με 

μεγαλύτερη αποτελεσματικότητα από τα δημόσια εμπίπτουν στην προσφορά γνώσεων και 

δεξιοτήτων, την προώθηση στην επόμενη βαθμίδα, την κοινωνικοποίηση, τη δημιουργία 

διασυνδέσεων και την ευρύτερη διάπλαση των παιδιών. Ιδιαίτερα μάλιστα για την Ελλάδα η 

ζήτηση των υπηρεσιών εκπαίδευσης στρέφεται προς εκείνους τους μηχανισμούς που 

εξασφαλίζουν την πρόσβαση στο πανεπιστήμιο με ελάχιστη σημασία να αποδίδεται στην 

καλλιέργεια δεξιοτήτων που θα αξιοποιηθούν από όσους δε θα συνεχίσουν στην τριτοβάθμια 

εκπαίδευση. Με βάση τα παραπάνω η έρευνα καταλήγει ότι η ζήτηση για ιδιωτική 

εκπαίδευση συναρτάται με τα σχετικά πλεονεκτήματα του ιδιωτικού τομέα στους τομείς 

εκείνους που οι καταναλωτές πιστεύουν ότι «μετράνε» στην επαγγελματική τους 

αποκατάσταση και το μελλοντικό τους εισόδημα, που για τους περισσότερους ισοδυναμεί με 

την είσοδο σε κάποιο ΑΕΙ ή ΤΕΙ.  
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Το επόμενο μέρος του ερωτηματολογίου αφορά στη διερεύνηση του βαθμού 

ικανοποίησης των γονέων και στις πηγές από όπου αντλούν πληροφόρηση προκειμένου να 

επιλέξουν σχολείο. Με την ερώτηση 27 οι ερωτώμενοι καλούνται να βαθμολογήσουν με την 

κλίμακα από 1-10 την ικανοποίηση που αντλούν από δεκαοκτώ παραμέτρους που σχετίζονται 

με το σχολείο στο οποίο φοιτά το παιδί τους. Οι παράμετροι που εξετάζονται αφενός  έχουν 

ληφθεί από έρευνες σε διεθνές επίπεδο – κυρίως σε ΗΠΑ, Καναδά, Αγγλία, Γερμανία – που 

στοχεύουν στην καταμέτρηση της ικανοποίησης των γονέων (Donovan, 2001; Lowell and 

Gallup, 2003; Ministry of Education: British Columbia, 2005; Harris Interactive, 2006) και 

αφετέρου στηρίζονται στους στόχους και σκοπούς του σχολείου (ανάπτυξη προσωπικότητας 

– σφαιρική καλλιέργεια – μάθηση)όπως αυτοί διατυπώνονται στο υπάρχον νομοθετικό 

πλαίσιο (Ν. 1566/1985, Άρθρο 1)* και στην εκπόνηση των εκάστοτε εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων. 

Η ερώτηση 28 (πηγές πληροφόρησης) απευθύνεται μόνο σε εκείνους που επέλεξαν το 

σχολείο είτε δημόσιο είτε ιδιωτικό. Τέλος, η ερώτηση 29 απευθύνεται μόνο στους γονείς που 

επέλεξαν το ιδιωτικό σχολείο, προκειμένου να αναφέρουν τους λόγους για τους οποίους 

προέβησαν στη συγκεκριμένη επιλογή. 

 Το ερωτηματολόγιο κλείνει με μια ανοικτού τύπου ερώτηση, ώστε να δοθεί η 

δυνατότητα να τοποθετηθούν οι ερωτώμενοι σχετικά με τη συνεχώς διευρυνόμενη τάση σε 

Ευρώπη και Αμερική, κατά την οποία  η νομοθεσία αφενός επιτρέπει στους γονείς  να 

επιλέγουν ακόμα και το δημόσιο σχολείο και αφετέρου καθιερώνει την επιδότηση στα 

δίδακτρα των ιδιωτικών με στόχο τη βελτίωση της ποιότητας της παρεχόμενης εκπαίδευσης.  

Οι στόχοι της παρούσας έρευνας προς την κατεύθυνση ανάλυσης της ζήτησης για ιδιωτικό 

σχολείο είναι δυνατό να ικανοποιηθούν από τη συλλογή των δεδομένων μέσω του 

συγκεκριμένου ερωτηματολογίου. 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

*Σκοπός της εκπαίδευσης είναι να: 
α)Συμβάλει στην ολόπλευρη αρμονική και ισόρροπη ανάπτυξη της προσωπικότητας του παιδιού…….. 
β)Καλλιεργεί και να αναπτύσσει αρμονικά το πνεύμα και το σώμα, τις κλίσεις, τις δεξιότητες ……. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6: Εμπειρική Ανάλυση 

 

6.1. Περιγραφή του δείγματος 
Η παρούσα μελέτη αφορά σε 395 μαθητές ημερήσιων σχολείων της δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης από τους οποίους οι 152 (38,5%) φοιτούν σε ιδιωτικό σχολείο, ενώ από τους 

243 μαθητές που φοιτούν σε δημόσιο οι 52 (22% επί των μαθητών των δημόσιων σχολείων) 

από αυτούς φοιτούν σε σχολείο που έχει επιλεγεί από τους γονείς τους. Ειδικότερα, το 53% 

των μαθητών των δημόσιων σχολείων και το 56% των μαθητών των ιδιωτικών σχολείων 

φοιτούν στο Γυμνάσιο. Επιπρόσθετα, το 82% των μαθητών που φοιτούν σε ιδιωτικά σχολεία 

φοίτησαν στον ίδιο τύπο σχολείου και στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση, ενώ το 8% των 

μαθητών των δημοσίων σχολείων στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση φοίτησε σε ιδιωτικό. Στο 

Διάγραμμα 6.1.1. απεικονίζεται η κατανομή των μαθητών ανά τύπο σχολείου και τάξη. 

 
 

Διάγραμμα 6.1.1. 
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Στο σύνολο του δείγματος τα κορίτσια αποτελούν το  49,9% των μαθητών. 

Ειδικότερα το 51% των μαθητών του δημόσιου σχολείου και το 52% των μαθητών των 

ιδιωτικών σχολείων  είναι κορίτσια.  Σχετικά με τη βαθμολογία των μαθητών του δείγματος 

δεν υπάρχει σημαντική διαφορά μεταξύ μαθητών δημόσιων και ιδιωτικών σχολείων όπου οι 

πρώτοι έχουν μέσο όρο βαθμολογίας από την προηγούμενη σχολική χρονιά 17,58 και οι 

δεύτεροι 17,84. Ειδικά για τους πενήντα τέσσερις (54) μαθητές της πρώτης γυμνασίου, η 
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μέση βαθμολογία αποφοίτησής τους από το Δημοτικό είναι 9,69 για το δημόσιο σχολείο 

(αφορά 32 μαθητές) και 9,91 για το ιδιωτικό (αφορά 22 μαθητές). 

Από τους 152 μαθητές που φοιτούν σε ιδιωτικό σχολείο, πέντε από αυτούς φοιτούν 

δωρεάν λόγω υποτροφίας και άλλοι τρεις πληρώνουν μειωμένα δίδακτρα της τάξης των 585, 

1.000 και 1.500 ευρώ το χρόνο. Για τους υπόλοιπους 144 μαθητές το μέσο ετήσιο κόστος που 

επωμίζεται η οικογένεια εξαιτίας της φοίτησης σε ιδιωτικό σχολείο ανέρχεται σε 6.356,20 

ευρώ ετήσια. Η χαμηλότερη ετήσια δαπάνη που δηλώθηκε είναι 2.967 ευρώ και η υψηλότερη 

12.900 ευρώ.  

Για λόγους απλότητας οι Δήμοι κατοικίας των μαθητών ταξινομήθηκαν σε τέσσερις 

κατηγορίες ανάλογα με τη διοικητική κατανομή των δήμων ανά Διεύθυνση Εκπαίδευσης 

(ΠΥΣΔΕ) που χρησιμοποιεί το Υπουργείο Παιδείας. Προκύπτουν λοιπόν η  Νομαρχίες Α΄ 

Αθηνών, Β΄ Αθηνών, Δ΄ Αθηνών και Ανατολικής Αττικής (Διάγραμμα  6.1.2) οι οποίες είναι 

και οι Νομαρχίες όπου υπάγεται διοικητικά η συντριπτική πλειοψηφία των ιδιωτικών 

σχολείων που εδρεύουν στην Αττική. 

 
Διάγραμμα 6.1.2. 
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Τέλος, δεν αποτελεί έκπληξη για την ελληνική πραγματικότητα, το γεγονός ότι, το 

87% των μαθητών δέχεται ή πρόκειται να δεχθεί πρόσθετη εξωσχολική βοήθεια με τη μορφή 

του φροντιστηρίου. Ακόμα και αν τη δεδομένη χρονική στιγμή της έρευνας ένας μαθητής δεν 

παρακολουθεί φροντιστήριο, είναι στα σχέδια των γονιών του να του το παρέχουν 

μελλοντικά. Με άλλα λόγια οι γονείς ως καταναλωτές υπηρεσιών μη τυπικής εκπαίδευσης 

έχουν ήδη εισέλθει στα πρώτα στάδια της αγοραστικής διαδικασίας – και συγκεκριμένα στο 

στάδιο της αγοραστικής ετοιμότητας – εκδηλώνοντας την πρόθεσή τους για φροντιστήριο, με 
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την έννοια ότι έχουν αναγνωρίσει ή αποδεχτεί την ανάγκη των συγκεκριμένων υπηρεσιών 

(problem recognition, Kotler, 2000). Το φροντιστήριο υπεισέρχεται στη σχολική ζωή του 

91% των μαθητών του δημόσιου σχολείου και του 81% των μαθητών του ιδιωτικού. 

Παρακάτω, δίνονται περιγραφικά στοιχεία που αφορούν χαρακτηριστικά των γονέων 

των μαθητών και για λόγους συντομίας αναφέρονται ως γονείς δημοσίων ή γονείς ιδιωτικών 

σχολείων εννοώντας βέβαια γονείς των αντίστοιχων μαθητών που φοιτούν σε αυτά τα 

σχολεία.  

 

Τ ο  ο ι κ ο γ ε ν ε ι α κ ό  π ρ ο φ ί λ  τ ω ν  μ α θ η τ ώ ν   

Αν και στη  συντριπτική πλειοψηφία τους τα ερωτηματολόγια διανεμήθηκαν στην 

οικία των μαθητών και επομένως υπήρχε η δυνατότητα να απαντηθούν από οποιονδήποτε 

από τους δύο γονείς το 77% από αυτά απαντήθηκε από τις μητέρες και το 23% από τους 

πατεράδες. Ειδικότερα, στις οικογένειες του δημόσιου σχολείου μόνο το 18% των 

ερωτηματολογίων απαντήθηκε από τους πατεράδες, ενώ στις οικογένειες των ιδιωτικών οι 

πατεράδες απάντησαν το 30% των ερωτηματολογίων. Αν και στην ελληνική αστική 

οικογένεια η μητέρα συνεχίζει ακόμα να ασχολείται περισσότερο με την καθημερινότητα των 

παιδιών στο σχολείο, διαφαίνεται η αυξητική  τάση της εμπλοκής και του πατέρα, ιδιαίτερα 

όταν η οικογένεια επωμίζεται μεγαλύτερο κόστος (των διδάκτρων του ιδιωτικού σχολείου) 

για τη μόρφωση των παιδιών της.  

Ο μέσος όρος των πατεράδων του δείγματος είναι τα 48,5 έτη, ενώ των μητέρων τα 

44,6 έτη. Για τα μεν ιδιωτικά σχολεία η μέση ηλικία των πατεράδων είναι τα 49,2 έτη και των 

μητέρων τα 45 έτη, για τα δε δημόσια είναι τα 48 και 46 έτη αντίστοιχα, με παρόμοιες σε 

μέγεθος τυπικές αποκλίσεις και παραπλήσιες κατανομές των παιδιών τους μεταξύ γυμνασίου 

και λυκείου. 

Σχετικά με τον αριθμό παιδιών ανά οικογένεια, μία στις τρεις οικογένειες των 

ιδιωτικών έχουν ένα μόνο παιδί σε σχέση με σχεδόν μία στις πέντε οικογένειες των 

δημοσίων. Είναι χαρακτηριστικό ότι το 90% των οικογενειών που επέλεξαν το ιδιωτικό έχουν 

ένα ή δύο παιδιά έναντι του 84% των οικογενειών του δημόσιου σχολείου. Από τα 

προαναφερθέντα γίνεται προφανές ότι ο μέσος όρος παιδιών ανά οικογένεια δεν φτάνει τα 

δύο παιδιά και στο σύνολο του δείγματος είναι 1.9 ενώ για τα δημόσια είναι 1.98 και για τα 

ιδιωτικά 1.79 παιδιά ανά οικογένεια. Όπως θα σχολιαστεί παρακάτω, το υψηλό σχετικά 

μορφωτικό επίπεδο των γονέων, το μεγάλο ποσοστό των εργαζόμενων μητέρων και οι 

απαιτήσεις του επαγγέλματος που ασκεί ένα μεγάλο ποσοστό των γονέων είναι παράγοντες 
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που συνηγορούν στο χαμηλό μέσο όρο παιδιών ανά οικογένεια στις συγκεκριμένες ηλικιακές 

ομάδες των γονέων.  

Το 60% του συνόλου των πατεράδων και το 56% των μητέρων έχει αποφοιτήσει τουλάχιστον 

από την ανώτατη εκπαίδευση αν και μεταξύ των δύο τύπων σχολείων παρατηρείται 

σημαντική απόκλιση από τα παραπάνω ποσοστά. Ειδικότερα, το 47% των πατεράδων των 

δημόσιων σχολείων έχει τουλάχιστον ανώτατες σπουδές έναντι του 73%  στα ιδιωτικά 

σχολεία (Διαγράμματα 6.1.3. και 6.1.4.).  

 
Διάγραμμα 6.1.3. 
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Διάγραμμα 6.1.4. 
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Μικρότερες είναι οι διαφορές στο μορφωτικό επίπεδο της μητέρας όπου το 49% των μητέρων 

στα δημόσια σχολεία έχει τουλάχιστον ανώτατες σπουδές σε σχέση με το 69% των μητέρων 

στα ιδιωτικά. 

 
Διάγραμμα 6.1.5. 
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Διάγραμμα 6.1.6. 
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Η πλειοψηφία των γονέων αποφοίτησε από δημόσιο σχολείο αν και το 16% των 

πατεράδων και το 24% των μητέρων που επέλεξαν ιδιωτικό σχολείο για τα παιδιά τους 

αποφοίτησαν και οι ίδιοι από ιδιωτικό. Όπως θα σχολιαστεί και παρακάτω, το 15% των 

γονέων που επιλέγουν ιδιωτικό απευθύνονται στο σχολείο από το οποίο αποφοίτησαν οι ίδιοι. 

Μεταξύ των δύο τύπων σχολείων δεν παρατηρούνται ιδιαίτερες διαφορές ως προς το 

ποσοστό των εργαζόμενων μητέρων το οποίο ανέρχεται στο 85% επί του συνόλου των 

μητέρων του δείγματος. Ένα 6.5% των εργαζομένων μητέρων έχει μερική απασχόληση. 

Αναφορικά  με το επάγγελμα του πατέρα την υψηλότερη συχνότητα (38.27%) 

παρουσιάζουν τα επιστημονικά επαγγέλματα και έπονται οι μισθωτοί στην παροχή 

υπηρεσιών (21%). Συγκεκριμένα, στα ιδιωτικά σχολεία οι μισοί από τους πατεράδες ασκούν 

επιστημονικό επάγγελμα, ενώ στα δημόσια το 1/3 των πατεράδων εντάσσονται σε αυτή την 

επαγγελματική ομάδα. Αντίθετα, στους μισθωτούς στην παροχή υπηρεσιών υπερτερούν οι 

πατεράδες από τα δημόσια σχολεία (25%) σε σχέση με τους πατεράδες που επέλεξαν ιδιωτικό 

(14%). Επαγγέλματα όπως πωλητές, χειριστές μηχανημάτων, εξειδικευμένοι τεχνίτες, και 

ανειδίκευτοι εργάτες δηλώθηκαν κατά κύριο λόγο από τους πατεράδες των δημόσιων 

σχολείων. Αντίθετα, καλλιτεχνικά επαγγέλματα, τεχνολόγοι, έμποροι, ελεύθεροι 

επαγγελματίες και εργαζόμενοι στις ένοπλες δυνάμεις παρουσιάζονται με παρόμοιες 

συχνότητες και στους δύο τύπους σχολείων. Τέλος, ως ανώτερα στελέχη ή μέλη 

βουλευόμενων σωμάτων δηλώνουν το 4% των πατεράδων στο δημόσιο σχολείο και το 9% 

των πατεράδων του ιδιωτικού σχολείου. Ο ιδιωτικός τομέας απορροφά περισσότερους από 

τους μισούς (58.5%) επί του συνόλου των πατεράδων με εκείνους που επέλεξαν ιδιωτικό 

σχολείο να απασχολούνται σε ποσοστό 67.5% στον ιδιωτικό τομέα σε σχέση με το 52.7% 

των  πατεράδων των δημόσιων σχολείων. 

Kαι στις μητέρες επίσης, τα επιστημονικά επαγγέλματα και οι μισθωτές υπηρεσίες όχι μόνο 

εμφανίζονται με την υψηλότερη συχνότητα (41% και  42% αντίστοιχα) αλλά υπερβαίνουν 

κατά πολύ και τα αντίστοιχα ποσοστά των πατεράδων. Και εδώ οι διαφορές μεταξύ των δύο 

τύπων σχολείων είναι αντίστοιχες –αν και μικρότερες ποσοτικά- με αυτές που 

παρατηρήθηκαν στους πατεράδες, με τα επιστημονικά επαγγέλματα να συγκεντρώνουν το 

44% των μητέρων του δημόσιου σχολείου και το 39.5% των μητέρων του ιδιωτικού, ενώ στις 

μισθωτές υπηρεσίες η τάση αντιστρέφεται με τις μητέρες του δημόσιου σχολείου να 

αποτελούν το 46% των εργαζομένων και τις μητέρες του ιδιωτικού το 36%. Άλλα 

επαγγέλματα, που κατά κύριο λόγο δηλώθηκαν από μητέρες ιδιωτικών σχολείων είναι 

έμποροι, τεχνολόγοι και ανώτατα στελέχη, ενώ πωλήτριες, εξειδικευμένες τεχνίτριες και 

ανειδίκευτες εργάτριες δηλώθηκαν μόνο από μητέρες δημόσιου σχολείου. Όσο αφορά στον 
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τομέα απασχόλησης, στις μητέρες η τάση αντιστρέφεται και στο δημόσιο τομέα 

συγκεντρώνεται το 59% των εργαζόμενων μητέρων και ειδικότερα το 64% των μητέρων του 

δημόσιου σχολείου και το 51% των μητέρων του ιδιωτικού. Τα διαγράμματα 6.1.7. και 6.1.8. 

απεικονίζουν την κατανομή των γονέων ανά επάγγελμα και τύπο σχολείου, ενώ τα 6.1.9. και 

6.1.10 παρουσιάζουν τον τομέα απασχόλησης των γονέων ανά τύπο σχολείου. 

 
 

Διάγραμμα 6.1.7. 
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Διάγραμμα 6.1.8. 
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Διάγραμμα 6.1.9. 
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Διάγραμμα 6.1.10. 
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Από τα παραπάνω στοιχεία συνάγονται τα εξής συμπεράσματα: Το μορφωτικό 

επίπεδο των γονέων του ιδιωτικού σχολείου είναι υψηλότερο από αυτό των γονέων του 

δημόσιου σχολείου αν και η διαφορά αυτή είναι περισσότερο έντονη μεταξύ των πατεράδων 

των δύο τύπων σχολείου και λιγότερο μεταξύ των μητέρων. Στο σύνολο του δείγματος οι 

πατεράδες έχουν ελαφρά υψηλότερο μορφωτικό επίπεδο από τις μητέρες γεγονός που 

ενισχύεται μεταξύ των δύο φύλων του ιδιωτικού σχολείου. Αντίθετα, στο δημόσιο σχολείο το 

μέσο μορφωτικό επίπεδο είναι το ίδιο για τα δύο φύλα των γονέων. Η κατανομή των δύο 

φύλων μεταξύ των επαγγελμάτων παρουσιάζει κοινά χαρακτηριστικά ανάμεσα στους δύο 

τύπους σχολείου. Αντίθετα, στον τομέα απασχόλησης οι τάσεις αντιστρέφονται μεταξύ των 
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δύο φύλων με τους πατεράδες – και κυρίως των ιδιωτικών σχολείων – να απασχολούνται 

κατά πλειοψηφία στον ιδιωτικό τομέα, ενώ τις μητέρες στο δημόσιο τομέα. 

Όσο αφορά το ετήσιο οικογενειακό εισόδημα σχεδόν οι μισές οικογένειες του 

δείγματος συγκεντρώνονται μέχρι και το εισοδηματικό κλιμάκιο των 30.000 έως 40.000 ευρώ 

, με το μέσο ετήσιο εισόδημα των οικογενειών που επέλεξαν το ιδιωτικό να ανέρχεται στις 

63.000 ευρώ, ενώ των οικογενειών του δημόσιου σχολείου στις 43.000 ευρώ. Η τυπική 

απόκλιση του εισοδήματος είναι μεγαλύτερη για τις οικογένειες του ιδιωτικού, γεγονός που 

πιθανό σχετίζεται και με τη διασπορά των διδάκτρων μεταξύ των ιδιωτικών σχολείων. Είναι 

χαρακτηριστικό ότι το 22% των οικογενειών που επέλεξαν το ιδιωτικό σχολείο δήλωσαν 

εισόδημα άνω των 70000 ευρώ ενώ μόνο το 4% των οικογενειών του δημόσιου σχολείου 

δήλωσαν το ίδιο ύψος εισοδήματος. Αντίθετα, το πρώτο τεταρτημόριο για τις οικογένειες του 

δημόσιου σχολείου αντιστοιχεί στις 27000 ευρώ, ενώ για τις οικογένειες του ιδιωτικού στις 

42000 ευρώ. 

Τέλος, το μεγάλο ποσοστό ιδιοκατοίκησης που χαρακτηρίζει την ελληνική οικονομία 

στο σύνολό της, καταγράφεται και στο συγκεκριμένο δείγμα και φτάνει στο 90% επί του 

συνόλου των οικογενειών. Οι οικογένειες που επέλεξαν ιδιωτικό σχολείο, όπως ήταν 

αναμενόμενο παρουσιάζουν υψηλότερο ποσοστό ιδιοκατοίκησης από τις οικογένειες που 

στράφηκαν στο δημόσιο σχολείο (93,4% και 88,5% αντίστοιχα).  

 
Γ ο ν ι κ ή  σ υ μ μ ε τ ο χ ή  

Το όραμα για σπουδές των παιδιών, που ανέκαθεν χαρακτήριζε την ελληνική 

οικογένεια ανεξάρτητα των δημογραφικών της χαρακτηριστικών*, αποτυπώνεται και στο 

συγκεκριμένο δείγμα με τη σχετικά υψηλή συμμετοχή των γονέων, τόσο ως προς τη βοήθεια 

που αυτοί προσφέρουν κατά τη μελέτη των παιδιών τους στο σπίτι, αλλά και ως προς τη 

συχνότητα των  συζητήσεων που διεξάγουν με τα παιδιά τους σχετικά με την καθημερινότητά 

τους στο σχολείο.  

 

 

 
* Ο Τσουκαλάς (1987) αναφέρει μερικά χαρακτηριστικά αποσπάσματα συγγραφέων που 
διαπιστώνουν το παραπάνω φαινόμενο: Αμερικανός διπλωμάτης το 1873 διαπιστώνει ότι «Η 
Ελλάδα του 19ου είναι μια χώρα υπερεκπαιδευμένη σε σχέση με το οικονομικό της επίπεδο. 
Υπάρχει μια έντονη τάση προς εκπαίδευση ανάμεσα ακόμα και στους φτωχούς γονείς…..». 
Κατά τον Γεωργούλη (1951) «Το Ιδιαίτερον χαρακτηριστικόν το οποίον διακρίνει το ελληνικό 
έθνος από όλα τα άλλα είναι η αγάπη του προς την παιδεία…». 
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Περισσότερες από 3 φορές εβδομαδιαία, το 18% των μητέρων  που δεν έχουν αποφοιτήσει 

τουλάχιστον από ΑΕΙ  βοηθά τα παιδιά τους στην καθημερινή εργασία για το σχολείο και 

στην προετοιμασία τους για διαγωνίσματα  και το 25% αυτών ελέγχει αν τα παιδιά τους 

έχουν διαβάσει. Για τις μητέρες που είναι τουλάχιστον απόφοιτες ΑΕΙ, τα αντίστοιχα 

ποσοστά είναι 24% και 29%. Ο μέσος όρος για και για τους δύο τύπους σχολείου είναι ότι οι 

μητέρες συμμετέχουν στις παραπάνω διαδικασίες 1-2 φορές την εβδομάδα. Με δεδομένο ότι 

το δείγμα αφορά στους μαθητές δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης είναι αναμενόμενο, η μέση 

εβδομαδιαία συχνότητα με την οποία οι γονείς βοηθούν τα παιδιά τους να είναι μικρότερη 

της αντίστοιχης που δηλώνει τον αριθμό  συζητήσεων που διεξάγουν οι γονείς με τα παιδιά 

(2.53 και 4.49 αντίστοιχα, σε πεντάβαθμη κλίμακα.). Περισσότερες από 3 φορές την 

εβδομάδα συζητούν με το παιδί τους το 83% των μητέρων με μόρφωση λιγότερη της 

ανώτατης και το 86% των μητέρων με πτυχίο τουλάχιστον από ΑΕΙ. Τα αντίστοιχα ποσοστά 

για τους πατεράδες ανέρχονται σε 81% και 87%. 

 Η έμφαση από πλευράς γονέων για τη σημασία της καλής επίδοσης στο σχολείο είναι κατά 

μέσο όρο στο 3.88 – με κλίμακα από 1 έως 5- για τους γονείς των δημοσίων και στο 3.74 για 

τους γονείς των ιδιωτικών σχολείων, γεγονός που υποδηλώνει ότι μια σημαντική μερίδα των 

γονέων που κατοικούν στις συγκεκριμένες περιοχές και στέλνουν τα παιδιά τους στο δημόσιο 

σχολείο παρουσιάζει επίσης σχετικά αυξημένες προσδοκίες για επίτευξη υψηλών επιδόσεων. 

Πιθανόν οι γονείς του ιδιωτικού σχολείου τονίζουν με μικρότερη συχνότητα την σημασία της 

καλής σχολικής συγκριτικά με  τους γονείς του δημόσιου σχολείου γιατί νιώθουν 

περισσότερο ασφαλείς ότι το παιδί τους είναι ενταγμένο σε ένα περισσότερο 

«μορφωσιογόνο» περιβάλλον αυτό του ιδιωτικού σχολείου.  Σε σχέση με το μορφωτικό 

επίπεδο το 60% των μητέρων που δεν είναι απόφοιτες ανώτατης εκπαίδευσης και το 58% των 

μητέρων που έχουν αποφοιτήσει τουλάχιστον από την ανώτατη εκπαίδευση τονίζουν τη 

σημασία της καλής επίδοσης στο σχολείο από 3 φορές και πάνω την εβδομάδα. Τα 

αντίστοιχα ποσοστά για τους πατέρες είναι 68% και 54%. Φαίνεται λοιπόν ότι τουλάχιστον 

σε επίπεδο συζήτησης με το παιδί οι γονείς χαμηλότερου μορφωτικού επιπέδου –  τονίζουν 

συχνότερα στα παιδιά τους τη σημασία της καλής σχολικής επίδοσης ίσως γιατί νιώθουν ότι 

οι ίδιοι δεν αποτελούν «πρότυπο» μορφωμένου γονέα για τα παιδιά τους.    

Οι γονείς που επέλεξαν το ιδιωτικό σχολείο δήλωσαν μεγαλύτερη μέση συχνότητα 

ετήσιων επισκέψεων στο σχολείο προκειμένου να παρακολουθήσουν σχολικές εκδηλώσεις σε 

σχέση με τους γονείς των δημόσιων σχολείων (3.21 και 2.56 φορές το έτος αντίστοιχα). Το 

παραπάνω δεν αποτελεί κατ΄ ανάγκη ένδειξη διαφορετικής αντιμετώπισης των εκδηλώσεων 

του σχολείου από τις δυο ομάδες γονέων, αλλά  πιθανόν να οφείλεται στο γεγονός ότι τα 
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ιδιωτικά σχολεία διοργανώνουν κατά κύριο λόγο περισσότερες εκδηλώσεις από τα δημόσια 

σχολεία. Αντίθετα, μεταξύ των δύο ομάδων γονέων δεν είναι αισθητή η διαφορά στον μέσο 

ετήσιο αριθμό επισκέψεων με σκοπό την ενημέρωση για την πρόοδο του παιδιού τους (3.47 

φορές το έτος  για ιδιωτικό και 3.23 για δημόσιο.  

Γενικά, πολύ μικρή είναι η συμμετοχή στο Σύλλογο Γονέων και Κηδεμόνων με τη 

μέση τιμή να διαμορφώνεται στις 2.02 φορές το έτος για τα δημόσια σχολεία και στις 1.91 για 

τα ιδιωτικά. Από το παραπάνω διαφαίνεται ότι πιθανόν οι γονείς δεν έχουν πειστεί για την 

αποτελεσματική λειτουργία του συγκεκριμένου θεσμού προς την κατεύθυνση της βελτίωσης 

της εκπαιδευτικής διαδικασίας. 

Η καλή συνεργασία γονέων – σχολείου αν και κατά μέσο όρο δε βαθμολογείται 

αρνητικά – με απαντήσεις «διαφωνώ απόλυτα» ή «μάλλον διαφωνώ» - από καμιά ομάδα 

γονέων συγκεντρώνει σαφώς υψηλότερη βαθμολογία από τους γονείς που επέλεξαν το 

ιδιωτικό. Στη συγκεκριμένη ομάδα ερωτήσεων τη χαμηλότερη βαθμολογία και από τις δυο 

ομάδες γονέων συγκεντρώνει η συνεργασία των εκπαιδευτικών ως προς το κατά πόσο αυτοί  

ακούνε τις απόψεις των γονέων και ζητούν τη γνώμη τους για τη βελτίωση της επίδοσης του 

παιδιού.  

Το αίσθημα αυτοαποτελεσματικότητας των γονέων καταγράφεται υψηλότερο για τους 

γονείς των ιδιωτικών σχολείων τουλάχιστον ως προς το πόσο πολύ θεωρούν ότι γνωρίζουν 

πώς να βοηθήσουν το παιδί τους για το σχολείο. Οι γονείς που δηλώνουν ότι γνωρίζουν 

«πολύ» ή «πάρα πολύ» πώς να βοηθήσουν αποτελούν το 49% των γονέων του δημόσιου 

σχολείου και το 67% των γονέων του ιδιωτικού. Η συγκεκριμένη παράμετρος πάντως, 

σχετίζεται  και με το μορφωτικό επίπεδο των γονέων.  

 

Π ρ ο τ ε ρ α ι ό τ η τ ε ς  τ ω ν  γ ο ν έ ω ν  
Σύμφωνα με τα στοιχεία που προκύπτουν από το δείγμα, οι γονείς ανεξάρτητα του 

κοινωνικοοικονομικού τους status θέτουν ως υψηλής προτεραιότητας ζητούμενο την παροχή 

υψηλού επιπέδου γνώσεων από το σχολείο. Συγκεκριμένα, το ακαδημαϊκό περιβάλλον του 

σχολείου (καταρτισμένοι εκπαιδευτικοί, υψηλές επιδόσεις μαθητών, φήμη κ.λπ.) αποτελεί 

υψηλή προτεραιότητα για το 79% των γονέων του δημόσιου σχολείου και το 93% των 

γονέων του ιδιωτικού. Μη αναμενόμενο είναι το γεγονός ότι η ασφάλεια στο χώρο του 

σχολείου θεωρείται από τους γονείς του δημόσιου σχολείου ως υψηλότερης προτεραιότητας 

ζήτημα από το ακαδημαϊκό περιβάλλον του σχολείου, αφού το  89% των γονέων απέδωσε σε 
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αυτήν υψηλή προτεραιότητα. Για τους μεν γονείς λοιπόν του δημόσιου σχολείου στην πρώτη 

εξάδα θεμάτων που τους αποδόθηκε υψηλή προτεραιότητα είναι: 

• η ασφάλεια στο χώρο του σχολείου (89% των γονέων) 

• το ακαδημαϊκό περιβάλλον του σχολείου (79% των γονέων) 

• η έμφαση σε ηθικές-πολιτιστικές αξίες (75% των γονέων) 

• η πειθαρχία των μαθητών (69% των γονέων)  

• η μη απώλεια διδακτικών ωρών (72% των γονέων) και  

• η υλικοτεχνική υποδομή (66% των γονέων).  

Αντίστοιχα, για τους γονείς των ιδιωτικών σχολείων τα πρώτα σε προτεραιότητα θέματα 

είναι:  

• το ακαδημαϊκό περιβάλλον του σχολείου (93% των γονέων),  

• η ασφάλεια (92%),  

• η μη απώλεια διδακτικών ωρών (84% των γονέων),  

• η πειθαρχία των μαθητών (74% των γονέων),  

• η έμφαση σε ηθικές-πολιτιστικές αξίες  (70% των γονέων ) και  

• η υλικοτεχνική υποδομή (65% των γονέων).  

Αν και  οι δύο ομάδες γονέων ενδιαφέρονται πρώτιστα για τα ίδια ζητήματα που 

αφορούν στην εκπαίδευση των παιδιών τους υπάρχουν και ορισμένα θέματα για τα οποία 

υπάρχουν σημαντικές αποκλίσεις μεταξύ των δύο ομάδων. Συγκεκριμένα, στη μεταφορά του 

παιδιού με ευθύνη του σχολείου αποδίδεται υψηλή προτεραιότητα από το 46% των γονέων 

του ιδιωτικού έναντι του 15% των γονέων του δημοσίου, ενώ στο χαμηλό ποσοστό 

μεταναστών στην τάξη υψηλή προτεραιότητα αποδίδει το 69% των γονέων του ιδιωτικού σε 

σχέση με το 26% των γονέων του δημοσίου. Επίσης, οι κοινωνικές διασυνδέσεις του παιδιού 

στο σχολείο που ίσως το βοηθήσουν μελλοντικά στην κοινωνική και επαγγελματική του 

ανέλιξη θεωρούνται ως υψηλής προτεραιότητας από το 45% των γονέων του ιδιωτικού και 

από το 26% των γονέων του δημοσίου. Επιπρόσθετα, το υψηλό μορφωτικό επίπεδο των 

γονέων των μαθητών θεωρείται ζήτημα υψηλής προτεραιότητας από το 40% των γονέων του 

ιδιωτικού σχολείου σε σχέση με το 19% των γονέων του δημόσιου σχολείου (Διάγραμμα 

6.1.11).  
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Διάγραμμα 6.1.11. 

ΖΗΤΗΜΑΤΑ ΣΗΜΑΝΤΙΚΗΣ ΔΙΑΦΟΡΟΠΟΙΗΣΗΣ:
ΠΟΣΟΣΤΟ ΓΟΝΕΩΝ ΑΝΑ ΤΥΠΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ΠΟΥ ΑΠΟΔΙΔΟΥΝ 
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Με αφορμή τις παραπάνω διαφοροποιήσεις διεξήχθη το τεστ χ2 (Pearson Chi-Square) 

προκειμένου να ελεγχθεί η ανεξαρτησία μεταξύ του τύπου σχολείου και του βαθμού 

προτεραιότητας που αποδίδουν οι γονείς σε καθεμιά από τις 15 διαστάσεις της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας. Σύμφωνα με τα αποτελέσματα, ο τύπος του σχολείου που φοιτούν οι μαθητές 

δεν είναι ανεξάρτητος του βαθμού  προτεραιότητας που θέτουν οι γονείς τους στα παρακάτω 

ζητήματα: 

• Ακαδημαϊκό Περιβάλλον σχολείου*  

• Μεταφορά των μαθητών με ευθύνη του σχολείου*  

• Σύντομος χρόνος μεταφοράς από και προς το σχολείο**  

• Υψηλό μορφωτικό επίπεδο των γονέων των μαθητών * 

• Χαμηλό ποσοστό μεταναστών στην τάξη*  

• Κοινωνικές διασυνδέσεις του παιδιού στο σχολείο που ίσως βοηθήσουν την 

κοινωνική και επαγγελματική του ανέλιξη στο μέλλον* και  

• Μη απώλεια διδακτικών ωρών από απεργίες, καταλήψεις, κενές θέσεις εκπαιδευτικών 

κ.λπ. ** 

 

 
* Σε διάστημα εμπιστοσύνης 99% 
** Σε διάστημα εμπιστοσύνης 95% 
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Τέλος, ένα επιπλέον σημείο διαφοροποίησης μεταξύ των απόψεων των δυο ομάδων 

γονέων είναι κατά πόσο θεωρούν ότι η ιδιωτική εκπαίδευση συμβάλλει αποτελεσματικότερα 

στην εισαγωγή του μαθητή στην τριτοβάθμια εκπαίδευση, αφού το 79% των γονέων του 

δημόσιου σχολείου απαντά αρνητικά στη συγκεκριμένη ερώτηση έναντι του 31% των γονέων 

του ιδιωτικού (Διάγραμμα 6.1.12). Επίσης στην  ερώτηση κατά πόσο η ιδιωτική εκπαίδευση 

προετοιμάζει αποτελεσματικότερα τους μαθητές για την αγορά εργασίας απαντά αρνητικά το 

76% των γονέων του δημόσιου σε σχέση με το 39% των γονέων του ιδιωτικού σχολείου 

(Διάγραμμα 6.1.13). Σύμφωνα με το κριτήριο χ2 – διορθωμένο κατά Yates αφού πρόκειται για 

πίνακα 2x2 -ο τύπος του σχολείου φοίτησης του μαθητή δεν είναι ανεξάρτητος – σε επίπεδο 

στατιστικής σημαντικότητας 1% – της άποψης των γονέων για την αποτελεσματικότητα του 

ιδιωτικού σε σχέση με το δημόσιο σχολείο σχετικά τόσο με την εισαγωγή των μαθητών στα 

ΑΕΙ όσο και με την προετοιμασία τους για την αγορά εργασίας. 

 

Διάγραμμα 6.1.12. 

ΤΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΙΚΟΤΕΡΟ ΓΙΑ ΕΙΣΑΓΩΓΗ ΣΕ 
ΑΕΙ

27%

73% 69%

31%
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ΓΟΝΕΙΣ ΔΗΜΟΣΙΟΥ ΓΟΝΕΙΣ ΙΔΙΩΤΙΚΟΥ
 

 
 

Διάγραμμα 6.1.13. 
 

ΤΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΙΚΟΤΕΡΟ ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΓΟΡΑ 
ΕΡΓΑΣΙΑΣ
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61%39%
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ΓΟΝΕΙΣ ΔΗΜΟΣΙΟΥ ΓΟΝΕΙΣ ΙΔΙΩΤΙΚΟΥ
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Βαθμός ικανοποίησης των γονέων 
Η ικανοποίηση των γονέων που επέλεξαν το ιδιωτικό σχολείο καταγράφεται σαφώς 

υψηλότερη από εκείνη των γονέων του δημόσιου σχολείου και στις 18 διαστάσεις της 

εκπαιδευτικής πραγματικότητας, που ερευνώνται στη συγκεκριμένη μελέτη. Ειδικότερα, ο 

μέσος όρος ικανοποίησης και από τους δεκαοκτώ παράγοντες στη δεκάβαθμη κλίμακα είναι 

για τους μεν γονείς του δημόσιου σχολείου 6,74 βαθμοί  για τους δε γονείς του ιδιωτικού 

σχολείου φτάνει τους 8,40 βαθμοί. Οι γονείς που επέλεξαν δημόσιο σχολείο βαθμολογούν 

την ικανοποίησή τους κατά μέσο όρο με 6,84 μονάδες.  

Μεγαλύτερες αποκλίσεις στη βαθμολογία που αποδίδουν οι δυο ομάδες γονέων 

παρουσιάζονται στις: 

• συνθήκες υγιεινής (6,14 με 8,89)  

• στην υλικοτεχνική υποδομή (5,83 με 8,78)  

• στις συνθήκες ασφάλειας (6,41 με 8,80) και  

• στις πολιτιστικές – αθλητικές εκδηλώσεις (6,21 με 8,72).  

Οι γονείς του δημόσιου σχολείου αντλούν τη μικρότερη ικανοποίηση από την 

υλικοτεχνική υποδομή (μέση βαθμολογία 5,83) και τη μεγαλύτερη, πρώτιστα από τη 

συμπεριφορά των συμμαθητών απέναντι στο παιδί τους (8,20) και κατά δεύτερο λόγο από τη 

συμπεριφορά εκπαιδευτικών τόσο απέναντι στους γονείς (μέση βαθμολογία 7,93) όσο και 

απέναντι στο παιδί τους (7,57).  

Οι γονείς του ιδιωτικού σχολείου δίνουν τη μικρότερη μέση βαθμολογία στην 

πειθαρχία των μαθητών (7,63) και τη μεγαλύτερη, πρώτιστα στη συμπεριφορά των 

εκπαιδευτικών απέναντι στους γονείς (8,84) και δευτερευόντως στις συνθήκες ασφάλειας 

(8,80). 

 

Π η γ έ ς  π λ η ρ ο φ ό ρ η σ η ς  
Τα ευρήματα από το συγκεκριμένο δείγμα σχετικά με τις πηγές από όπου αντλούν 

πληροφόρηση οι γονείς κατά τη διαδικασία επιλογής σχολείου είναι σύμφωνα με τα 

συμπεράσματα των εμπειρικών μελετών διεθνώς, αφού το 77% των γονέων συλλέγει 

πληροφορίες μέσω του κοινωνικού του περίγυρου. Αντίθετα οι εμπορικές πηγές στις οποίες 

εντάσσονται έντυπα και διαφημίσεις του ίδιου του σχολείου λήφθηκαν υπόψη μόνο από το 

13% των γονέων. Επίσης, σχεδόν ένας στους πέντε γονείς επέλεξε σχολείο από το οποίο είχε 

ίδια εμπειρία είτε γιατί εργάζεται σε αυτό, είτε γιατί αποφοίτησε από αυτό. 
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Λ ό γ ο ι  ε π ι λ ο γ ή ς   τ ο υ  σ υ γ κ ε κ ρ ι μ έ ν ο υ  ι δ ι ω τ ι κ ο ύ  σ χ ο λ ε ί ο υ .   

Οι γονείς που αποφάσισαν να επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο επέλεξαν το συγκεκριμένο 

στο οποίο φοιτούν τα παιδιά τους για τους παρακάτω λόγους: 

 

Φήμη – Κύρος του σχολείου (79% των γονέων) 

Ακαδημαϊκό περιβάλλον σχολείου (77% των γονέων) 

 

Οικονομικότερα δίδακτρα 

 Έμφαση σε ξένη γλώσσα – σπουδές στο εξωτερικό 

Έμφαση σε ηθικές αξίες  

 

Υπεροχή του σχολείου στην υλικοτεχνική υποδομή (38% των γονέων) 

Εγγύτητα του σχολείου στην οικία (31% των γονέων). 

Έμφαση στην παράδοση και σε εθνικές αξίες (29% των γονέων) 

Έμφαση σε αθλητικές – καλλιτεχνικές δραστηριότητες (25% των γονέων) 

Ποικιλομορφία εισοδημάτων των γονέων των μαθητών (23% των γονέων) 

 

Έμφαση σε θρησκευτικές αξίες  

Κοινωνικές διασυνδέσεις του παιδιού 

 

Οικογένειες υψηλού κοινωνικοοικονομικού επιπέδου (18% των γονέων) 

Αποφοίτησε από το ίδιο σχολείο ένας τουλάχιστον γονέας (15% των γονέων) 

Στο ίδιο σχολείο φοιτούν και άλλα παιδιά από την περιοχή (14% των γονέων) 

Άλλοι λόγοι (π.χ. τους δόθηκε υποτροφία από το σχολείο) (14% των γονέων). 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

40% των γονέων 

20% των γονέων 
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6.2. Παραγοντική Ανάλυση – Γονική Συμμετοχή. 
Οι στατιστικά σημαντικές συσχετίσεις μεταξύ των μεταβλητών που εκφράζουν το 

βαθμό συμμετοχής των γονέων στη σχολική ζωή του παιδιού τους, αποτελούν αναγκαία 

συνθήκη προκειμένου να διεξαχθεί ανάλυση παραγόντων (factor analysis). Η μήτρα 

συσχετίσεων των δεκατεσσάρων μεταβλητών υποδεικνύει ότι ικανοποιείται η αναγκαία 

συνθήκη, προκειμένου να διεξαχθεί ανάλυση παραγόντων. Ο έλεγχος καταλληλότητας της 

παραγοντικής ανάλυσης ως αποδεκτής στατιστικής μεθόδου, στην προκειμένη περίπτωση 

διεξήχθη  με το τεστ  Kaiser-Meyer-Olkin – δείκτης σύγκρισης των παρατηρούμενων 

συντελεστών συσχέτισης προς τους συντελεστές μερικής συσχέτισης - το οποίο έχει τιμή ίση 

με  0,728>0,5  γεγονός που υποδηλώνει ότι η παραγοντική ανάλυση είναι αποδεκτή τεχνική 

στην προκειμένη περίπτωση (Σιάρδος, 1999). Ο έλεγχος για ύπαρξη συσχετίσεων μεταξύ των 

μεταβλητών γίνεται με το κριτήριο σφαιρικότητας του Bartlett (Bartlett’s sphericity) όπου 

ελέγχεται η μηδενική υπόθεση ότι ο πίνακας συσχετίσεων είναι μοναδιαίος. Επειδή p-

value=0.000<0.01 δε γίνεται αποδεκτή η μηδενική υπόθεση και άρα συνάγεται ότι ο πίνακας 

συσχετίσεων δεν είναι μοναδιαίος σε επίπεδο στατιστικής σημαντικότητας 1% (Πίνακας 

6.2.Α.). 

Πίνακας 6.2.Α. 

KMO και Bartlett's Test 
 

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling 
Adequacy. 0,728 

Approx. Chi-Square 1882,566 

df 91 Bartlett's Test of 
Sphericity 

Sig. 0,000 

 

Η ανάλυση παραγόντων με τη μέθοδο των κύριων συνιστωσών (principal 

components) έδωσε αρχικά ισάριθμες μεταβλητές με τις κύριες συνιστώσες (Πίνακας 6.2.Β), 

δηλαδή δεκατέσσερις κύριες συνιστώσες. Η εξαγωγή των παραγόντων έγινε μέσω της 

τεχνικής της ορθογωνικής περιστροφής της μέγιστης διακύμανσης (varimax). 

 

 

 

 

 

 



  130

Πίνακας 6.2..Β 

Ιδιοτιμές του πίνακα συσχέτισης μεταβλητών 
FACTOR ANALYSIS – PRINCIPAL COMPONENTS METHOD 

Total Variance Explained 
Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings Component 

  Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative % 
1 3,809 27,208 27,208 3,809 27,208 27,208
2 2,203 15,738 42,946 2,203 15,738 42,946
3 1,508 10,771 53,717 1,508 10,771 53,717
4 1,210 8,641 62,358 1,210 8,641 62,358
5 1,055 7,538 69,896 1,055 7,538 69,896
6 0,736 5,260 75,156     
7 0,690 4,925 80,081     
8 0,648 4,631 84,712     
9 0,552 3,941 88,653     
10 0,416 2,974 91,627     
11 0,411 2,936 94,563     
12 0,298 2,130 96,693     
13 0,264 1,889 98,582     
14 0,198 1,418 100,000     

Εxtraction Method: Principal Component Analysis 
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization 

 

Διάγραμμα 6.2.1. 

Γράφημα Χαρακτηριστικών Ριζών 
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Αν και από το γράφημα των χαρακτηριστικών ριζών φαίνεται ότι η γραμμή που 

συνδέει τις τιµές των χαρακτηριστικών ριζών του αρχικού πίνακα των κυρίων συνιστωσών 

παρουσιάζει τάση ευθυγράμμισης μετά την όγδοη κύρια συνιστώσα, επειδή οι πέντε πρώτοι 

παράγοντες εξηγούν το 70% της συνολικής διακύμανσης και  μόνο οι χαρακτηριστικές ρίζες 

των πέντε πρώτων παραγόντων είναι μεγαλύτερες από τη μονάδα (eigenvalue>1) ο αριθμός 

τους κρίθηκε ικανός για τις ανάγκες της παρούσας μελέτης (Σιάρδος, 1999). Στον Πίνακα 

6.2.Γ. απεικονίζονται οι πέντε παράγοντες οι οποίοι εξήχθησαν από τις δεκατέσσερις 

μεταβλητές (items) που εκφράζουν τη γονική συμμετοχή και ερμηνεύουν συνολικά το 70% 

τους διασποράς των παρατηρήσεων. Μετά από στροφή του συστήματος των αξόνων με τη 

μέθοδο Varimax εξάγονται οι ομάδες μεταβλητών που αντιστοιχούν σε καθένα από τους 

κοινούς παράγοντες.  

Πίνακας 6.2.Γ. 
Παράγοντες που εκφράζουν τη  Γονική Συμμετοχή 

ΠΑΡΑΓΟΝΤΕΣ ΔΗΛΩΣΕΙΣ ΕΡΩΤΩΜΕΝΩΝ 
ΦΟΡΤΙΟ 
ΣΤΟΝ 

ΠΑΡΑΓΟΝ
ΤΑ 

23.1 Έχω επαρκή πληροφόρηση για τη γενικότερη 
λειτουργία του σχολείου και τους αρχές του 0,691 
23.2 Έχω επαρκή πληροφόρηση  για τη συμπεριφορά και 
τους επιδόσεις του παιδιού μου 0,738 
23.3  Οι εκπαιδευτικοί γνωρίζουν καλά το παιδί μου 0,842 

1ος Παράγοντας: (27,2% της 
συν. διακύμανσης) 
Συνεργασία Γονέων – 
Σχολείου 

0,764 
23.4 Οι εκπαιδευτικοί ακούνε πραγματικά τους απόψεις 
μου και έχουν ζητήσει τη γνώμη μου για τη βελτίωση του 
παιδιού μου 

0,788 

20.1 Βοηθάτε το παιδί τους να προετοιμαστεί για τα 
διαγωνίσματα στο σχολείο 0,857 
20.2 Βοηθάτε το παιδί σε εργασίες – ασκήσεις που έχει 
για το σχολείο 0,825 

2ος Παράγοντας: (15,8% της 
συν. διακύμανσης) 
Εβδομαδιαία Βοήθεια των 
Γονέων στο Σπίτι 

0,833 20.3 Ελέγχετε αν έχει διαβάσει  0,817 
22.1 Παρακολουθείτε εκδηλώσεις (γιορτές , πολιτιστικές ή 
αθλητικές εκδηλώσεις ) του σχολείου 0,746 

22.2 Επισκέπτεστε το σχολείο για ενημέρωση σχετικά με το 
παιδί τους  0,703 

3ος Παράγοντας: (10,8% της 
συν. διακύμανσης) 
Ετήσια Συμμετοχή – 
Επισκεψιμότητα-Γονέων 
στο Σχολείο  

0,74 22.3 Συμμετέχετε σε συζητήσεις του Συλλόγου Γονέων και 
Κηδεμόνων  0,761 

21.1 Γνωρίζω πώς να βοηθήσω το παιδί μου 
να έχει καλές επιδόσεις στο σχολείο 0,898 

4ος Παράγοντας: (8,6% της 
συν. διακύμανσης) 
Αίσθημα 
Αυτοαποτελεσματικότητας 
Γονέων  

0,87 

21.2 Η βοήθειά μου επιφέρει βελτίωση στην επίδοση του 
παιδιού. 0,836 

20.4 Συζητάτε μαζί του την καθημερινότητά του στο σχολείο 0,813 5ος Παράγοντας (7,5% της 
συν. διακύμανσης) 
Εβδομαδιαία Επικοινωνία 
Γονέα-Παιδιού για τη 
σχολική ζωή 

0,76 

20.5 Συζητάτε μαζί του για το πόσο σημαντικό είναι να έχει 
καλή επίδοση στο σχολείο 

0,704 

Εxtraction Method: Principal Component Analysis 
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization 
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Από τα παραπάνω συνάγεται, ότι ο πρώτος παράγοντας ερμηνεύει το 27,2% της 

διασποράς των παρατηρήσεων και ουσιαστική συμμετοχή σε αυτόν έχουν τέσσερις από τις 

αρχικές μεταβλητές. Ο παράγοντας αυτός εκφράζει την άποψη των γονέων για την καλή 

συνεργασία τους με το σχολείο («Διαφωνώ Απόλυτα», «Μάλλον Διαφωνώ», «Ούτε 

Συμφωνώ Ούτε Διαφωνώ», «Μάλλον Συμφωνώ», «Συμφωνώ Απόλυτα»), η οποία 

εκφράζεται από την άποψη που έχουν οι γονείς για την επαρκή πληροφόρηση που τους 

παρέχει το σχολείο τόσο σε γενικότερα θέματα λειτουργίας του όσο και για θέματα που 

αφορούν το ίδιο το παιδί τους αλλά και ειδικότερα, για το πόσο πολύ νιώθουν ότι οι 

εκπαιδευτικοί γνωρίζουν το παιδί τους και ακούνε και τη γνώμη τους για τη βελτίωσή του. Ο 

συγκεκριμένος παράγοντας μπορεί να ταυτοποιηθεί ως  «Συνεργασία Γονέων – Σχολείου» 

(Parent –School Collaboration) και εμπεριέχεται στο μοντέλο των Ηoover-Dempsey (1997), 

ενώ προκύπτει εμπειρικά και στο υπόδειγμα των Goldring and Rowley (2006) με μέσο όρο 

φορτίου των «items»στον παράγοντα ίσο με 0.83 , ενώ στην παρούσα μελέτη είναι 0,764. 

Ο δεύτερος παράγοντας ερμηνεύει το 15,738% της διασποράς των παρατηρήσεων και 

ουσιαστική συμμετοχή σε αυτόν έχουν τρεις από τις αρχικές μεταβλητές. Μπορεί να 

ονομαστεί «Βοήθεια που προσφέρουν οι γονείς στο σπίτι» (Parents’ Assistance at Home)  

είτε στην προετοιμασία των παιδιών για διαγωνίσματα, είτε σε εργασίες-ασκήσεις που έχουν 

τα παιδιά για το σχολείο, είτε ελέγχοντας αν τα παιδιά τους είναι σωστά προετοιμασμένα για 

το σχολείο και μετριέται σε εβδομαδιαία βάση («Ποτέ», «Σπάνια», «1-2 Φορές», «3-4 

Φορές», «Καθημερινά»). Στην έρευνα των Goldring and Rowley ο μέσος όρος φορτίου των 

«items» στον παράγοντα είναι 0,85 ενώ στην παρούσα εργασία είναι ίσος με 0,833. 

Ο τρίτος παράγοντας ερμηνεύει το 10,771% της διασποράς των παρατηρήσεων και 

ουσιαστική συμμετοχή σε αυτόν έχουν τρεις από τις  αρχικές μεταβλητές. Μπορεί να 

ονομαστεί «Συμμετοχή – Επισκεψιμότητα των Γονέων στο Σχολείο» (Parent Participation at 

School) και εκφράζει την ετήσια συχνότητα («Ποτέ», «1-2 Φορές», «3-4 Φορές», «5-6 

Φορές», «7 Φορές και πάνω») των γονέων στο σχολείο είτε για να παρακολουθήσουν 

διάφορες εκδηλώσεις, είτε για να ενημερωθούν για το παιδί τους. Επιπρόσθετα, η γονική 

συμμετοχή στο σχολείο εκφράζεται και από τη συμμετοχή των γονέων στο σύλλογο γονέων 

και κηδεμόνων. Στην έρευνα των Goldring and Rowley ο μέσος όρος φορτίου των «items» 

στον παράγοντα είναι 0,72 ενώ στην παρούσα εργασία είναι ίσος με 0,74. 

Ο τέταρτος παράγοντας ερμηνεύει το 8,641% της συνολικής διακύμανσης και δυο 

μεταβλητές έχουν ουσιαστική συμμετοχή σε αυτόν. Ο παράγοντας μπορεί να ταυτοποιηθεί ως 

«Αίσθημα Αυτοαποτελεσματικότητας των Γονέων» (Parent Self Efficacy) και εκφράζει το 

πόσο θεωρούν οι γονείς αφενός ότι γνωρίζουν πώς να βοηθήσουν το παιδί τους και αφετέρου 
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πόσο η βοήθειά τους βελτιώνει την απόδοση του παιδιού στο σχολείο («Καθόλου», «Λίγο», 

«Μέτρια», «Πολύ», «Πάρα Πολύ»). Ο μέσος όρος φορτίου των «items»στον παράγοντα είναι 

0,63 για τις Goldring and Rowley, ενώ στην παρούσα εργασία είναι ίσος με 0,87. 

Ο πέμπτος παράγοντας ερμηνεύει το 7,538% της συνολικής διακύμανσης και 

ουσιαστική συμμετοχή σε αυτόν έχουν οι μεταβλητές που μετρούν την εβδομαδιαία 

συχνότητα με την οποία οι γονείς αφενός συζητούν με το παιδί τους θέματα που αφορούν τη 

σχολική ζωή και αφετέρου του τονίζουν τη σημασία της καλής επίδοσης για το σχολείο 

(«Ποτέ», «Σπάνια», «1-2 Φορές», «3-4 Φορές», «Καθημερινά»). O παράγοντας ταυτοποιείται 

ως «Συζήτηση με το παιδί για θέματα του σχολείου» (Discussion with Child about School).  

Στην παρούσα εργασία  ο μέσος όρος φορτίου των «items» στον παράγοντα είναι 0,76. 

Στη συνέχεια της ανάλυσης, οι παραπάνω παράγοντες αποτελούν ερμηνευτικές 

μεταβλητές της λογιστικής παλινδρόμησης με στόχο να ερευνηθούν οι παράγοντες που 

επηρεάζουν τους γονείς να επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο. Οι Goldring and Rowley 

χρησιμοποίησαν και τους πέντε ανωτέρω παράγοντες ως ερμηνευτικές μεταβλητές με 

δεδομένο όμως, ότι η εξαρτημένη μεταβλητή των εξισώσεων αποτελούσε την απάντηση στο 

ερώτημα «Σκέφτεστε την πιθανότητα να γράψετε το παιδί σας σε ιδιωτικό σχολείο;» και 

απευθυνόταν σε γονείς οι οποίοι υπέβαλλαν αίτηση στα «magnet schools» και επομένως ήταν 

ενεργοί «επιλογείς» σχολείου. Ο πρώτος παράγοντας - «Συνεργασία Γονέων – Σχολείου»-  

και ο τρίτος  παράγοντας «Συμμετοχή – Επισκεψιμότητα των Γονέων στο Σχολείο» 

προϋποθέτουν απαντήσεις των γονέων, αφού έχουν πλέον επιλέξει σχολείο. Με άλλα λόγια, 

δε θα μπορούσαν να το γνωρίζουν πριν κάνουν την επιλογή τους και επομένως δεν αποτελεί 

αίτιο που επηρέασε την επιλογή. Για το λόγο αυτό οι παραπάνω παράγοντες, ενώ 

ερευνήθηκαν στην παρούσα εργασία για λόγους συγκρισιμότητας, δε θεωρούνται παράγοντες 

που επιδρούν στην αρχική απόφαση των γονέων.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  134

6.3. Λογιστική Παλινδρόμηση  
 Όπως αναφέρθηκε στην περιγραφή της μεθοδολογίας της έρευνας (παράγραφος 5.1. 

της παρούσας μελέτης), μέσω του υποδείγματος της λογιστικής παλινδρόμησης (binary 

logistic regression) επιχειρείται ο προσδιορισμός των παραγόντων εκείνων που επιδρούν 

στην απόφαση επιλογής ιδιωτικού σχολείου από τους γονείς. Πριν την παρουσίαση των 

εκτιμηθέντων μοντέλων κρίνεται σκόπιμο να γίνει αναφορά στις μονάδες μέτρησης των 

ερμηνευτικών μεταβλητών και στον τρόπο χειρισμού τους για τις τελικές εξισώσεις. 

Το ετήσιο οικογενειακό εισόδημα (INCOM) λαμβάνεται ως διακριτή μεταβλητή με 

τιμές από 1 έως 9 και η ανά μονάδα μεταβολή του εκφράζει ποσό ίσο με 10.000 ευρώ για 

εισοδήματα από 20.000 έως 90.000 ευρώ. 

Το φύλο του παιδιού (SEXCH) είναι δίτιμη μεταβλητή ίση με 0 στην περίπτωση του 

αγοριού και 1 για το κορίτσι. 

Ο αριθμός παιδιών της οικογένειας (NOCHILD) είναι ποσοτική διακριτή μεταβλητή 

με ελάχιστη τιμή το 1. 

Η ηλικία της μητέρας και του πατέρα (AGEMOT, AGEFAT) εκφράζεται σε έτη και 

αποτελεί ποσοτική διακριτή μεταβλητή. 

Ο τύπος σχολείου από τον οποίο αποφοίτησαν η μητέρα και ο πατέρας (SCHMOT, 

SCHFAT) είναι δίτιμη μεταβλητή ίση με 0 για το δημόσιο σχολείο και με 1 για το ιδιωτικό. 

Με δίτιμη μεταβλητή  εκφράζεται επίσης το αν εργάζεται η μητέρα (MWORK) όπου 

η τιμή 0 αντιστοιχεί στη μητέρα που δεν εργάζεται και  η τιμή 1 στην εργαζόμενη μητέρα. 

Ο τομέας εργασίας της μητέρας και του πατέρα (SECJOBF, SECJOBM) λαμβάνει την 

τιμή 0 για το δημόσιο τομέα και την τιμή 1 για τον ιδιωτικό. 

Όσο αφορά το βαθμό προτεραιότητας που αποδίδουν οι γονείς στα δεκαπέντε θέματα 

που ερευνώνται στην παρούσα μελέτη, επειδή όπως σχολιάστηκε στην παράγραφο 6.1. και 

μετά τον έλεγχο ανεξαρτησίας χ2, στα επτά από αυτά, ο βαθμός προτεραιότητας που τους 

αποδίδεται δεν είναι ανεξάρτητος του τύπου σχολείου φοίτησης, ως ερμηνευτική μεταβλητή 

του τύπου σχολείου λήφθηκε η μέση τιμή του βαθμού προτεραιότητας των 15 θεμάτων 

(PAVER) η οποία είναι ποσοτική συνεχής με τιμές από 1 (χαμηλή προτεραιότητα) έως 3 

(υψηλή προτεραιότητα).  

Με αφορμή την έρευνα της ICAP (2003), όπως σχολιάστηκε στην παράγραφο 5.3., 

και μετά τον έλεγχο ανεξαρτησίας (παράγραφος 6.1. της παρούσας), η άποψη των γονέων για 

το πόσο αποτελεσματικότερο θεωρούν το ιδιωτικό σχολείο για την είσοδο στην τριτοβάθμια 

εκπαίδευση αλλά και για την αγορά εργασίας, εισάγεται στο μοντέλο ως ερμηνευτική 
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μεταβλητή λαμβάνοντας την τιμή 0 για αρνητική απάντηση των γονέων και την τιμή 1 για 

καταφατική απάντηση. 

Το μορφωτικό επίπεδο των γονέων – με τιμές από 1 έως 7- εκφράζεται αρχικά από 6 

ψευδομεταβλητές για κάθε γονέα με ομάδα αναφοράς τους απόφοιτους Λυκείου. Στη 

συνέχεια εκτιμάται μια λογιστική παλινδρόμηση ανά φύλο γονέα με εξαρτημένη μεταβλητή 

τον τύπο σχολείου και ανεξάρτητη τις ανωτέρω έξι ψευδομεταβλητές προκειμένου να 

διερευνηθεί αποκλειστικά η επίδραση των διάφορων βαθμίδων του μορφωτικού επιπέδου 

κάθε γονέα στην επιλογή ιδιωτικού σχολείου. Στον Πίνακα 6.3.Α. παρουσιάζεται το 

αποτέλεσμα της συγκεκριμένης  παλινδρόμησης, όπου το υπόδειγμα Ι αφορά τον πατέρα και 

το υπόδειγμα ΙΙ τη μητέρα. 

 

Πίνακας 6.3.Α. 
Λογιστική Παλινδρόμηση για την εκτίμηση της επίδρασης του μορφωτικού επιπέδου 

των γονέων στην επιλογή ιδιωτικού σχολείου. 
Εξαρτημένη Μεταβλητή: Τύπος Σχολείου (Δημόσιο = 0   Ιδιωτικό =1) 

 
Υπόδειγμα Ι 
Πατέρας 

Υπόδειγμα ΙΙ 
Μητέρα 

Μορφωτικό επίπεδο 
Συντελεστής Σχετικός 

Λόγος  Συντελεστής Σχετικός 
Λόγος 

ΣΤΑΘΕΡΟΣ ΟΡΟΣ -1,163 
(20,616) - -0,882 

(19,826) - 

ΔΗΜΟΤΙΚΟΥ -1,034 
(0,909) 0,356 -20,321 

(0,000) 0,000 

ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ -2,015 
(3,666) 0,133 -20,321 

(0,000) 0,000 

ΤΕΙ -0,125 
(0,069) 0,883 ,477 

(1,437) 1,611 

ΑΕΙ 1,034*** 
(12,005) 2,813 ,555** 

(4,959) 1,743 

ΜΕΤ/ΧΙΑΚΟ 1,53*** 
(14,680) 4,622 1,495* 

(14,167) 4,462 

ΔΙΔΑΚ/ΡΙΚΟ 1,856*** 
(13,613) 6,400 1,288 

(1,901) 3,625 

Ν (Αριθμός Παρατηρήσεων) 395 395 
Log likelihood 472,179 493,957 
Cox & Snell R Square 0,128 0,079 
 Nagelkerke R Square 0,174 0,107 

           Σημείωση: Οι ενδείξεις *** , **, και * υποδηλώνουν επίπεδο στατιστικής  
           σημαντικότητας 1%, 5% και 10% αντίστοιχα. Μέσα στις παρενθέσεις  
          αναγράφεται η στατιστική Wald~N(0,1). 
 

     Από τον παραπάνω πίνακα και ειδικότερα από το υπόδειγμα Ι, συνάγεται το 

συμπέρασμα ότι αν η επιλογή τύπου σχολείου ερμηνευτεί αποκλειστικά από το μορφωτικό 

επίπεδο του πατέρα, τότε η πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου είναι 2,8 φορές 
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μεγαλύτερη από την  πιθανότητα επιλογής δημοσίου για τους απόφοιτους ΑΕΙ, 4,6 φορές 

μεγαλύτερη για τους κατόχους μεταπτυχιακού τίτλου και 6,4 φορές μεγαλύτερη για τους 

κατόχους διδακτορικού τίτλου σε σχέση με τους απόφοιτους Λυκείου (σε επίπεδο 

στατιστικής σημαντικότητας 1%). Τα αρνητικά πρόσημα των συντελεστών – και κατά 

συνέπεια ο σχετικός λόγος μικρότερος της μονάδας - για τους αποφοίτους Δημοτικού, 

Γυμνασίου και ΤΕΙ δηλώνουν μειωμένη πιθανότητα να επιλέξουν ιδιωτικό για τα παιδιά τους 

σε σχέση με τους απόφοιτους Λυκείου, αν και οι συγκεκριμένοι συντελεστές δεν είναι 

στατιστικά σημαντικοί ούτε σε επίπεδο στατιστικής σημαντικότητας 10%. Με δεδομένες τις 

παραπάνω παρατηρήσεις, και επειδή στο σύνολο του δείγματος το 11% και 6% των 

πατεράδων είναι κάτοχοι μεταπτυχιακού και διδακτορικού τίτλου αντίστοιχα, προκειμένου να 

μειωθεί ο αριθμός των ψευδομεταβλητών στην τελική εξίσωση, ενοποιήθηκαν οι τρεις 

κατηγορίες “ΑΕΙ – Μεταπτ/κό – Διδακτορικό” σε μία κατηγορία που αντιστοιχεί σε όσους 

αποφοίτησαν τουλάχιστον από την ανώτατη εκπαίδευση (ΠΑΤΕΡ. ΑΠΟΦ. ΑΕΙ ΚΑΙ 

ΠΛΕΟΝ). Επίσης ενοποιήθηκαν οι κατηγορίες των αποφοίτων δημοτικού και γυμνασίου (9% 

του δείγματος) στους μη απόφοιτους δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης (ΠΑΤΕΡ. ΜΗ ΑΠΟΦ. 

ΛΥΚΕΙΟΥ). Το μορφωτικό επίπεδο του πατέρα εκφράζεται λοιπόν από τρεις 

ψευδομεταβλητές, τους μη απόφοιτους δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, τους απόφοιτους ΤΕΙ 

(ΠΑΤΕΡ. ΑΠΟΦ. ΤΕΙ) και τους κατόχους τίτλου τουλάχιστον ανώτατης εκπαίδευσης με 

ομάδα αναφοράς τους απόφοιτους Λυκείου. 

Από το υπόδειγμα ΙΙ του ίδιου Πίνακα προκύπτει το συμπέρασμα ότι οι μητέρες που 

αποφοίτησαν από ΑΕΙ ή κατέχουν μεταπτυχιακό τίτλο έχουν 1,7 και 4,4 φορές αντίστοιχα 

μεγαλύτερη πιθανότητα να επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο έναντι του δημόσιου σε σχέση με τις 

απόφοιτες Λυκείου. Να σημειωθεί ότι οι μητέρες κάτοχοι μεταπτυχιακού τίτλου αποτελούν 

το 9,4% του δείγματος ενώ διδακτορικού τίτλου το 1,3%. Με την ίδια λογική που 

ακολουθήθηκε για το μορφωτικό επίπεδο του πατέρα, το μορφωτικό επίπεδο της μητέρας 

εκφράζεται στο εξής με τρεις ψευδομεταβλητές, τις μη απόφοιτες δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης (ΜΗΤ. ΜΗ ΑΠΟΦ. ΛΥΚΕΙΟΥ), τις απόφοιτες από τα ΤΕΙ (ΜΗΤ. ΑΠΟΦ. ΤΕΙ) 

και τις κατόχους τίτλου τουλάχιστον ανώτατης εκπαίδευσης (ΜΗΤ. ΑΠΟΦ. ΑΕΙ ΚΑΙ 

ΠΛΕΟΝ),  με ομάδα αναφοράς τις απόφοιτες Λυκείου. 

Αναφορικά με το επάγγελμα που ασκούν οι γονείς κατά την κύρια απασχόλησή τους 

δημιουργήθηκαν έντεκα ψευδομεταβλητές για κάθε γονέα και εκτιμήθηκαν δύο 

παλινδρομήσεις με ανεξάρτητη μεταβλητή τον τύπο σχολείου του παιδιού και ερμηνευτικές 

το επάγγελμα του πατέρα στη μία και το επάγγελμα της μητέρας στην άλλη (Πίνακας 6.3.Β.). 

Ομάδα αναφοράς αποτέλεσαν οι γονείς που ασκούν επιστημονικό επάγγελμα.  
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Πίνακας 6.3.Β. 
Λογιστική παλινδρόμηση για την εκτίμηση της επίδρασης του επαγγέλματος των 

γονέων στην επιλογή ιδιωτικού σχολείου. 
Εξαρτημένη Μεταβλητή: Τύπος Σχολείου (Δημόσιο = 0   Ιδιωτικό =1) 

 
Υπόδειγμα Ι 
Πατέρας 

Υπόδειγμα ΙΙ 
Μητέρα 

ΕΙΔΟΣ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΟΣ 
Συντελεστ

ής 
Σχετικός 
Λόγος 

Συντελε
στής 

Σχετικός 
Λόγος 

ΣΤΑΘΕΡΟΣ ΟΡΟΣ 0,000 
(0,000) - -0,358 

(4,385) - 

ΑΝ. ΣΤΕΛΕΧΗ ,442 
(0,933) 1,556 2,304** 

(4,530) 10,017 

ΚΑΛΛΙΤ/ΚΑ ΑΠΟ ΑΝ. 
ΣΧΟΛΗ 

,000 
(0,000) 1,000 0,764 

(0,676) 2,147 

ΤΕΧΝΟΛΟΓΟΙ 0,000 
(0,000) 1,000 1,745** 

(4,652) 5,724 

ΕΜΠΟΡΟΙ -0,143 
(0,120) 0,867 2,150** 

(3,866) 8,586 

ΠΩΛΗΤΕΣ -21,203 
(0,000) 0,000 -20,844 

(0,000) 0,000 

ΜΙΣΘ, ΠΑΡΟΧ. 
ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ –ΥΠΑΛ. 
ΓΡΑΦ 

-1,003*** 
(11,337) 0,367 -0,366 

(2,202) 0,693 

ΕΛΕΥΘΕΡΟΙ ΕΠΑΓΓ. -1,050** 
(5,021) 0,350 -0,894 

(1,190) 0,409 

ΕΞ. ΤΕΧΝΙΤΕΣ -3,135*** 
(9,187) 0,043 -20,84 

(0,000) 0,000 

ΧΕΙΡΙΣΤΕΣ -21,203 
(0,000) 0,000   

ΑΝΕΙΔ. ΕΡΓΑΤΕΣ -21,203 
(0,000) 0,000 -20,844 

(0,000) ,000 

ΣΩΜ. ΑΣΦΑΛΕΙΑΣ -0,847 
(0,000) 0,429 0,358 

(0,063) 1,431 

Ν (Αριθμός 
Παρατηρήσεων) 395 342 

Log likelihood 468,577 413,725 
Cox & Snell R Square 0,125 0,117 
Nagelkerke R Square 0,170 0,158 

                     Σημείωση: Οι ενδείξεις *** , και**   υποδηλώνουν επίπεδο στατιστικής  
                      σημαντικότητας 1%, και 5%  αντίστοιχα. Μέσα στις παρενθέσεις 
                    αναγράφεται η στατιστική Wald~N(0,1). 
 

Από τα αποτελέσματα που παρουσιάζονται στον Πίνακα 6.3.Β. φαίνεται ότι η 

ερμηνεία της επιλογής ιδιωτικού σχολείου αποκλειστικά από το επάγγελμα του πατέρα 

(Υπόδειγμα Ι) δίνει στατιστικά σημαντικά μειωμένη -από 63% και άνω- πιθανότητα να 

επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο σε σχέση με το δημόσιο οι πατέρες που εργάζονται ως υπάλληλοι 

γραφείου- μισθωτοί στην παροχή υπηρεσιών (αποτελούν το 21% του δείγματος), οι ελεύθεροι 

επαγγελματίες (αποτελούν το 7% του δείγματος) και οι εξειδικευμένοι τεχνίτες (αποτελούν το 

6% του δείγματος), σε σχέση με τους πατέρες που ασκούν επιστημονικό επάγγελμα. Για τις 
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υπόλοιπες κατηγορίες επαγγελμάτων δεν εκτιμάται στατιστικά σημαντική διαφορετική 

πιθανότητα να επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο σε σχέση με τους πατέρες που ασκούν 

επιστημονικό επάγγελμα. Για τους παραπάνω λόγους στο τελικό μοντέλο θα 

χρησιμοποιηθούν ως ερμηνευτικές μεταβλητές του τύπου σχολείου οι ανωτέρω τρεις 

κατηγορίες επαγγελμάτων των πατεράδων. 

           Η ερμηνεία της επιλογής ιδιωτικού σχολείου αποκλειστικά από το επάγγελμα της 

μητέρας (Υπόδειγμα ΙΙ) δίνει στατιστικά σημαντικά αυξημένη –τουλάχιστον πενταπλάσια- 

πιθανότητα να επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο σε σχέση με το δημόσιο οι μητέρες που είναι 

ανώτατα στελέχη ή μέλη βουλευόμενων σωμάτων (αποτελούν το 2% του δείγματος), οι 

τεχνολόγοι (αποτελούν το 3% του δείγματος) και οι έμποροι (αποτελούν το 2% του 

δείγματος), σε σχέση με τις μητέρες  που ασκούν επιστημονικό επάγγελμα. Για τις υπόλοιπες 

κατηγορίες επαγγελμάτων δεν εκτιμάται στατιστικά σημαντική διαφορετική πιθανότητα να 

επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο σε σχέση με τις μητέρες που ασκούν επιστημονικό επάγγελμα. 

Να υπενθυμιστεί σε αυτό το σημείο, ότι η εξίσωση του πίνακα 6.3.Γ. εκτιμήθηκε από 342 

παρατηρήσεις οι οποίες αφορούν τις μητέρες που εργάζονται και όσες έχουν 

συνταξιοδοτηθεί. Επειδή οι ανωτέρω τρεις κατηγορίες επαγγελμάτων συγκεντρώνουν πολύ 

μικρό ποσοστό του δείγματος, ενώ ταυτόχρονα το 82% των εργαζόμενων μητέρων ασκούν 

επιστημονικό επάγγελμα ή είναι υπάλληλοι στην παροχή υπηρεσιών και μεταξύ των δύο 

κατηγοριών δε διαφοροποιείται η πιθανότητα επιλογής σχολείου, δεν κρίνεται σκόπιμο να 

εισαχθεί στο τελικό μοντέλο ως ερμηνευτική μεταβλητή το επάγγελμα της μητέρας. 

Τέλος, προκειμένου στην τελική εξίσωση να χρησιμοποιηθούν ως ερμηνευτικές 

μεταβλητές της πιθανότητας επιλογής ιδιωτικού σχολείου οι παράγοντες που εκφράζουν τη 

γονική συμμετοχή (parents’ involvement) και οι οποίοι προέκυψαν από την παραγοντική 

ανάλυση του προηγούμενου σταδίου, εκτιμάται μια παλινδρόμηση με ανεξάρτητες 

μεταβλητές τους ανωτέρω παράγοντες ώστε να υπάρξει ένδειξη για τη στατιστική 

σημαντικότητα της επίδρασής τους (Πίνακας 6.3.Γ.). 
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Πίνακας 6.3.Γ. 

Λογιστική παλινδρόμηση για την επίδραση των παραγόντων «γονικής 
συμμετοχής» στην επιλογή ιδιωτικού σχολείου. 

Εξαρτημένη Μεταβλητή: Τύπος Σχολείου (Δημόσιο = 0   Ιδιωτικό =1) 
 

  
 

ΠΑΡΑΓΟΝΤΕΣ ΓΟΝΙΚΗΣ 
ΣΥΜΜΕΤΟΧΗΣ 

 

Συντελεστής Σχετικός 
Λόγος 

Σταθερός Όρος -0,524 
(22,702) - 

F1-Συνεργασία Γονέων – Σχολείου 
 

0,518*** 
(20,540) 1,678 

F2-Βοήθεια των Γονέων στο Σπίτι 0,351*** 
(9,260) 1,421 

F3-Συμμετοχή – Επισκεψιμότητα-
Γονέων στο Σχολείο 

-0,079 
(0,535) 0,924 

F4-Αίσθημα 
Αυτοαποτελεσματικότητας Γονέων 
 

-0,123 
(1,301) 0,885 

F5-Συζήτηση Γονέα-Παιδιού για τη 
σχολική ζωή 

-0,213* 
(3,777) 0,808 

Ν (Αριθμός Παρατηρήσεων) 395 
Log likelihood 490,339 
Cox & Snell R Square 0,087 
Nagelkerke R Square 0,119 

                            Σημείωση: Οι ενδείξεις *** , **, και * υποδηλώνουν επίπεδο στατιστικής  
                      σημαντικότητας 1%, 5% και 10% αντίστοιχα. Μέσα στις παρενθέσεις  
                     αναγράφεται η στατιστική Wald~N(0,1). 
 

Από την  ερμηνεία της επιλογής ιδιωτικού σχολείου αποκλειστικά με τους παράγοντες 

που εκφράζουν το βαθμό συμμετοχής των γονέων στη σχολική ζωή του παιδιού τους 

εκτιμάται ότι στατιστικά σημαντική επίδραση έχουν οι παράγοντες F1, F2  και F5. Από 

αυτούς θα εισαχθούν στην τελική εξίσωση ως ερμηνευτικές μεταβλητές οι F2  και F5 λόγω 

του γεγονότος ότι, όπως προαναφέρθηκε, οι γονείς δεν είναι δυνατό να γνωρίζουν κατά τη 

στιγμή της λήψης της απόφασης επιλογής σχολείου την ποιότητα συνεργασίας τους με το 

συγκεκριμένο σχολείο που τελικά θα επιλέξουν. Αντίθετα, επειδή η επιλογή του σχολείου 

γίνεται για τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, οι γονείς, κατά τη στιγμή επιλογής σχολείου, έχουν 

ήδη διαμορφώσει έναν τρόπο συνεργασίας με το παιδί τους και έχουν άποψη ως προς τη 

συχνότητα με την οποία του παρέχουν βοήθεια αλλά και συζητούν μαζί του. 

Στη συνέχεια στον Πίνακα 6.3.Δ. παρουσιάζονται τα αποτελέσματα από τα τελικά 

υποδείγματα λογιστικής  παλινδρόμησης όπου επιχειρείται η ερμηνεία επιλογής ιδιωτικού 

σχολείου από τους γονείς. Στο  υπόδειγμα (Ι) του Πίνακα 6.3.Δ. εκτιμήθηκε  εξίσωση στην 
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οποία δεν υπεισέρχεται η μεταβλητή που αφορά τον τομέα εργασίας της μητέρας. Το 

παραπάνω κρίθηκε σκόπιμο προκειμένου, αφενός να μην περιοριστεί αρχικά ο αριθμός των 

παρατηρήσεων επειδή το 15% των μητέρων του δείγματος δεν εργάζεται, , και αφετέρου να 

εκτιμηθεί αν οι μητέρες που εργάζονται έχουν στατιστικά σημαντική διαφορετική πιθανότητα 

από εκείνες που δεν εργάζονται να επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο. Στη συνέχεια, προστίθεται ως 

ερμηνευτική μεταβλητή του τύπου σχολείου φοίτησης του παιδιού ο τομέας εργασίας της 

μητέρας, επομένως η επιλογή σχολείου ελέγχεται βασικά μεταξύ των εργαζόμενων και 

συνταξιούχων μητέρων και ο αριθμός των παρατηρήσεων μειώνεται στις 337. Τα 

αποτελέσματα της εκτιμηθείσας εξίσωσης παρουσιάζονται στο υπόδειγμα (ΙΙ) του Πίνακα 

6.3.Δ. 

Τέλος, εκτιμάται το υπόδειγμα (ΙΙΙ), όπου εισάγονται ως ερμηνευτικές μεταβλητές οι 

τρεις κατηγορίες επαγγελμάτων του πατέρα οι οποίες, βάση του Πίνακα  6.3.Β.,  εκτιμήθηκαν 

ως στατιστικά σημαντικές στην επιλογή σχολείου. Ταυτόχρονα, και προκειμένου να μην 

αυξηθεί πολύ ο αριθμός των ερμηνευτικών μεταβλητών αφαιρούνται από το υπόδειγμα οι 

μεταβλητές φύλο του παιδιού, τύπος σχολείου αποφοίτησης του πατέρα, ηλικία πατέρα και 

μητέρας και εργαζόμενη ή όχι μητέρα, εφόσον τελικά δεν εκτιμήθηκαν ως  στατιστικά 

σημαντικές. 
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Πίνακας  6.3.ΣΤ. 
Υποδείγματα λογιστικής παλινδρόμησης για την εκτίμηση της πιθανότητας επιλογής 

ιδιωτικού σχολείου από τους γονείς. 
Υπόδειγμα I 

N=388 
Υπόδειγμα II 

N=337 
Υπόδειγμα III 

N=337 

ΑΝΕΞΑΡΤΗΤΕΣ ΜΕΤΑΒΛΗΤΕΣ Συντελεστής 
 (Bi ) 
(1) 

Σχετικός 
Λόγος 

(2) 

 
Συντελεστής 

(Bi ) 
(3) 

 

Σχετικός 
Λόγος  

(4) 

Συντελεστής 
 (Bi ) 
(5) 

Σχετικός 
Λόγος 

(6) 

ΣΤΑΘΕΡΟΣ ΟΡΟΣ -10,712 
(17.738) - -13.074 

(15.629) - -8,241 
(20,799) - 

ΑΡΙΘΜΟΣ ΠΑΙΔΙΩΝ -0,622*** 
(7,305) 0,537 -0.554** 

(5.089) 0,575 -0,597** 
(5,873) 0,550 

ΕΙΣΟΔΗΜΑ 0,460*** 
(24,957) 1,583 0,444*** 

(19.047) 1,559 0,453*** 
(19,608) 1,572 

ΜΕΣΟΣ ΒΑΘΜΟΣ ΠΡΟΤΕΡΑΙΟΤΗΤΑΣ 2,005*** 
(11,046) 7,426 1,948*** 

(8.166) 7,013 1,866*** 
(7,856) 6.460 

ΠΑΤΕΡ. ΜΗ ΑΠΟΦ.  ΛΥΚΕΙΟΥ -0,799 
(0,606) 0,450 -2,206 

(1.825) 0,110 -2,183 
(1,395) 0,113 

ΠΑΤΕΡ. ΑΠΟΦ. ΤΕΙ -0,040 
(0,003) 0,961 -1,213 

(1.751) 0,297 -1,271 
(2,064) 0,280 

ΠΑΤΕΡ. ΑΠΟΦ. ΑΕΙ ΚΑΙ ΠΛΕΟΝ 0,815* 
(3,495) 2,260 0,610 

(1.682) 1,841 0,400 
(0,659) 1,492 

ΜΗΤ. ΜΗ ΑΠΟΦ. ΛΥΚΕΙΟΥ -19,531 
(0,000) 0,000 -17,255 

(0.000) 0,000 -15,908 
(0,000) 0,000 

ΜΗΤ. ΑΠΟΦ. ΤΕΙ 0,036 
(0,003) 1,037 1,218* 

(2.797) 3,381 1,019 
(2,032) 2,770 

ΜΗΤ. ΑΠΟΦ.  ΑΕΙ ΚΑΙ ΠΛΕΟΝ 0,154 
(0,145) 1,166 0,834* 

(3.157) 2,303 0,902** 
(3,892) 2,465 

F2_ΒΟΗΘΕΙΑ ΣΤΟ ΣΠΙΤΙ 0,488*** 
(8,947) 1,629 0,581*** 

(10.026) 1,787 0,565*** 
(9,647) 1,759 

F5_ΣΥΖΗΤΗΣΗ ΓΟΝΕΑ ΜΕ ΠΑΙΔΙ -0,366** 
(5,556) 0,693 -0,334* 

(3.701) 0,716 -0,347** 
(4,025) 0,707 

ΦΥΛΟ ΠΑΙΔΙΟΥ -0,241 
(0,602) 0,786 -0,181 

(0.273) 0,834   

ΕΡΓΑΖΟΜΕΝΗ ΜΗΤΕΡΑ -0,321 
(0,552) 0,726 0,417 

(0.152) 1,518   

ΗΛΙΚΙΑ ΜΗΤΕΡΑΣ -0,013 
(0,075) 0,987 0,034 

(0.338) 1,034   

ΗΛΙΚΙΑ ΠΑΤΕΡΑ  0,070* 
(2,825) 1,073 0,050 

(0.956) 1,051   

ΣΧΟΛ. ΑΠΟΦ. ΠΑΤΕΡΑ 0,085 
(0,026) 1,089 0,163 

(0.073) 1,176   

ΣΧΟΛ. ΑΠΟΦ. ΜΗΤΕΡΑΣ 1,228*** 
(7,550) 3,413 1,282** 

(6.198) 3,604 1,280** 
(6,336) 3,596 

ΤΟΜΕΑΣ ΕΡΓΑΣ. ΠΑΤΕΡΑ 0,727** 
(5,236) 2,069 0,662* 

(3.359) 1,938 0,668* 
(3,167) 1,950 

ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΙΚΟΤΕΡΟ 
ΓΙΑ ΑΕΙ 

1,895*** 
(28,603) 6,654 1,833*** 

(21.866) 6,254 1,634*** 
(18,923) 5,127 

ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΙΚΟΤΕΡΟ 
ΓΙΑ ΑΓΟΡΑ ΕΡΓΑΣΙΑΣ 

0,694** 
(4,281) 2,003 0,815** 

(4.605) 2,260 0,921** 
(6,073) 2,511 

ΤΟΜΕΑΣ ΕΡΓΑΣ. ΜΗΤΕΡΑΣ   0,718* 
(3.659) 2,051 0,682* 

(3,362) 1,977 

ΠΑΤΕΡ. ΥΠΑΛΛΗΛΟΣ –ΠΑΡΟΧΗ 
ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ     -0,308 

(0,470) 0,735 

ΠΑΤ. ΕΛΕΥΘΕΡΟΣ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΑΣ     -0,943 
(1,475) 0,390 

ΠΑΤ. ΕΞΕΙΔΙΚΕΥΜΕΝΟΣ ΤΕΧΝΙΤΗΣ  -18,407 
(0,000) 0,000 

 Log likelihood 282,711 231,903 231.990 
Cox & Snell R Square 0,454 0,477 0.477 
Nagelkerke R Square 0,617 0,647 0.647 

Hosmer and Lemeshow Test 6,256 (df=8) 
(P-v=0,619) 

4,505 (df=8) 
(P-V =0,809) 

5.946 (df=8) 
(P-V =0.653) 

Σημείωση: Οι ενδείξεις *** , **, και * στον ανωτέρω Πίνακα, υποδηλώνουν επίπεδο στατιστικής σημαντικότητας 1%, 5% και 10% αντίστοιχα. 
Μέσα στις παρενθέσεις αναγράφεται η στατιστική Wald~N(0,1). 
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 Στις στήλες (1), (3) και (5) του παραπάνω πίνακα παρουσιάζονται οι εκτιμήσεις των 

συντελεστών (Bi)  των ανεξάρτητων μεταβλητών των εξισώσεων που υποδηλώνονται από τα 

υποδείγματα (Ι), (ΙΙ) και (ΙΙΙ), αντίστοιχα. Μέσα στις παρενθέσεις των συγκεκριμένων 

στηλών παρουσιάζεται η τιμή του κριτηρίου του Wald που ορίζεται από τη σχέση: 

 W= Bi / SE(Bi) - όπου SE(Bi) η τυπική απόκλιση του εκάστοτε συντελεστή - και ακολουθεί 

την τυποποιημένη κανονική κατανομή. Μέσω του εν λόγω κριτηρίου γίνεται η αποτίμηση της 

στατιστικής σημαντικότητας των συντελεστών Bi. Στις στήλες (2), (4) και (6) εκτιμώνται οι 

σχετικοί λόγοι της μεταβολής της πιθανότητας επιλογής ιδιωτικού προς την πιθανότητα 

επιλογής δημόσιου σχολείου, όταν η ανεξάρτητη μεταβλητή μεταβάλλεται κατά μία μονάδα 

(Σταυρινός και Παναγιωτάκος, 2007). Από τους σχετικούς λόγους των πιθανοτήτων 

εξάγονται και οι οριακές επιδράσεις των ερμηνευτικών μεταβλητών των αντίστοιχων 

υποδειγμάτων, οι οποίες υποδηλώνουν την ποσοστιαία μεταβολή του λόγου της πιθανότητας 

επιλογής ιδιωτικού σχολείου προς την πιθανότητα επιλογής δημόσιου σχολείου, όταν 

καθεμιά από τις ερμηνευτικές μεταβλητές μεταβάλλεται κατά μία μονάδα. Οι οριακές 

επιδράσεις είναι ίσες με τη διαφορά του σχετικού λόγου από τη μονάδα επί τοις εκατό, 

δηλαδή, οριακή επίδραση = [(1-σχετικό λόγο)*100] και υπολογίζονται στις μέσες τιμές των 

μεταβλητών του δείγματος. 

Η καλή προσαρμογή του υποδείγματος ελέγχεται με το στατιστικό κριτήριο Hosmer 

and Lemeshow. Το στατιστικό αυτό κριτήριο δημιουργεί την ποσοστιαία κατανομή των 

παρατηρήσεων συνήθως σε κ=10 ομάδες (δέκατα κινδύνου) και κατανέμεται εμπειρικά με 

βάση την κατανομή 2
2−kx , όπου κ ο αριθμός των ομάδων, δηλαδή 10. Έτσι σχηματίζονται κ 

διατεταγμένα υποσύνολα των παρατηρήσεων ανάλογα με την εκτιμούμενη από το λογιστικό 

υπόδειγμα πιθανότητα p. Στη συνέχεια συγκρίνονται ο αριθμός των ατόμων που πραγματικά 

ανήκει σε κάθε υποσύνολο με τον εκτιμούμενο από το υπόδειγμα αριθμό ατόμων που θα 

έπρεπε να ανήκει στο αντίστοιχο υποσύνολο. Όσο μικρότερες οι τιμές του κριτηρίου τόσο 

πλησιέστερα βρίσκεται το εκτιμούμενο υπόδειγμα στο πραγματικό. Η τιμή του κριτηρίου και 

στα τρία υποδείγματα υποδεικνύει την καλή προσαρμογή των υποδειγμάτων σε επίπεδο 

στατιστικής σημαντικότητας 1%. Από τις υψηλές  τιμές του P-Value του κριτηρίου, 

συνάγεται το συμπέρασμα ότι δεν απορρίπτεται η μηδενική υπόθεση της καλής προσαρμογής 

των υποδειγμάτων. 

Από την τιμή του συντελεστή προσδιορισμού Cox & Snell R Square συνάγεται ότι οι 

ανεξάρτητες μεταβλητές του υποδείγματος (Ι) ερμηνεύουν το 45,4% της μεταβλητότητας της 
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εξαρτημένης μεταβλητής και των  υποδειγμάτων (ΙΙ) και (ΙΙΙ) ερμηνεύουν το 47,7% της 

μεταβλητότητας της εξαρτημένης μεταβλητής. 

Με βάση τα παραπάνω, οι μεταβλητές που ασκούν στατιστικά σημαντική επίδραση 

στην απόφαση επιλογής ιδιωτικού σχολείου είναι: 

Ο αριθμός παιδιών της οικογένειας ο οποίος αυξανόμενος μειώνει την πιθανότητα 

επιλογής ιδιωτικού σχολείου σύμφωνα και με τα τρία υποδείγματα. Ειδικότερα, αύξηση κατά 

ένα παιδί επιφέρει μείωση της πιθανότητας να επιλεγεί ιδιωτικό σε σχέση με δημόσιο σχολείο 

κατά  45% ( Υπόδειγμα  ΙΙΙ).  

Αναμενόμενη είναι και η στατιστικά σημαντική επίδραση του ετήσιου οικογενειακού 

εισοδήματος –αλλά και το θετικό πρόσημο του αντίστοιχου συντελεστή- που προκύπτει και 

από τα τρία υποδείγματα. Συγκεκριμένα, εκτιμάται ότι αύξηση του ετήσιου οικογενειακού 

εισοδήματος  κατά 10.000 ευρώ – εντός του εύρους από 20.000 ως 90.000 ευρώ-οδηγεί σε 

αύξηση της πιθανότητας επιλογής ιδιωτικού σε σχέση με το δημόσιο κατά 57.2% (Υπόδειγμα 

ΙΙΙ).  

Όσο αφορά το μορφωτικό επίπεδο των γονέων, ως προσδιοριστικό παράγοντα της 

επιλογής ιδιωτικού σχολείου  φαίνεται τελικά, ότι ουσιαστικά είναι το μορφωτικό επίπεδο της 

μητέρας που συνδέεται θετικά και στατιστικά σημαντικά με την αυξημένη πιθανότητα 

επιλογής ιδιωτικού σχολείου. Ειδικότερα, ενώ από υπόδειγμα (Ι) προκύπτει το μορφωτικό 

επίπεδο πατέρα αποφοίτου τουλάχιστον ΑΕΙ ως στατιστικά σημαντική ερμηνευτική 

μεταβλητή της επιλογής ιδιωτικού σχολείου, η διόρθωση του υποδείγματος με την εισαγωγή 

του τομέα εργασίας της μητέρας (Υπόδειγμα ΙΙ) και η αφαίρεση των μη στατιστικά 

σημαντικών μεταβλητών έχει ως αποτέλεσμα να διαφοροποιηθεί η στατιστική σημαντικότητα 

του μορφωτικού επιπέδου των γονέων. Ειδικότερα, στο υπόδειγμα (ΙΙΙ), το μορφωτικό 

επίπεδο του πατέρα δεν είναι πλέον στατιστικά σημαντικό, ενώ το μορφωτικό επίπεδο της 

μητέρας είναι στατιστικά σημαντικό σε διάστημα εμπιστοσύνης 95%. Συγκεκριμένα,  οι 

μητέρες που έχουν αποφοιτήσει τουλάχιστον από την ανώτατη εκπαίδευση παρουσιάζουν 

2,465 φορές μεγαλύτερη  πιθανότητα να επιλέξουν το ιδιωτικό σχολείο έναντι του δημοσίου 

σε σχέση με τις μητέρες- απόφοιτες Λυκείου. 

 Επιπλέον, με τη διόρθωση του υποδείγματος (Ι) η ηλικία του πατέρα δεν είναι τελικά 

στατιστικά σημαντική στην επιλογή ιδιωτικού σχολείου. Ειδικότερα, ενώ στο υπόδειγμα (Ι) 

εκτιμήθηκε ως στατιστικά σημαντική και μάλιστα  αύξησή της κατά ένα έτος φαινόταν να 

επιφέρει αύξηση στην πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου κατά 7,3% (σε διάστημα 

εμπιστοσύνης 90%). Αντίθετα, στο δεύτερο υπόδειγμα διατηρείται μεν το θετικό πρόσημο 
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του συντελεστή της  μεταβλητής αλλά η επίδρασή της δεν είναι στατιστικά σημαντική  

αναφορικά με την πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου. 

Η συχνότητα με την οποία οι γονείς βοηθούν σε εβδομαδιαία βάση τα παιδιά τους για 

το σχολείο (βοήθεια για σχολικές εργασίες, προετοιμασία για διαγωνίσματα, έλεγχος της 

εργασίας του παιδιού) σχετίζεται θετικά με την επιλογή ιδιωτικού σχολείου, όπως προκύπτει 

και από τα τρία υποδείγματα.  Να υπενθυμιστεί ότι η ανά μονάδα αύξηση της παραπάνω  

συχνότητας αντιστοιχεί με την αύξουσα μετάβαση μεταξύ δύο διαδοχικών κατηγοριών από 

τις: «Ποτέ», «Σπάνια», «1-2 Φορές την εβδομάδα», «3-4 Φορές την εβδομάδα» και 

«Καθημερινά» Η ανά μονάδα αύξηση λοιπόν της συγκεκριμένης συχνότητας αυξάνει την 

πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου έναντι του δημοσίου κατά 75,9% (Υπόδειγμα ΙΙΙ). 

Αντίθετα, η συχνότητα με την οποία οι γονείς συζητούν σε εβδομαδιαία βάση με τα παιδιά 

τους για την καθημερινότητά τους στο σχολείο και τονίζουν σε αυτά τη σημασία της καλής 

σχολικής επίδοσης συνδέεται αρνητικά με την επιλογή ιδιωτικού σχολείου. Η ανά μονάδα 

αύξηση της συγκεκριμένης μεταβλητής αντιστοιχεί με την ίδια αύξηση στη συχνότητα της 

παροχής γονικής βοήθειας και οδηγεί σε μείωση της πιθανότητας επιλογής ιδιωτικού 

σχολείου κατά 29,3% (Υπόδειγμα ΙΙΙ). Από τα παραπάνω, συνάγεται το συμπέρασμα ότι 

συνολικά ο βαθμός εμπλοκής των γονέων στη σχολική ζωή των παιδιών τους, όπως αυτός 

εκφράζεται από τους τέσσερις παράγοντες της παραγοντικής ανάλυσης, δε συσχετίζεται κατ΄ 

ανάγκη θετικά με την επιλογή ιδιωτικού σχολείου. Οι επίδραση των δύο από τους τέσσερις 

παράγοντες είναι προς αντίθετη κατεύθυνση, ενώ το αίσθημα αυτοαποτελεσματικότητας του 

γονέα και η συμμετοχή – επισκεψιμότητα- των γονέων στο σχολείο δεν είχαν  στατιστικά 

σημαντική επίδραση στην επιλογή του ιδιωτικού σχολείου. 

 Επιπλέον, ο τύπος του σχολείου αποφοίτησης της μητέρας επιδρά στην απόφαση 

επιλογής ιδιωτικού σχολείου, αφού εκτιμάται ότι οι μητέρες που φοίτησαν σε ιδιωτικό 

σχολείο έχουν  3,5 φορές μεγαλύτερη πιθανότητα να επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο για τα 

παιδιά τους σε σύγκριση με εκείνες που φοίτησαν σε δημόσιο σχολείο. Ο τομέας εργασίας 

του πατέρα επίσης εκτιμάται ότι επιδρά στην επιλογή του ιδιωτικού σχολείου με αυξημένη 

πιθανότητα επιλογής του ιδιωτικού σχολείου από τους πατέρες που εργάζονται στον ιδιωτικό 

τομέα. Πατέρας που εργάζεται στον ιδιωτικό τομέα έχει σχεδόν διπλάσια (σχετικός λόγος 

=1,950) πιθανότητα να επιλέξει το ιδιωτικό σχολείο σε σύγκριση με εκείνον που εργάζεται 

στο δημόσιο τομέα (Υπόδειγμα ΙΙΙ). Αλλά και ο τομέας στον οποίο εργάζεται η μητέρα 

σχετίζεται με την επιλογή ιδιωτικού σχολείου αφού οι μητέρες που εργάζονται στον ιδιωτικό 

τομέα έχουν επίσης σχεδόν διπλάσια πιθανότητα (σχετικός λόγος =1,977 από Υπόδειγμα ΙΙΙ) 

να επιλέξουν το ιδιωτικό σχολείο σε σύγκριση με εκείνες που εργάζονται στο δημόσιο τομέα. 
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Όπως άλλωστε δείχθηκε στην παράγραφο 6.1 της παρούσας μελέτης ο τομέας εργασίας του 

πατέρα δεν είναι ανεξάρτητος του τομέα εργασίας της μητέρας. Επομένως,  φαίνεται ότι από 

την πλευρά συνολικά και των δυο γονέων η επιλογή ιδιωτικού σχολείου για τα παιδιά τους 

είναι πιθανότερη όταν αυτοί εργάζονται στον ιδιωτικό τομέα. 

Οι γονείς δραστηριοποιούμενοι μέσα σε συγκεκριμένες ομάδες αναφοράς-

συμμετοχής, ασκώντας συγκεκριμένο επάγγελμα, έχοντας ορισμένο μορφωτικό επίπεδο και 

βιώνοντας συγκεκριμένες οικονομικές συνθήκες, όπως και διαμένοντας σε συγκεκριμένη 

περιοχή, χαρακτηρίζονται από ένα σύνολο αξιών, αντιλήψεων και προτιμήσεων το οποίο 

καθορίζει σε μεγάλο βαθμό και την αγοραστική-καταναλωτική τους συμπεριφορά. Για το 

λόγο αυτό είναι απόλυτα αναμενόμενο ο μέσος βαθμός (από 1 έως 3) που αποδίδεται από 

τους γονείς  στην προτεραιότητα των δεκαπέντε ζητημάτων που τους τέθηκαν και αντανακλά 

αξίες, πεποιθήσεις και στάσεις των γονέων να αποτελεί στατιστικά σημαντική ερμηνευτική 

μεταβλητή του τύπου σχολείου και με θετική σχέση με την πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού. 

Ειδικότερα, αύξηση κατά μία μονάδα στον αποδιδόμενο βαθμό στη μέση προτεραιότητα, 

οδηγεί σε πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου μεγαλύτερη κατά 6,46 φορές από την 

πιθανότητα επιλογής δημόσιου σχολείου. Για τον ίδιο λόγο, αναμενόμενο είναι και το 

γεγονός ότι και στα τρία υποδείγματα καταγράφεται ως στατιστικά σημαντικός παράγοντας 

που ωθεί τους γονείς να επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο η άποψη-πεποίθηση που έχουν ότι το 

ιδιωτικό σχολείο είναι αποτελεσματικότερο από το δημόσιο για την εισαγωγή των παιδιών 

τους σε ανώτατα εκπαιδευτικά ιδρύματα αλλά και για την αγορά εργασίας στο μέλλον. 

Σημαντική παράμετρος που καθιστά αναμενόμενη την επίδραση της συγκεκριμένης άποψης 

είναι και η μετατροπή της ανώτερης κυρίως δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης σε προθάλαμο του 

πανεπιστημίου. Συγκεκριμένα, οι γονείς που θεωρούν το ιδιωτικό σχολείο 

αποτελεσματικότερο για την εισαγωγή των μαθητών σε ΑΕΙ έχουν πενταπλάσια πιθανότητα 

να το επιλέξουν συγκριτικά με εκείνους που δε συμφωνούν με αυτή την άποψη. Οι γονείς που 

θεωρούν το ιδιωτικό αποτελεσματικότερο για την αγορά εργασίας έχουν 2,5 φορές 

μεγαλύτερη πιθανότητα να το επιλέξουν. 

Αντίθετα, μεταβλητές που δεν εκτιμώνται ως στατιστικά σημαντικές στην απόφαση 

του γονέα να επιλέξει ιδιωτικό σχολείο σε σχέση με το δημόσιο είναι το φύλο του παιδιού, η 

ηλικία της μητέρας και η ηλικία του πατέρα, το αν η μητέρα εργάζεται ή όχι, ο τύπος 

σχολείου αποφοίτησης του πατέρα.  

Τέλος, από το υπόδειγμα (ΙΙΙ) βρέθηκε, ότι το επάγγελμα του πατέρα δεν είναι 

στατιστικά σημαντική ερμηνευτική μεταβλητή της επιλογής ιδιωτικού σχολείου. Τα πρόσημα 

βέβαια των μεταβλητών του επαγγέλματος είναι προς την αναμενόμενη κατεύθυνση, αφού 
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τόσο οι μισθωτοί στην παροχή υπηρεσιών –πιθανότατα λόγω εισοδήματος- όσο και οι 

ελεύθεροι επαγγελματίες – τα παιδιά τους έχουν τη δυνατότητα να απασχοληθούν στην 

οικογενειακή επιχείρηση- και οι εξειδικευμένοι τεχνίτες – πιθανόν θεωρούν ότι τα παιδιά 

τους μπορούν να συνεχίσουν τη συγκεκριμένη τέχνη- επιλέγουν με μικρότερη πιθανότητα το 

ιδιωτικό σχολείο σε σχέση με όσους ασκούν επιστημονικό επάγγελμα και έχουν ίσως 

διαφορετικές προτεραιότητες σε σχέση με τις προηγούμενες επαγγελματικές κατηγορίες. 

 

6.4. Βαθμός ικανοποίησης των γονέων. 
Στο τέταρτο κεφάλαιο  της παρούσας εργασίας έγινε μια επισκόπηση της διεθνούς 

βιβλιογραφίας σχετικά με την ικανοποίηση που αντλούν οι γονείς από τις υπηρεσίες 

εκπαίδευσης. Κύριο συμπέρασμα των ερευνητών ήταν ότι γενικά οι γονείς που έχουν επιλέξει 

συνειδητά το σχολείο των παιδιών τους –δημόσιο ή ιδιωτικό- τείνουν να είναι περισσότερο 

ικανοποιημένοι από αυτό σε σχέση με εκείνους που δε συμμετείχαν ενεργά στη λήψη της 

απόφασης.  

Στην παρούσα ενότητα επιχειρείται να εκτιμηθούν οι παράγοντες που σχετίζονται με 

το βαθμό ικανοποίησης που εκφράζεται από το γονέα. Για το λόγο αυτό εκτιμούνται με τη 

μέθοδο της γραμμικής πολλαπλής παλινδρόμησης (multiple regression) τρεις εξισώσεις με 

εξαρτημένη μεταβλητή το μέσο όρο ικανοποίησης κάθε ερωτώμενου από τα δεκαοκτώ 

θέματα στα οποία  του ζητήθηκε να βαθμολογήσει την ικανοποίησή του. Η πρώτη εξίσωση 

αναφέρεται στο σύνολο του δείγματος και μεταξύ των ανεξάρτητων μεταβλητών 

περιλαμβάνει και τον τύπο σχολείου (δημόσιο ή ιδιωτικό), προκειμένου να διερευνηθεί αν η 

ικανοποίηση του γονέα ερμηνεύεται και από το είδος του σχολείου στο οποίο φοιτά το παιδί 

του.  Η δεύτερη εξίσωση αναφέρεται στους γονείς του δημόσιου σχολείου και μεταξύ των 

ερμηνευτικών μεταβλητών υπάρχει και η μεταβλητή που εκφράζει αν το σχολείο επιλέχθηκε 

ή όχι από το γονέα. Στόχος είναι να διερευνηθεί αν η επιλογή σχολείου μεταξύ των δημόσιων 

σχολείων αυξάνει την ικανοποίηση. Η τρίτη εξίσωση αφορά τους γονείς των ιδιωτικών 

σχολείων και επιχειρεί να ερευνήσει παράγοντες από τους οποίους εξαρτάται ο βαθμός 

ικανοποίησης των γονέων. Η κλίμακα ικανοποίησης κυμαίνεται από 1 έως 10 μονάδες. 

Τα αποτελέσματα των παραπάνω γραμμικών εξισώσεων παρουσιάζονται στον Πίνακα  

6.4.Α. 
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Πίνακας 6.4.Α 

Πολλαπλή Παλινδρόμηση (Multiple Rregression)  
Εξαρτημένη Μεταβλητή: Μέσος όρος ικανοποίησης του γονέα 

 
Υπόδειγμα Ι 

Σύνολο Δείγματος 

Υπόδειγμα ΙΙ 
Δημόσια 
Σχολεία 

Υπόδειγμα ΙΙΙ 
Ιδιωτικά 
Σχολεία ΑΝΕΞΑΡΤΗΤΕΣ ΜΕΤΑΒΛΗΤΕΣ 

 Συντελεστής 
(Coefficient) 

 

Συντελεστής 
(Coefficient) 

Συντελεστής 
(Coefficient) 

 

ΣΤΑΘΕΡΟΣ ΟΡΟΣ 6,717 6,913 
(11,050)  

ΦΥΛΟ ΠΑΙΔΙΟΥ -0,085 
(-0,761) 

-0,013 
(-0,080) 

-0,213* 
(-1,685) 

ΤΥΠΟΣ ΣΧΟΛΕΙΟΥ 1,283*** 
(9,663)   

ΧΑΡΑΚΤΗΡΙΣΜΟΣ ΕΠΙΔΟΣΗΣ 
ΑΠΟ ΓΟΝΕΙΣ 

0,129* 
(1,749) 

0,045 
(0,407) 

0,246*** 
(2,864) 

ΒΑΘΜΟΛΟΓΙΑ ΠΑΙΔΙΟΥ -0,031 
(-1,581) 

-0,026 
(-0,870) 

-0,038* 
(-1,698) 

ΕΙΣΟΔΗΜΑ -0,024 
(-0,741) 

0,012 
(0,222) 

-0,059* 
(-1,836) 

ΜΟΡΦΩΤ. ΕΠΙΠ. ΠΑΤΕΡΑ 0,037 
(0,724) 

0,035 
(0,476) 

0,028 
(0,447) 

ΜΟΡΦΩΤ. ΕΠΙΠ. ΜΗΤΕΡΑΣ 0,039 
(0,659) 

0,010 
(0,110) 

0,054 
(0,794) 

F1-ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΓΟΝΕΑ-
ΣΧΟΛΕΙΟΥ 

0,475*** 
(8,169) 

0,512*** 
(5,976) 

0,433*** 
(6,106) 

F2-ΒΟΗΘΕΙΑ ΣΤΟ ΣΠΙΤΙ 0,404*** 
(6,923) 

0,396*** 
(4,709) 

0,410*** 
(5,815) 

F3-ΕΠΙΣΚΕΨΙΜΟΤΗΤΑ ΓΟΝΕΑ 
ΣΤΟ ΣΧΟΛΕΙΟ 

0,007 
(0,118) 

-0,011 
(-0,120) 

0,035 
(0,481) 

F4-
ΑΥΤΟΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΙΚΟΤΗΤΑ 
ΓΟΝΕΑ 

0,180** 
(3,150) 

0,125 
(1,465) 

0,273*** 
(4,071) 

F5-ΣΥΖΗΤΗΣΗ ΓΟΝΕΑ ΜΕ 
ΠΑΙΔΙ 

-0,104* 
(-1,871) 

-0,125 
(-1,527) 

-0,070 
(-1,093) 

ΕΠΙΛΕΓΜΕΝΟ ΣΧΟΛΕΙΟ  0,082 
(0,409)  

N (αριθμός παρατηρήσεων) 395 243 152 

R2 0,492 0,248 0,451 

R2 adj. 0,476 0,209 0,408 

F – statistic 30,840*** 6,319*** 10,449*** 
Μέσα στις παρενθέσεις παρουσιάζεται η t- statistic. Τα ***,** και * δηλώνουν τη στατιστική 
σημαντικότητα σε επίπεδο 1%, 5% και 10% αντίστοιχα. 
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Ο συντελεστής προσδιορισμού R2 (coefficient of determination), που εκφράζει το 

ποσοστό της μεταβλητότητας της εξαρτημένης μεταβλητής το οποίο ερμηνεύεται  από τις 

ανεξάρτητες μεταβλητές είναι ίσος  με 0,492, 0,248 και 0,408 στα υποδείγματα (Ι), (ΙΙ) και 

(ΙΙΙ), αντίστοιχα. Αυτό σημαίνει ότι το 49,2% (Υπόδειγμα Ι), το 28,8% (Υπόδειγμα ΙΙ) και το 

40,8% (Υπόδειγμα ΙΙΙ) της διακύμανσης του μέσου όρου ικανοποίησης των γονέων 

ερμηνεύεται από τις μεταβλητές του εκάστοτε υποδείγματος. Ο προσαρμοσμένος 

συντελεστής προσδιορισμού (adjusted R2) είναι ίσος με 0 ,476, 0,209 και 0,408 αντίστοιχα 

και αποτελεί καταλληλότερο μέτρο σύγκρισης της ερμηνευτικής ικανότητας μεταξύ 

υποδειγμάτων με την ίδια εξαρτημένη μεταβλητή και διαφορετικό αριθμό ανεξάρτητων 

μεταβλητών. Η συνολική στατιστική σημαντικότητα της παλινδρόμησης ελέγχεται μέσω του 

κριτηρίου F, το οποίο και στα τρία υποδείγματα είναι στατιστικά σημαντικό σε επίπεδο 

σημαντικότητας 1% (p-value=0,000), επομένως δεν είναι αποδεκτή η μηδενική υπόθεση ότι 

b1= b2 = b3 =…= b14 =0 που σημαίνει ότι υπάρχει γραμμική σχέση της εξαρτημένης 

μεταβλητής με μία τουλάχιστον ανεξάρτητη, δηλαδή τουλάχιστον ένας από τους συντελεστές 

bi είναι διάφορος του μηδενός σε διάστημα εμπιστοσύνης 99%.  

Από τα αποτελέσματα των γραμμικών παλινδρομήσεων που παρουσιάζονται στον 

Πίνακα 6.4.Α. συνάγονται τα εξής συμπεράσματα: 

Στο σύνολο του δείγματος (Υπόδειγμα Ι) η ικανοποίηση των γονέων από θέματα που 

αφορούν το σχολείο του παιδιού τους ερμηνεύεται στατιστικά σημαντικά από τον τύπο του 

σχολείου, τη συχνότητα με την οποία οι γονείς βοηθούν τα παιδιά τους στο σπίτι, την καλή 

συνεργασία τους με το σχολείο και τους εκπαιδευτικούς των παιδιών τους, το αίσθημα 

αυτοαποτελεσματικότητας που τους χαρακτηρίζει, τη συχνότητα με την οποία συζητούν με 

το παιδί τους και το χαρακτηρισμό που οι ίδιοι αποδίδουν στην επίδοση του παιδιού τους 

Ειδικότερα, οι γονείς που επέλεξαν το ιδιωτικό σχολείο έχουν μέσο όρο ικανοποίησης 1,83 

βαθμούς περισσότερο από τους γονείς του δημόσιου σχολείου. Η αύξηση κατά μία μονάδα 

του χαρακτηρισμού επίδοσης του παιδιού από το γονέα («Κάτω του μετρίου», «Μέτριος», 

«Καλός», «Πολύ καλός», «Άριστος») συνεπάγεται αύξηση της ικανοποίησης κατά 0,129 

βαθμούς. Η αύξηση κατά μία μονάδα της μεταβλητής «Συνεργασία Γονέων – Σχολείου» 

(«Διαφωνώ απόλυτα», «Μάλλον διαφωνώ», «Ούτε Συμφωνώ Ούτε διαφωνώ», «Μάλλον 

συμφωνώ», «Συμφωνώ απόλυτα») επιφέρει αύξηση της ικανοποίησης κατά 0,475 βαθμούς. Η  

αύξηση κατά μία μονάδα της μεταβλητής «Βοήθεια στο σπίτι» που μετράει τη συχνότητα της 

βοήθειας σε εβδομαδιαία βάση («Ποτέ», «Σπάνια», «1-2 Φορές», «3-4 Φορές», 

«Καθημερινά») επιφέρει αύξηση της ικανοποίησης κατά 0,404 βαθμούς. Το αίσθημα 

αυτοαποτελεσματικότηττας του γονέα («Καθόλου», «Λίγο», «Μέτρια», «Πολύ», «Πάρα 
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Πολύ») αυξανόμενο κατά μία μονάδα οδηγεί σε αύξηση της ικανοποίησης κατά 0,18 

βαθμούς. Η εβδομαδιαία συχνότητα συζητήσεων («Ποτέ», «Σπάνια», «1-2 Φορές», «3-4 

Φορές», «Καθημερινά») του γονέα με το παιδί συνδέεται αρνητικά με την ικανοποίηση του 

γονέα και η ανά μονάδα αύξηση της συχνότητας αυτής επιφέρει μείωση της ικανοποίησης 

κατά 0,104 βαθμούς. Αντίθετα με τα παραπάνω, η βαθμολογία του παιδιού στο σχολείο δεν 

επηρεάζει την ικανοποίηση του γονέα. Φαίνεται ότι ο γονιός επηρεάζεται βασικά από την ίδια 

άποψη που έχει για την επίδοση του παιδιού του και όχι από τους βαθμούς που φέρνει αυτό 

από το σχολείο. Το εισόδημα της οικογένειας, το μορφωτικό επίπεδο των γονέων το φύλο του 

παιδιού δε σχετίζονται στατιστικά σημαντικά με το βαθμό ικανοποίησης του γονέα από το 

σχολείο. 

Στο Υπόδειγμα (ΙΙ) εκτιμάται πολλαπλή παλινδρόμηση μόνο για τους γονείς των 

δημοσίων σχολείων με στόχο να διερευνηθεί αν η επιλογή σχολείου αυξάνει την ικανοποίηση 

των γονέων ακόμα και μεταξύ των δημόσιων σχολείων. Όπως σχολιάστηκε στην ενότητα 6.1 

της παρούσας εργασίας από τους 243 μαθητές που φοιτούν σε δημόσιο σχολείο, οι 52 από 

αυτούς φοιτούν σε σχολείο που επέλεξαν οι γονείς τους. Από τα αποτελέσματα της εκτίμησης 

δεν επαληθεύεται η άποψη ότι η επιλογή σχολείου αυξάνει την ικανοποίηση και μεταξύ των 

δημόσιων σχολείων. Βέβαια, στις εμπειρικές μελέτες που διεξήχθησαν στις ΗΠΑ εκτιμάται 

μεν, ότι η επιλογή σχολείου από τους γονείς σχετίζεται στατιστικά σημαντικά με την 

ικανοποίησή τους από το σχολείο υπάρχει όμως σημαντική διαφορά με την ελληνική 

πραγματικότητα. Στις ΗΠΑ οι γονείς επιλέγουν μεταξύ διαφορετικών τύπων σχολείων 

(charter ή magnet schools) με διαφορετικά προγράμματα σπουδών, διαφορετική φιλοσοφία  

και διαφορετικό γνωστικό προσανατολισμό με δυνατότητα όμως συνέχισης των σπουδών 

στην ανώτατη εκπαίδευση, οπότε, η επιλογή είναι περισσότερο ουσιαστική σε αντίθεση με 

την Ελλάδα, όπου στη συντριπτική τους πλειοψηφία τα δημόσια σχολεία που δύνανται να 

οδηγήσουν στην ανώτατη εκπαίδευση δε διαφοροποιούνται ως προς το αναλυτικό πρόγραμμα 

σπουδών. Η συντριπτική πλειοψηφία επίσης των δημόσιων σχολείων παρέχει το ίδιο 

περιεχόμενο σπουδών, τα ίδια βιβλία και ακολουθούν ενιαία και συνολικά τις μεταρρυθμίσεις 

που δοκιμάζονται και δημιουργούνται από το Υπουργείο Παιδείας, χωρίς επιμέρους 

δυνατότητες καινοτομιών ή διαφοροποιήσεων.  Η επιλογή λοιπόν δημόσιου σχολείου στην 

Ελλάδα γίνεται με πολύ περιορισμένα κριτήρια συγκριτικά με τις ΗΠΑ. Ταυτόχρονα, στην 

ελληνική πραγματικότητα είναι σχεδόν ανύπαρκτη η αντικειμενική πληροφόρηση των 

γονέων για τα χαρακτηριστικά κάθε σχολείου με αποτέλεσμα να είναι αμφίβολη η αξιοπιστία 

των κριτηρίων επιλογής κάποιου σχολείου.  
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Σε αντίθεση με το σύνολο των γονέων, για τους  γονείς των δημόσιων σχολείων ούτε 

η άποψη που έχουν για την επίδοση των παιδιών τους, αλλά ούτε το αίσθημα 

αυτοαποτελεσματικότητας και η συχνότητα συζητήσεων με το παιδί τους σχετίζονται με την 

ικανοποίησή τους από το σχολείο (Υπόδειγμα ΙΙ). Εντούτοις, οι μεταβλητές «Βοήθεια στο 

σπίτι» και  «Συνεργασία Γονέων – Σχολείου» συσχετίζονται θετικά με το βαθμό 

ικανοποίησης και των γονέων του δημόσιου σχολείου όπως και του συνόλου των γονέων .  

Αναφορικά με τους γονείς των ιδιωτικών  σχολείων εκτιμάται ότι ο βαθμός 

ικανοποίησης που εκφράζουν σχετίζεται θετικά και στατιστικά σημαντικά σε επίπεδο 1% με 

το χαρακτηρισμό που αποδίδουν οι ίδιοι στην επίδοση του παιδιού τους , το αίσθημα 

αυτοαποτελεσματικότητας που τους διακατέχει και τη συχνότητα με την οποία βοηθούν το 

παιδί τους στο σπίτι. Εκτιμάται επίσης ότι οι γονείς των κοριτσιών αντλούν μικρότερη μέση 

ικανοποίηση – αν και μικρή σε μέγεθος ίση με 0,213 βαθμούς) συγκριτικά με τους γονείς των 

αγοριών, αφού το φύλο του παιδιού έχει στατιστικά σημαντική αρνητική σχέση με τη μέση 

ικανοποίηση του γονέα. Το φαινόμενο αυτό πιθανό να σχετίζεται με το γεγονός ότι ο 

μικρότερος βαθμός ικανοποίησης δόθηκε στην πειθαρχία των μαθητών στο σχολείο, η οποία 

ίσως προβληματίζει περισσότερο τους γονείς που έχουν κορίτσια. Το εισόδημα της 

οικογένειας βρέθηκε επίσης αρνητικά συσχετιζόμενο (σε διάστημα εμπιστοσύνης 10%) με τη 

μέση ικανοποίηση των γονέων αν και η μείωση της ικανοποίησης όταν το εισόδημα 

αυξάνεται κατά 10.000 ευρώ είναι πολύ μικρού μεγέθους ίσου με 0,059 βαθμούς. Μεταξύ 

των γονέων του ιδιωτικού σχολείου η συχνότητα με την οποία οι γονείς συζητούν με τα 

παιδιά τους δεν επηρεάζει στατιστικά σημαντικά την ικανοποίησή τους, σε αντίθεση με το 

σύνολο των γονέων του δείγματος. Οι γονείς των ιδιωτικών σχολείων όπως και οι γονείς του 

συνολικού δείγματος βρέθηκε ότι επηρεάζονται στατιστικά σημαντικά στην ικανοποίηση που 

εκφράζουν από το χαρακτηρισμό που δίνουν οι ίδιοι στην επίδοση του παιδιού τους. Αύξηση 

κατά μία μονάδα της επίδοσης του παιδιού επιφέρει αύξηση της ικανοποίησης κατά 0,246 

βαθμούς. Σε αντίθεση με τα  προηγούμενα δύο υποδείγματα υπάρχει στατιστικά σημαντική 

αρνητική σχέση μεταξύ της βαθμολογίας του παιδιού και της ικανοποίησης των γονέων η 

οποία μειώνεται κατά 0,038 βαθμούς όταν αυξηθεί η βαθμολογία του παιδιού κατά μία 

μονάδα. 

Τέλος, κρίνεται σκόπιμο να επισημανθεί, ότι στην παρούσα έρευνα η συνολική 

ικανοποίηση του γονέα δε σταθμίζεται ως προς τις προτεραιότητες που ο ίδιος θέτει και δεν 

διερευνάται μέσω του παρόντος  ερωτηματολογίου κατά πόσο η ικανοποίηση που εκφράζει ο 

γονιός είναι εκ των υστέρων εκλογίκευση του χρόνου, κόπου και δαπάνης που έχει εισφέρει 

προκειμένου να επιλέξει σχολείο. Τα θέματα αυτά δεν εμπίπτουν στους στόχους της 
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παρούσας μελέτης, όμως αποτελούν πράγματι ενδιαφέρον πεδίο έρευνας στην ελληνική 

ιδιωτική εκπαίδευση. 

 

6.5. Συμπεράσματα 
Στο παρόν κεφάλαιο ολοκληρώθηκε η εξέταση των προσδιοριστικών παραγόντων της 

ζήτησης των γονέων για ιδιωτική δευτεροβάθμια ημερήσια εκπαίδευση και εκτιμήθηκαν οι 

παράγοντες που επηρεάζουν το βαθμό ικανοποίησης των γονέων από το σχολείο του παιδιού 

τους. Τα κυριότερα συμπεράσματα που προκύπτουν από την ανάλυση που προηγήθηκε σε 

συνδυασμό με την αναφορά ζητημάτων που άπτονται της άσκησης εκπαιδευτικής πολιτικής 

παρουσιάζονται στη συνέχεια. 

Όπως καταδείχθηκε στην παρούσα έρευνα το ετήσιο οικογενειακό εισόδημα είναι 

στατιστικά σημαντική ερμηνευτική μεταβλητή της ζήτησης των γονέων για ιδιωτική 

εκπαίδευση. Η θετική σχέση που εκτιμήθηκε μεταξύ εισοδήματος και πιθανότητας επιλογής 

ιδιωτικού σχολείου υποστηρίζεται και από τα εμπειρικά ευρήματα των Buddin et al. (1998), 

Sandy (1989), Hamilton and Macaulay (1991), Epple et al. (2004), Lankford et al. (1995), 

Yang and Kayaardi (2004), Schneider et al. (1996), Goldring and Rowley (2006) και είναι 

ανεξάρτητη τόσο από τον τρόπο μέτρησης του εισοδήματος, όσο και από τη χρήση 

χρονολογικών σειρών ή διαστρωματικών δεδομένων. Από την παρούσα μελέτη, προέκυψε 

ότι,  αύξηση του ετήσιου οικογενειακού εισοδήματος  κατά 10.000 ευρώ – εντός του εύρους 

από 20.000 ως 90.000 ευρώ – οδηγεί σε αύξηση της πιθανότητας επιλογής ιδιωτικού σε 

σχέση με το δημόσιο κατά 57.2%. Σημαντικό στοιχείο λοιπόν για τη διαμόρφωση πολιτικής 

από τους ιδιοκτήτες ιδιωτικών σχολείων για την προσέλκυση μαθητών αποτελεί το 

οικογενειακό εισόδημα των γονέων. Οι οικογένειες χαμηλού εισοδήματος αποκλείονται από 

τη δυνατότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου με δεδομένο, ότι η Πολιτεία δεν επιδοτεί τους 

γονείς προκειμένου να ασκήσουν ελεύθερα το δικαίωμα επιλογής σχολείου. Φυσικά, με το 

υπάρχον νομοθετικό πλαίσιο οι γονείς δεν έχουν το δικαίωμα να επιλέξουν ούτε το δημόσιο 

σχολείο, πόσο μάλλον το ιδιωτικό. Η μικρή σχετικά αγορά στην οποία απευθύνονται τα 

ιδιωτικά σχολεία μειώνει τις δυνατότητες χορήγησης από μέρους τους ικανού αριθμού 

υποτροφιών. Ενώ λοιπόν, οι επικριτές της ιδιωτικής εκπαίδευσης μάχονται για την 

κατάργησή της με κύριο ζητούμενο τη δημόσια καθολική δωρεάν παιδεία, παραγνωρίζουν το 

γεγονός ότι συγκεκριμένες κατηγορίες μαθητών έχουν τη δυνατότητα να επιλέξουν το 

σχολείο που θεωρούν καλύτερο, ενώ άλλες στερούνται τελικά αυτού του δικαιώματος. 

Δημιουργείται εκ των πραγμάτων μια ανισότητα η οποία για να αντιμετωπιστεί οφείλει το 
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δημόσιο σχολείο να γίνει ανταγωνιστικό του ιδιωτικού και να πείσει την κοινωνία για την 

αποτελεσματικότητά του, ώστε να επιλέγεται από τους γονείς ακόμα και όταν παρέχεται σε 

αυτούς η δυνατότητα να επιλέξουν το ιδιωτικό σχολείο. Σε αντίθετη περίπτωση, ίσως το 

σύστημα επιδότησης των γονέων ώστε να ασκήσουν ελεύθερα το δικαίωμα επιλογής 

σχολείου δημιουργούσε, υπό συνθήκες, τις προϋποθέσεις για τη βελτίωση των παρεχόμενων 

εκπαιδευτικών υπηρεσιών 

Το μορφωτικό επίπεδο των γονέων στις περισσότερες έρευνες εκφράστηκε με 

ψευδομεταβλητές προκειμένου να συγκριθούν οι επιλογές των γονέων που αποφοίτησαν από 

την τριτοβάθμια εκπαίδευση συγκριτικά με εκείνων που αποφοίτησαν από τη δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση. Στην παρούσα μελέτη το μορφωτικό επίπεδο εκφράστηκε επίσης με 

ψευδομεταβλητές με ομάδα αναφοράς τους απόφοιτους Λυκείου και σύμφωνα με τα 

ευρήματα, το μορφωτικό επίπεδο της μητέρας έχει στατιστικά σημαντική επίδραση στην 

πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου. Το συγκεκριμένο αποτέλεσμα είναι σύμφωνο με τα 

ευρήματα των Coleman et al. (1982), Noell (1982), Coleman and Hoffer (1987), Buddin et al. 

(1998), Sandy (1989), Hamilton and Mackauley (1991). Αν και στις προαναφερθείσες 

εμπειρικές μελέτες στατιστικά σημαντικό εκτιμήθηκε και το μορφωτικό επίπεδο του πατέρα, 

στην παρούσα έρευνα δεν εκτιμήθηκε στατιστικά σημαντικό στην πιθανότητα να επιλέξουν 

οι γονείς το ιδιωτικό σχολείο. Το αποτέλεσμα αυτό είναι σύμφωνο με τα εμπειρικά ευρήματα 

των Lankford et al. (1995) οι οποίοι δεν εκτιμούν το μορφωτικό επίπεδο του «αρχηγού» της 

οικογένειας ως στατιστικά σημαντική ερμηνευτική μεταβλητή για την επιλογή 

εκκλησιαστικού ιδιωτικού σχολείου, στο οποίο φοιτά το 70% των μαθητών των ιδιωτικών 

σχολείων. Παρ’ όλα αυτά και στην παρούσα μελέτη το πρόσημο της μεταβλητής που 

εκφράζει μορφωτικό επίπεδο τουλάχιστον ανώτατης εκπαίδευσης για τον πατέρα είναι θετικό 

όπως και στις υπόλοιπες μελέτες που αναφέρθηκαν.  

Σχετικά με το μέγεθος της οικογένειας, ενώ στην παρούσα μελέτη, βρέθηκε ότι η 

αύξηση του αριθμού των παιδιών κατά ένα παιδί οδηγεί σε στατιστικά σημαντική μείωση της 

πιθανότητας επιλογής ιδιωτικού σχολείου κατά 45% οι Buddin et al. (1998) βρήκαν ότι η 

επίδραση του μεγέθους της οικογένειας είναι πολύ μικρή για οικογένειες που έχουν από 1-3 

παιδιά, ενώ αυξάνεται σημαντικά, για οικογένειες με 4 παιδιά και πάνω. Διαφορετικό από τα 

παραπάνω και μη αναμενόμενο είναι το αποτέλεσμα του Sandy (1989), όπου η αύξηση του 

αριθμού των παιδιών εκτιμήθηκε ότι αυξάνει την πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού. Ο 

ερευνητής το αποδίδει αφενός σε μια συσχέτιση μεταξύ του μεγέθους της οικογένειας και του 

καθολικού θρησκεύματος, η οποία δεν ελέγχεται στο μοντέλο του, και αφετέρου σε 

εκπτώσεις που χορηγούν τα ιδιωτικά σχολεία σε οικογένειες με περισσότερα του ενός παιδιά. 
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Αναφορικά με την ηλικία των γονέων οι  Buddin et al. (1998) εκτιμούν ότι η ηλικία 

των γονέων και ιδιαίτερα της μητέρας επιδρούν στην απόφαση των γονέων κατά την επιλογή 

ιδιωτικού σχολείου. Ειδικότερα, εκτίμησαν ότι αύξηση κατά 10 χρόνια της ηλικίας του 

πατέρα αυξάνει την πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού κατά 0,5%, ενώ της μητέρας κατά 1,7%. 

Σε αντίθεση με τα παραπάνω, από την παρούσα μελέτη δε βρέθηκε η ηλικία των γονέων 

στατιστικά σημαντική ερμηνευτική μεταβλητή της πιθανότητας επιλογής ιδιωτικού σχολείου 

αν και τα πρόσημα των εκτιμητριών των αντίστοιχων μεταβλητών είναι θετικά. 

Σε σχέση με το φύλο του παιδιού τα συμπεράσματα της παρούσας μελέτης είναι 

σύμφωνα με την έρευνα των Lankford et al. (1995) και των  Long and Toma (1988) οι οποίοι 

εκτιμούν ότι το φύλο του παιδιού δεν είναι στατιστικά σημαντική ερμηνευτική μεταβλητή της 

ζήτησης για ιδιωτικά σχολεία. Αντίθετα, οι Buddin et al. (1998) εκτίμησαν το φύλο ως 

στατιστικά σημαντική ερμηνευτική μεταβλητή υπολογίζοντας  ότι τα κορίτσια έχουν 

πιθανότητα 1% περισσότερη από τα αγόρια να παρακολουθήσουν ιδιωτικό σχολείο. 

Το αν η μητέρα εργάζεται ή όχι δεν εκτιμήθηκε ως στατιστικά σημαντική 

ερμηνευτική μεταβλητή της πιθανότητας επιλογής ιδιωτικού σχολείου. Αντίθετα, οι Buddin 

et al. (1998) εκτίμησαν ως στατιστικά σημαντική την επίδραση της παραπάνω μεταβλητής αν 

και το μέγεθος της επίδρασης αυτής είναι τελικά πολύ μικρό. Συγκεκριμένα, βρήκαν ότι μια 

μητέρα που δεν εργάζεται έχει πιθανότητα μόλις κατά 1% μικρότερη να επιλέξει το δημόσιο 

σχολείο σε σχέση με το εάν εργάζεται.  

Αναφορικά με τα επαγγέλματα των γονέων δεν εκτιμήθηκαν ως στατιστικά 

σημαντικές ερμηνευτικές μεταβλητές της ζήτησης για ιδιωτικό σχολείο. Οι συγκεκριμένες 

μεταβλητές δε χρησιμοποιήθηκαν  σε άλλα  υποδείγματα πλην της παρούσας μελέτης, 

επομένως δεν υπάρχουν συγκρίσιμα στοιχεία με άλλες μελέτες. Αντίθετα, ο τομέας εργασίας 

των γονέων εκτιμήθηκε ως στατιστικά σημαντική ερμηνευτική μεταβλητή της ζήτησης. 

Συγκεκριμένα, οι μητέρες/πατέρες που εργάζονται στον ιδιωτικό τομέα έχουν σχεδόν 

διπλάσια πιθανότητα να επιλέξουν το ιδιωτικό σχολείο έναντι του δημοσίου σε σχέση με τις 

/τους μητέρες/πατέρες που εργάζονται στο δημόσιο τομέα. Και πάλι, το συγκεκριμένο 

αποτέλεσμα δεν είναι συγκρίσιμο με αυτό  άλλων μελετών, στις οποίες δεν υπεισέρχεται ως 

ερμηνευτική μεταβλητή ο τομέας εργασίας των γονέων. Στην παρούσα μελέτη κρίθηκε 

σκόπιμο να εξεταστεί η επίδρασή του, δεδομένου του εκτεταμένου δημόσιου τομέα της 

ελληνικής οικονομίας, σε αντίθεση με την αμερικανική οικονομία. Να υπενθυμιστεί στο 

σημείο αυτό, ότι το μεγάλο ποσοστό των εμπειρικών μελετών για τη ζήτηση για ιδιωτικά 

σχολεία προέρχεται από τις ΗΠΑ. 
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Π ρ ο τ ε ρ α ι ό τ η τ ε ς  γ ο ν έ ω ν  

Την εμπειρική έρευνα για τη ζήτηση ιδιωτικής εκπαίδευσης την έχει απασχολήσει και 

η επίδραση παραμέτρων που σχετίζονται με τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά της 

προσωπικότητας των γονέων που έχουν διαμορφωθεί από τις γνώσεις τους, την κοινωνική 

τάξη στην οποία εντάσσονται, τον τρόπο ζωής τους και  τις αξίες τους. Έτσι, οι γονείς 

επιλέγουν σχολείο με βάση τις προτεραιότητες που θέτουν σχετικά με την αποδοτικότητα και 

το είδος  των υπηρεσιών που λαμβάνουν (Goldring and Rowley, 2006; Martinez et al.,1995; 

Beales and Wahl, 1995; Green et al., 1998; Vanourek et al., 1998; Coolson 1999; Hoxby 

1999; Kleitz et al., 2000; Schneider et al., 2000). Για το λόγο αυτό, η παρούσα εργασία 

διερεύνησε και το βαθμό προτεραιότητας που αποδίδουν οι γονείς σε δεκαπέντε ζητήματα 

της εκπαιδευτικής πραγματικότητας. Σύμφωνα με τα αποτελέσματα του ελέγχου χ2, ο τύπος 

του σχολείου που φοιτούν οι μαθητές δεν είναι ανεξάρτητος του βαθμού  προτεραιότητας που 

θέτουν οι γονείς τους στα παρακάτω ζητήματα: Ακαδημαϊκό Περιβάλλον σχολείου,  

μεταφορά των μαθητών με ευθύνη του σχολείου, υψηλό μορφωτικό επίπεδο των γονέων των 

μαθητών, χαμηλό ποσοστό μεταναστών στην τάξη, κοινωνικές διασυνδέσεις του παιδιού στο 

σχολείο που ίσως βοηθήσουν την κοινωνική και επαγγελματική του ανέλιξη στο μέλλον και 

μη απώλεια διδακτικών ωρών από απεργίες, καταλήψεις, κενές θέσεις εκπαιδευτικών κ.λπ. - 

με τους γονείς των ιδιωτικών να τους αποδίδουν υψηλότερη προτεραιότητα από τους γονείς 

των δημόσιων σχολείων. Επίσης, το ίδιο ισχύει και για το σύντομο χρόνο μεταφοράς από και 

προς το σχολείο, όπου οι γονείς των ιδιωτικών αποδίδουν μικρότερη προτεραιότητα από τους 

γονείς των δημοσίων..  

Αντίθετα, ο τύπος σχολείου φοίτησης του παιδιού εκτιμήθηκε ότι είναι ανεξάρτητος 

του βαθμού προτεραιότητας που αποδίδουν οι γονείς στα εξής θέματα: Ασφάλεια στο χώρο 

του σχολείου, έμφαση σε ηθικές-πολιτιστικές αξίες,  έμφαση σε θρησκευτικές και εθνικές 

αξίες, πειθαρχία των μαθητών,  μη απώλεια διδακτικών ωρών, δραστηριότητες εκτός 

υποχρεωτικού αναλυτικού προγράμματος, ξενόγλωσσο σχολείο και  υλικοτεχνική υποδομή.  

Τα παραπάνω δεκαπέντε ζητήματα, στην παρούσα μελέτη, εκφράστηκαν ως 

ερμηνευτική μεταβλητή στα υποδείγματα εκτίμησης της πιθανότητας επιλογής ιδιωτικού, από 

τη μέση τιμή του βαθμού προτεραιότητας που αποδίδουν οι γονείς και βρέθηκε στατιστικά 

σημαντική η επίδρασή της στην επιλογή ιδιωτικού σχολείου. Συγκεκριμένα, εκτιμήθηκε ότι 

αύξηση του αποδιδόμενου βαθμού προτεραιότητας κατά μία μονάδα οδηγεί σε πιθανότητα 

επιλογής ιδιωτικού 6,46 φορές μεγαλύτερη από την πιθανότητα επιλογής δημόσιου σχολείου. 

Ειδικότερα ως προς τα επιμέρους ζητήματα στα οποία οι ερωτώμενοι έδωσαν βαθμό 

προτεραιότητας και εκτιμήθηκε ότι αυτός δεν είναι ανεξάρτητος του τύπου σχολείου 
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προκύπτουν τα εξής: Σχετικά με το ακαδημαϊκό περιβάλλον του σχολείου τα συμπεράσματα 

της παρούσας μελέτης είναι σύμφωνα με τα ευρήματα των Goldring and Rowley (2006) για 

τις  ΗΠΑ. Και στις δύο μελέτες βρέθηκε ότι το ακαδημαϊκό περιβάλλον του σχολείου (οι 

θεωρητικές γνώσεις που παρέχει το σχολείο, το ακαδημαϊκό του προφίλ και η φήμη του για 

τις επιδόσεις των μαθητών του) ήταν ελαφρά υψηλότερα στις προτεραιότητες των γονιών που 

επέλεξαν το ιδιωτικό. Πάντως, κατά τη Hoxby (1999), η απαίτηση του γονέα να πληροί το 

σχολείο υψηλά ακαδημαϊκά κριτήρια διατρέχει την πλειοψηφία όλων  εισοδηματικών 

στρωμάτων της κοινωνίας. Στο ίδιο συμπέρασμα καταλήγει και η παρούσα μελέτη αφού 

υψηλή προτεραιότητα στο ακαδημαϊκό περιβάλλον του σχολείου έδωσε το 79% των γονέων 

του δημόσιου σχολείου και το 93% των γονέων του ιδιωτικού.  Από τα περιγραφικά στοιχεία 

του δείγματος της παρούσας μελέτης προκύπτει ότι οι σημαντικότεροι λόγοι για τους οποίους 

οι γονείς επέλεξαν κάποιο ιδιωτικό σχολείο είναι  η φήμη και το κύρος του σχολείου (79% 

των γονέων) και το ακαδημαϊκό περιβάλλον σχολείου (77% των γονέων). Το αποτέλεσμα 

αυτό είναι σύμφωνο και με τα συμπεράσματα του  Coolson (1999) κατά τον οποίο η 

πλειοψηφία των γονέων που επιλέγει ιδιωτικά ανεξάρτητα σχολεία, το πράττει με κυριότερο 

κριτήριο τις γνώσεις που παρέχονται από το σχολείο. Το ζήτημα πάντως της ποιότητας των 

γνώσεων και κατά πόσο αυτές μεταδίδονται στο παιδί απασχολεί ιδιαίτερα τους γονείς στην 

Ελλάδα, οι οποίοι όταν έχουν τη δυνατότητα να επιλέξουν το χρησιμοποιούν ως βασικό 

κριτήριο επιλογής. Το κριτήριο του ακαδημαϊκού περιβάλλοντος δεν είναι ανεξάρτητο της 

πεποίθησης μεγάλου μέρους των γονέων ότι το εκπαιδευτικό προσωπικό του ιδιωτικού 

σχολείου πλεονεκτεί αυτού του δημοσίου λόγω της ανταγωνιστικής επιλογής του και του 

ελέγχου που του ασκείται από τη διοίκηση (ICAP, 2005).  

Αναφορικά με την εθνική σύνθεση των μαθητών των δημόσιων σχολείων, βρέθηκε 

ότι υπεισέρχεται ως παράγοντας επιλογής ιδιωτικού σχολείου. Οι γονείς των ιδιωτικών 

σχολείων δίνουν στατιστικά σημαντικό υψηλότερο βαθμό προτεραιότητας στο χαμηλό 

ποσοστό μεταναστών στην τάξη. Το εύρημα αυτό  συμφωνεί με μελέτη της ICAP (2005), 

κατά την οποία τα τελευταία χρόνια παρατηρείται στην Ελλάδα μια στροφή των μεσαίων 

στρωμάτων προς την ιδιωτική εκπαίδευση με στόχο την αποφυγή των ολοένα και 

αυξανόμενων μεταναστών που θεωρείται ότι επιβραδύνουν τη μαθησιακή διαδικασία στα 

δημόσια σχολεία όπου και συνήθως φοιτούν. Στο ίδιο συμπέρασμα καταλήγουν οι Betts and 

Fairlie (2003) κατά τους οποίους η αύξηση των μεταναστών στα δημόσια σχολεία των ΗΠΑ 

οδήγησε σε  στατιστικά σημαντική έξοδο των γηγενών, κυρίως λευκών, μαθητών από το 

δημόσιο. Είναι πάντως γεγονός ότι η ένταξη των μεταναστών στα ελληνικά σχολεία πρέπει 

να γίνεται με μεθοδικότητα και προγραμματισμό με παράλληλη λειτουργία τάξεων υποδοχής 
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και αποτελεσματικής ενισχυτικής διδασκαλίας προκειμένου να μην επηρεαστεί το γνωστικό 

επίπεδο του μαθητικού δυναμικού κάθε τάξης και να λειτουργήσει θετικά ο ανταγωνισμός 

και η άμιλλα μεταξύ των συμμαθητών (peer effect). Στις θετικές συνέπειες της επίδρασης της 

ομάδας των συμμαθητών (peer effect) προσδοκούν πιθανό και οι γονείς που επιζητούν υψηλό 

μορφωτικό επίπεδο των γονέων των μαθητών και επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο. Αξίζει να 

διερευνηθεί πάντως εμπειρικά το μέγεθος της συγκεκριμένης επίδρασης στις επιδόσεις των 

μαθητών στην ελληνική πραγματικότητα, ώστε να προταθούν κατάλληλα μέτρα 

εκπαιδευτικής πολιτικής.  

Επίσης, οι γονείς των ιδιωτικών σχολείων εκτιμήθηκε ότι δίνουν στατιστικά 

σημαντική υψηλότερη προτεραιότητα στη μη απώλεια διδακτικών ωρών από απεργίες, 

καταλήψεις, κενές θέσεις εκπαιδευτικών κ.λπ, στις κοινωνικές διασυνδέσεις του παιδιού στο 

σχολείο που ίσως βοηθήσουν την κοινωνική και επαγγελματική του ανέλιξη στο μέλλον και 

στη μεταφορά των μαθητών με ευθύνη του σχολείου, ευρήματα που είναι σύμφωνα με τη 

μελέτη της ICAP (2005). Φαίνεται λοιπόν, ότι ανεξάρτητα του δικαίου ή όχι των αιτημάτων 

εκπαιδευτικών και μαθητών, επιβεβαιώνεται και εμπειρικά, ότι η συχνή απώλεια διδακτικών 

ωρών στα δημόσια σχολεία λόγω απεργιακών κινητοποιήσεων αλλά κυρίως λόγω των 

μαθητικών καταλήψεων που στη δεκαετία του 1990 μεταφέρθηκαν ως φαινόμενο από το 

πανεπιστήμιο στη μέση εκπαίδευση οδηγεί τους γονείς, όχι μόνο των υψηλών εισοδημάτων, 

να στρέφονται προς το ιδιωτικό σχολείο. Τα ιδιωτικά σήμερα μπορεί να μην κατέχουν μεγάλο 

κομμάτι στην πίτα της παρεχόμενης εκπαίδευσης στην Eλλάδα  αλλά κερδίζουν συνεχώς 

έδαφος, όσο εντείνεται το φαινόμενο των «χαμένων» διδακτικών ωρών για τις οποίες, εκτός 

από τα παραπάνω, ευθύνη έχει και η ίδια η Πολιτεία με τις παρατηρούμενες συχνά καθυστε-

ρήσεις στην κάλυψη των κενών στο διδακτικό προσωπικό με την έναρξη του σχολικού έτους, 

Ως προς τα ζητήματα στα οποία ο βαθμός προτεραιότητας που απέδωσαν οι ερωτώμενοι είναι 

ανεξάρτητος του τύπου σχολείου παρατηρούνται τα εξής: 

Η υψηλή προτεραιότητα, που βρέθηκε από την παρούσα μελέτη, ότι αποδίδουν οι 

γονείς και των δύο τύπων σχολείων στην ασφάλεια των παιδιών τους είναι εύρημα που 

συμφωνεί με τους Schneider et al. (2000) οι οποίοι εκτιμούν ότι η ασφάλεια των παιδιών 

αποτελεί κυρίαρχη ανησυχία για το σύνολο των γονέων και τις Goldring and Rowley (2006) 

για τις οποίες δεν  υπάρχει στατιστικά σημαντική διαφορά στο βαθμό προτεραιότητας που 

αποδίδεται μεταξύ των γονέων που επιλέγουν δημόσιο ή ιδιωτικό. Αντίθετα, οι Lee et al. 

(1996) υποστηρίζουν ότι ο παραπάνω παράγοντας ανησυχεί και επηρεάζει κυρίως τις 

μειονότητες και τους γονείς χαμηλού εισοδήματος από ό,τι τους γονείς της μεσαίας 

εισοδηματικής τάξης. 



  157

Τέλος από την παρούσα ανάλυση προκύπτει ότι σημαντικός  παράγοντας που ωθεί 

τους γονείς να επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο είναι ότι το θεωρούν αποτελεσματικότερο από το 

δημόσιο προκειμένου το παιδί τους να αποκτήσει τις απαιτούμενες γνώσεις για την εισαγωγή 

του σε ΑΕΙ. Οι γονείς που ενστερνίζονται αυτή την άποψη έχουν πενταπλάσια πιθανότητα να 

επιλέξουν το ιδιωτικό σχολείο έναντι του δημοσίου σε σχέση με τους γονείς που δε 

συμφωνούν με τη συγκεκριμένη θέση. Το αποτέλεσμα αυτό είναι σύμφωνο και με τα 

αποτελέσματα της έρευνας της Beavis (2004) κατά την οποία οι γονείς που επιλέγουν 

ιδιωτικό σχολείο στην Αυστραλία θεωρούν ότι σε αυτό παρέχεται υψηλότερης ποιότητας 

γνώση. Την ίδια άποψη έχουν και οι γονείς που επιλέγουν ιδιωτικό σχολείο στο Οντάριο του 

Καναδά και οι οποίοι θεωρούν ότι εκεί δίνεται έμφαση στην ακαδημαϊκή ποιότητα, υπάρχει 

περισσότερο υποστηρικτικό εκπαιδευτικό  περιβάλλον για το μαθητή. Το συμπέρασμα αυτό 

είναι αναμενόμενο ανεξαρτήτου χώρας με δεδομένο ότι το ακαδημαϊκό περιβάλλον του 

σχολείου είναι ψηλά στις προτεραιότητες της πλειοψηφίας των γονέων και επομένως 

καταβάλλον επιπρόσθετη δαπάνη πιστεύοντας ότι παρέχουν καλύτερη μόρφωση στα παιδιά 

τους. Το δημόσιο σχολείο προκειμένου είναι ανταγωνιστικό οφείλει να πείσει τους γονείς ότι 

μπορεί να παρέχει εξίσου καλή ποιότητα γνώσης, υψηλό επίπεδο εκπαιδευτικών και 

υποστηρικτικό εκπαιδευτικό περιβάλλον. Ειδικότερα πάντως για την Ελλάδα παρατηρείται, 

ότι παρ΄ όλη τη θετική στάση των γονέων που επιλέγουν ιδιωτικό σχολείο απέναντι στην  

αποτελεσματικότητα του σχολείου, το φροντιστήριο και τα ιδιαίτερα μαθήματα έχουν 

διεισδύσει σε μεγάλο βαθμό εξίσου στους μαθητές και των δύο τύπων σχολείων, προκειμένου 

αυτοί να πετύχουν την εισαγωγή τους στην τριτοβάθμια εκπαίδευση. Το φαινόμενο αυτό 

είναι ανεξάρτητο του τύπου σχολείου φοίτησης του μαθητή και αποτελεί εγγενή αδυναμία 

του εκπαιδευτικού συστήματος γενικότερα, ενώ εντείνεται από τη διαρκώς αυξανόμενη 

ζήτηση για ανώτατες σπουδές. Τέλος, οι γονείς που επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο το 

θεωρούν και αποτελεσματικότερο του δημοσίου για την ένταξη του παιδιού τους στην αγορά 

εργασίας μελλοντικά. Όταν ένας γονέας ενστερνίζεται αυτή την άποψη έχει 2,5 φορές 

μεγαλύτερη πιθανότητα να επιλέξει το ιδιωτικό έναντι του δημοσίου σε σχέση με το γονέα 

που διαφωνεί. 

Γ ο ν ι κ ή  σ υ μ μ ε τ ο χ ή  

Από τα αποτελέσματα της παραγοντικής ανάλυσης προέκυψαν πέντε παράγοντες που 

εκφράζουν το βαθμό συμμετοχής των γονέων στη σχολική ζωή των παιδιών τους, οι οποίοι 

είναι κοινοί με αυτούς της έρευνας των Goldring and Rowley (2006) και των Hoover-

Dempsey and Sandler (1995;1997). Δύο από τους παράγοντες αυτούς βρέθηκε ότι ασκούν 

στατιστικά σημαντική επίδραση στην πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου. Η συχνότητα 
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με την οποία οι γονείς βοηθούν τα παιδιά τους για το σχολείο συνδέεται θετικά με την 

πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου και το αποτέλεσμα αυτό είναι σύμφωνο με την 

ανάλυση των Goldring and Rowley (2006). Έμμεσα – με δεδομένο ότι και για την παρούσα 

μελέτη οι γονείς που επέλεξαν το ιδιωτικό σχολείο συμμετείχαν ενεργά στην επιλογή 

σχολείου - το συμπέρασμα αυτό είναι σύμφωνο και με τα συμπεράσματα των  Coleman and 

Hoffer (1987) και Martinez et al. (1996) κατά τους οποίους οι γονείς που συμμετέχουν 

ενεργά στην επιλογή του σχολείου (δημόσιου ή ιδιωτικού) έχουν και μεγαλύτερες 

πιθανότητες να ασχολούνται περισσότερο με την εκπαίδευση των παιδιών τους σε σχέση με 

εκείνους που δεν επέλεξαν σχολείο. Αντίθετα,  η συχνότητα με την οποία οι  γονείς συζητούν 

με το παιδί τους θέματα που αφορούν την καθημερινότητά του στο σχολείο και τονίζουν τη 

σημασία της καλής σχολικής επίδοσης στην παρούσα μελέτη, συνδέεται αρνητικά με την 

πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου, σε αντίθεση με τα συμπεράσματα των Goldring and 

Rowley (2006).  Επίσης, θετική σχέση με την επιλογή ιδιωτικού σχολείου εκτιμήθηκε ότι έχει 

και ο παράγοντας που εκφράζει τη συνεργασία γονέων σχολείου, αν και εν τέλει δε 

χρησιμοποιήθηκε στις τελικές εξισώσεις της παρούσας μελέτης, επειδή κρίθηκε ότι εκ των 

πραγμάτων οι γονείς δεν έχουν άποψη για το συγκεκριμένο θέμα κατά τη στιγμή της 

απόφασης επιλογής σχολείου. Ο παράγοντας αυτός μετρήθηκε στην παρούσα έρευνα για 

λόγους συγκρισιμότητας με την πρόσφατη έρευνα των Goldring and Rowley (2006) στις 

ΗΠΑ, αν και πρέπει να τονιστεί ότι στην παρούσα εργασία η εξαρτημένη μεταβλητή ήταν 

απάντηση στην ερώτηση «Σε τι σχολείο (δημόσιο ή ιδιωτικό) φοιτά το παιδί σας», ενώ στη 

μελέτη των Goldring and Rowley, η εξαρτημένη μεταβλητή ήταν η απάντηση στην ερώτηση 

«Σκέφτεστε την πιθανότητα να γράψετε το παιδί σας σε ιδιωτικό σχολείο;» και απευθυνόταν 

σε γονείς που υπέβαλλαν αιτήσεις στα “charter schools” με πιθανότητα να μην κληρωθούν. 

Τέλος, οι δύο από τους πέντε παράγοντες και συγκεκριμένα η «Συμμετοχή – 

Επισκεψιμότητα-Γονέων στο Σχολείο» και το «Αίσθημα Αυτοαποτελεσματικότητας  των 

Γονέων» δε βρέθηκαν στατιστικά σημαντικοί στην πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού σχολείου. 

Από τα παραπάνω προκύπτει ότι τα συμπεράσματα της παρούσας εργασία για τη στατιστική 

σημαντικότητα της «γονικής συμμετοχής» εν συνόλω, στην πιθανότητα επιλογής ιδιωτικού 

σχολείου εν μέρει είναι σύμφωνα με τα συμπεράσματα των Goldring and Rowley (2006).  

 

Β α θ μ ό ς  ι κ α ν ο π ο ί η σ η ς  γ ο ν έ ω ν  

Από τα περιγραφικά μέτρα του δείγματος της παρούσας εργασίας σχετικά με το 

βαθμό ικανοποίησης των γονέων προκύπτει ότι οι γονείς των ιδιωτικών σχολείων δίνουν τη 

μικρότερη βαθμολογία στην πειθαρχία των μαθητών (7,63), ενώ το ίδιο θέμα χαμηλή 
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βαθμολογία παίρνει και από τους γονείς του δημόσιου σχολείου. Διαφαίνεται λοιπόν ένα 

αίτημα των γονέων για μεγαλύτερη πειθαρχία των μαθητών στο σχολείο. Η τάση αυτή είναι 

προς την ίδια κατεύθυνση με τα αποτελέσματα της έρευνας της «Harris Interactive» (2006) 

στη Βρετανία, Γερμανία και Ισπανία όπου καταδείχθηκε, ότι και στις τρεις χώρες κοινό 

χαρακτηριστικό των γονέων είναι η επιθυμία τους για μεγαλύτερη πειθαρχία στα σχολεία. 

(Βρετανία 44%, Γερμανία 38% και Ισπανία 35%). 

Όσο αφορά τα εμπειρικά ευρήματα, από την παρούσα εργασία προκύπτει ότι το 

ιδιωτικό σχολείο προσφέρει στατιστικά σημαντική υψηλότερη ικανοποίηση από το δημόσιο, 

γεγονός που συμφωνεί εν μέρει με τις έρευνες των Petterson (1988), Martinez et al. (1994), 

Βeales and Wahl (1995), Witte (1996), Levin, (1998), Schneider et al., (2000) και Teske and 

Schneider (2001). Η διαφορά με τις συγκεκριμένες εμπειρικές μελέτες που υποστηρίζουν ότι 

γενικότερα οι γονείς που έχουν συνειδητά επιλέξει σχολείο (δημόσιο ή ιδιωτικό) τείνουν να 

είναι περισσότερο ικανοποιημένοι από αυτό σε σχέση με εκείνους που δε συμμετείχαν ενεργά 

στη λήψη της απόφασης, είναι ότι στην παρούσα ανάλυση δεν προέκυψε ακριβώς αυτό το 

αποτέλεσμα. Συγκεκριμένα, ενώ αυτό ισχύει για τους γονείς που επέλεξαν το ιδιωτικό 

σχολείο δεν ισχύει για τους γονείς που επέλεξαν δημόσιο σχολείο. Από τα αποτελέσματα της 

παρούσας εργασίας δεν επαληθεύεται η άποψη ότι η επιλογή σχολείου αυξάνει την 

ικανοποίηση των γονέων και μεταξύ των δημόσιων σχολείων. 

 Τα συμπεράσματα της παρούσας μελέτης σχετικά με τη θετική σχέση μεταξύ της 

ικανοποίησης των γονέων και τόσο της «συνεργασίας γονέα σχολείου» όσο και της 

«συχνότητας με την οποία οι γονείς βοηθούν τα παιδιά τους στο σπίτι» είναι σε μεγάλο 

βαθμό σύμφωνα με τα συμπεράσματα των Friedman et al. (2007) για τις ΗΠΑ, κατά τους 

οποίους ο σημαντικότερος παράγοντας που έχει στατιστικά σημαντική θετική συσχέτιση με 

την ικανοποίηση των γονέων είναι η αποτελεσματική επικοινωνία του σχολείου με τους 

γονείς – με την έννοια της παροχής επαρκούς πληροφόρησης - και ο βαθμός κατά τον οποίο 

το σχολείο επιτρέπει και διευκολύνει τη γονική συμμετοχή.  

Η στατιστικά σημαντική επίδραση του φύλου του παιδιού στο βαθμό ικανοποίησης 

των γονέων στο σύνολο του δείγματος και των γονέων των ιδιωτικών σχολείων που 

προκύπτει στην παρούσα εργασία είναι επίσης σύμφωνη με την ανάλυση των Friedman et al. 

(2007). Και στις δύο μελέτες οι γονείς των κοριτσιών εκτιμάται ότι εκφράζουν μικρότερη 

ικανοποίηση από τους γονείς των αγοριών. 

Όσο αφορά τη βαθμολογία του παιδιού στο σχολείο, από την παρούσα εργασία, 

βρέθηκε ότι μόνο μεταξύ των γονέων των ιδιωτικών σχολείων συσχετίζεται αρνητικά και 

στατιστικά σημαντικά με την ικανοποίηση των γονέων, ενώ θετική και στατιστικά σημαντική 
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σχέση με την ικανοποίηση των γονέων εκτιμήθηκε ότι έχει η άποψη των γονέων για το 

χαρακτηρισμό της επίδοσης των παιδιών τους. Τα παραπάνω αποτέλεσμα εκ πρώτης όψεως 

φαίνεται  αντίθετο από αυτό που προέκυψε από την έρευνα του Manna (2002) και των  

Friedman et al. (2007) κατά τους οποίους η βαθμολογία του παιδιού στο σχολείου 

συσχετίζεται θετικά και στατιστικά σημαντικά με την ικανοποίηση των γονέων. Βέβαια, οι 

συγκεκριμένοι ερευνητές δεν περιέλαβαν στις ερμηνευτικές μεταβλητές του υποδείγματος και 

το χαρακτηρισμό επίδοσης του μαθητή που υπάρχει στην παρούσα εργασία. Τη βαθμολογία 

των μαθητών δεν τη μέτρησαν όμως, όπως μετρήθηκε στην παρούσα εργασία - στην 

εικοσάβαθμη κλίμακα - αλλά με τις κατηγορίες στις οποίες στην παρούσα εργασία μετρήθηκε 

ο χαρακτηρισμός της επίδοσης των μαθητών. 

Αναφορικά με το εισόδημα της οικογένειας βρέθηκε ότι μόνο για τους γονείς των 

ιδιωτικών σχολείων οι οικογένειες χαμηλότερου εισοδήματος εκφράζουν υψηλότερη 

ικανοποίηση από τις οικογένειες υψηλότερου εισοδήματος, γεγονός που έχει παρατηρηθεί και 

στη έρευνα των  (Falbo et al., 2003) μεταξύ γονέων δημοσίων σχολείων. Οι ερευνητές 

απέδωσαν το εύρημα, στο γεγονός, ότι οι οικογένειες χαμηλότερου εισοδήματος δημιουργούν 

μικρότερες προσδοκίες για το σχολείο με αποτέλεσμα να ικανοποιούνται πληρέστερα από τις 

οικογένειες υψηλότερων εισοδημάτων. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  161

Κεφάλαιο 7: Συμπεράσματα 
Στόχος της παρούσας μελέτης ήταν ο προσδιορισμός των παραγόντων εκείνων που 

επηρεάζουν την απόφαση των γονέων να επιλέξουν ιδιωτικό σχολείο για το παιδί τους που 

φοιτά στη δευτεροβάθμια ημερήσια γενική εκπαίδευση. Μέσω ερωτηματολογίου που 

διανεμήθηκε στους γονείς επιχειρήθηκε μια μικροοικονομική προσέγγιση της ζήτησης για 

ιδιωτική δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Το δείγμα της έρευνας αποτέλεσαν γονείς των οποίων 

τα παιδιά φοιτούν σε δημόσιο ή ιδιωτικό ημερήσιο Γυμνάσιο ή Λύκειο και κατοικούν στους 

Δήμους τους οποίους το Υπουργείο Παιδείας εντάσσει στην Α΄, Β΄ και Δ΄  Διεύθυνση 

Αθήνας και στη Διεύθυνση Ανατολικής Αττικής. Η επιλογή των συγκεκριμένων περιοχών 

έγινε λόγω της γεωγραφικής συγκέντρωσης του μεγαλύτερου ποσοστού των  ιδιωτικών 

σχολείων στις εν λόγω περιοχές.  

Τα κυριότερα συμπεράσματα που προέκυψαν από την έρευνα είναι τα εξής: Όσο 

αυξάνεται το οικογενειακό εισόδημα και το μορφωτικό επίπεδο της μητέρας αυξάνεται η 

πιθανότητα επιλογής του ιδιωτικού σχολείου. Επιπλέον, οι γονείς που εργάζονται στον 

ιδιωτικό τομέα επιλέγουν με μεγαλύτερη πιθανότητα το ιδιωτικό σχολείο από το δημόσιο. Οι 

γονείς που δίνουν στατιστικά σημαντικά υψηλότερη μέση προτεραιότητα στο ακαδημαϊκό 

περιβάλλον του σχολείου, στη μεταφορά των μαθητών με ευθύνη του σχολείου, στο υψηλό 

μορφωτικό επίπεδο των γονέων των μαθητών της κάθε τάξης, στο χαμηλό ποσοστό 

μεταναστών στην τάξη, στις κοινωνικές διασυνδέσεις του παιδιού στο σχολείο που ίσως 

βοηθήσουν την κοινωνική και επαγγελματική του ανέλιξη στο μέλλον και στη μη απώλεια 

διδακτικών ωρών από απεργίες, καταλήψεις, κενές θέσεις εκπαιδευτικών κ.λπ , επιλέγουν το 

ιδιωτικό σχολείο με σημαντικά μεγαλύτερη πιθανότητα από εκείνους που αποδίδουν 

μικρότερο μέσο βαθμό προτεραιότητας στα θέματα αυτά. Ένας επίσης σημαντικός 

παράγοντας που επιδρά στην επιλογή ιδιωτικού σχολείου είναι η άποψη των γονέων που το 

επιλέγουν ότι αυτό είναι αποτελεσματικότερο από το δημόσιο κυρίως  ως προς την επίτευξη 

εισαγωγής του παιδιού σε κάποιο ΑΕΙ αλλά και για την αγορά εργασίας στο μέλλον. 

Επιπρόσθετα, η επιλογή του ιδιωτικού έχει θετική σχέση και με τη συχνότητα με την οποία ο 

γονέας βοηθάει ή ελέγχει το παιδί του για το σχολείο. Αντίθετα, η πιθανότητα επιλογής 

ιδιωτικού μειώνεται όσο αυξάνεται η συχνότητα με την οποία ο γονέας συζητά με το παιδί 

του την καθημερινότητά του στο σχολείο ή του τονίζει τη σημασία της καλής σχολικής 

επίδοσης. Τέλος, οι μητέρες που αποφοίτησαν οι ίδιες από ιδιωτικό σχολείο έχουν αυξημένη 

πιθανότητα να το επιλέξουν και για το παιδί τους. 
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Αναφορικά με το βαθμό ικανοποίησης των γονέων από το σχολείο του παιδιού τους, 

αυτός είναι στατιστικά σημαντικά υψηλότερος για τους γονείς που επέλεξαν το ιδιωτικό 

σχολείο σε σχέση με τους γονείς του δημόσιου σχολείου  είτε το έχουν επιλέξει είτε όχι. 

Μεταξύ των γονέων των ιδιωτικών σχολείων ο χαρακτηρισμός που οι ίδιοι αποδίδουν στην 

επίδοση των παιδιών τους σχετίζεται θετικά με την ικανοποίησή τους ενώ η βαθμολογία του 

παιδιού σχετίζεται αρνητικά με την ικανοποίηση των γονέων. Επίσης, οι γονείς χαμηλότερων 

εισοδημάτων παρουσιάζουν υψηλότερη ικανοποίηση,  όπως το ίδιο συμβαίνει με τους γονείς 

των κοριτσιών σε σχέση με τους γονείς των αγοριών. 

Υπάρχουν σίγουρα αρκετά ακόμα ζητήματα προς διερεύνηση στα πεδία της επιλογής 

σχολείου και της αξιολόγησης αυτού από τους γονείς. Εκτός των στόχων της παρούσας 

μελέτης ήταν η στάθμιση του βαθμού ικανοποίησης από τα επιμέρους θέματα σε σχέση με το 

βαθμό προτεραιότητας που αποδίδουν οι γονείς σε αυτά. Με τον τρόπο αυτό όμως 

επιτυγχάνεται πληρέστερη γνώση της αξιολόγησης του σχολείου από τους γονείς και αξίζει 

το ζήτημα αυτό να αποτελέσει αντικείμενο έρευνας. Επίσης, ιδιαίτερο ενδιαφέρον 

παρουσιάζουν οι απόψεις των μαθητών και των εκπαιδευτικών οι οποίες δεν ερευνήθηκαν 

στην παρούσα εργασία. Τέλος, σημαντικό πεδίο εμπειρικής έρευνας στην Ελλάδα αποτελούν 

και τα θέματα σχετικά με την ποιότητα των υπηρεσιών των δημόσιων και ιδιωτικών 

σχολείων, σύμφωνα με σαφώς ορισμένους και  μετρήσιμους στόχους. Είναι αναμφισβήτητο, 

ότι στην ελληνική εκπαιδευτική πραγματικότητα χρειάζονται ενίσχυση οι μηχανισμοί 

στατιστικής επεξεργασίας πληροφοριών και δεδομένων σχετικών με τα αποτελέσματα της 

αξιολόγησης του εκπαιδευτικού συστήματος, η οποία μάλιστα επιβάλλεται και από διεθνείς 

οργανισμούς που διενεργούν συγκριτικές μελέτες. Η βελτίωση της  ανταγωνιστικότητας των 

σχολικών μονάδων θα μπορούσε να επιτευχθεί με τη δημοσίευση δεικτών αξιολόγησης που 

παρέχουν πληροφόρηση και οδηγούν σε συγκρίσεις μεταξύ των σχολικών μονάδων και την 

ανάπτυξη δικτύων συνεργασίας με τους συντελεστές της σχολικής μονάδας και με τους 

«εταίρους» της εκπαιδευτικής κοινότητας. Με τον τρόπο αυτό οι γονείς θα μπορούσαν να 

αποκτήσουν πληρέστερη και πιο έγκυρη ενημέρωση προκειμένου να βελτιστοποιούν τις 

επιλογές τους και να συμβάλουν με αυτές στη βελτίωση της ανταγωνιστικότητας των 

σχολικών μονάδων. 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 
1.ΤΟ ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ 
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2. ΠΕΡΙΓΡΑΦΙΚΑ ΜΕΤΡΑ ΤΟΥ ΔΕΙΓΜΑΤΟΣ 

ΣΥΝΟΛΟ (Ν=395) ΔΗΜΟΣΙΑ (Ν=243) ΙΔΙΩΤΙΚΑ (Ν=152) 
 ΜΕΤΑΒΛΗΤΗ 

ΜΕΣΟΣ ΟΡΟΣ ΤΥΠΙΚΗ 
ΑΠΟΚΛΙΣΗ 

ΜΕΣΟΣ 
ΟΡΟΣ 

ΤΥΠΙΚΗ 
ΑΠΟΚΛΙΣΗ 

ΜΕΣΟΣ 
ΟΡΟΣ 

ΤΥΠΙΚΗ 
ΑΠΟΚΛΙΣΗ 

Δαπάνη Διδάκτρων  (N=147)          5621,09 2002,78 

Δαπάνη Μεταφοράς (N=73)         1040,96 373,55 

Δαπάνη Πρόσθετων 
Δραστηριοτήτων  (N=28)         865,43 757,57 

Τύπος σχολείου 
Πρωτοβάθμιας (Δημόσιο = 0 
Ιδιωτικό =1) 

0,37 0,48 0,08 0,27 0,84 0,37 

Τάξη παιδιού( 1 έως 6) 3,47 1,67 3,51 1,66 3,40 1,70 

Χαρακτηρισμός Επίδοσης (1 
έως 5) 3,85 0,92 3,79 0,93 3,93 0,89 

Βαθμολογία Προηγούμενης 
τάξης : Α΄ Γυμνασίου 9,78 0,46 9,69 0,54 9,91 0,29 

Βαθμολογία Προηγούμενης 
τάξης: Λοιπές Τάξεις                17,68 1,68 17,58 1,77 17,84 1,53 

Αριθμός παιδιών οικογένειας 1,90 0,71 1,98 0,70 1,79 0,71 

Ηλικία Πατέρα 48,54 8,13 48,12 5,00 49,21 4,91 

Ηλικία Μητέρας 44,65 4,32 46,14 4,35 44,92 4,23 

Μορφωτικό Επίπεδο Πατέρα 
(1 έως 7) 4,42 1,40 4,05 1,40 5,02 1,16 

Μορφωτικό Επίπεδο 
Μητέρας(1 έως 7) 4,27 1,19 4,05 1,21 4,63 1,07 

Ετήσιο Εισόδημα (1 έως 9) 4,06 2,05 3,34 1,63 5,21 2,14 
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ΣΥΝΟΛΟ (Ν=395) ΔΗΜΟΣΙΑ (Ν=243) ΙΔΙΩΤΙΚΑ (Ν=152) 
ΜΕΤΑΒΛΗΤΗ 

ΜΕΣΟΣ ΟΡΟΣ ΤΥΠΙΚΗ 
ΑΠΟΚΛΙΣΗ 

ΜΕΣΟΣ 
ΟΡΟΣ 

ΤΥΠΙΚΗ 
ΑΠΟΚΛΙΣΗ 

ΜΕΣΟΣ 
ΟΡΟΣ 

ΤΥΠΙΚΗ 
ΑΠΟΚΛΙΣΗ 

ΓΟΝΙΚΗ ΣΥΜΜΕΤΟΧΗ (1-5) 

Πόσες φορές την εβδομ 
βοηθάτε το παιδί να 
προετοιμαστεί για 
διαγωνίσματα  

2,52 1,24 2,42 1,25 2,68 1,22 

Πόσες φορές την εβδομ 
βοηθάτε το παιδί σε 
εργασίες - ασκήσεις 

2,47 1,15 2,42 1,18 2,57 1,11 

Πόσες φορές την εβδομ 
ελέγχετε αν έχει διαβάσει 2,60 1,41 2,53 1,42 2,72 1,40 

Πόσες φορές την εβδομ 
συζητάτε την 
καθημερινότητά του στο 
σχολείο 

4,49 0,88 4,48 0,90 4,50 0,85 

Πόσες φορές την εβδομ 
συζητάτε πόσο σημαντικό 
είναι να έχει καλή επίδοση 

3,83 1,21 3,88 1,21 3,74 1,19 

Γνωρίζω πώς να το 
βοηθήσω 3,57 1,08 3,43 1,11 3,78 0,98 

Η βοήθειά μου επιφέρει 
βελτίωση 3,41 1,12 3,34 1,11 3,51 1,14 

Ετήσιος αριθμός 
παρακολουθήσεων 
εκδηλώσεων του σχολείου 

2,81 1,16 2,56 1,10 3,21 1,14 

Ετήσιος αριθμός 
επισκέψεων στο σχολείο 
για ενημέρωση 

3,32 0,95 3,23 0,90 3,47 1,02 

Ετήσιος αριθμός 
συμμετοχών  στο Σύλλογο 
Γονέων 

1,98 1,17 2,02 1,08 1,91 1,30 

Επαρκής πληροφόρηση για 
λειτουργία σχολείου 3,92 0,95 3,71 1,03 4,26 0,69 

Επαρκής πληροφόρηση για 
συμπεριφ επιδόσεις 
παιδιού μου 

4,50 0,65 4,42 0,69 4,62 0,55 

Οι εκπαιδευτικοί 
γνωρίζουν καλά το παιδί 
μου 

3,92 0,96 3,82 1,03 4,07 0,84 

Οι εκπαιδευτικοί ακούνε 
τις απόψεις μου -ζητάνε τη 
γνώμη μου  

3,49 1,12 3,31 1,16 3,79 0,98 
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ΣΥΝΟΛΟ (Ν=395) ΔΗΜΟΣΙΑ (Ν=243) ΙΔΙΩΤΙΚΑ (Ν=152) 
ΜΕΤΑΒΛΗΤΗ 

ΜΕΣΟΣ ΟΡΟΣ ΤΥΠΙΚΗ 
ΑΠΟΚΛΙΣΗ 

ΜΕΣΟΣ 
ΟΡΟΣ 

ΤΥΠΙΚΗ 
ΑΠΟΚΛΙΣΗ 

ΜΕΣΟΣ 
ΟΡΟΣ 

ΤΥΠΙΚΗ 
ΑΠΟΚΛΙΣΗ 

ΠΡΟΤΕΡΑΙΟΤΗΤΕΣ ΓΟΝΕΩΝ (1-3) 

Ακαδημαϊκό περιβάλλον 
σχολείου   2,84 0,38 2,78 0,43 2,93 0,26 

Υλικοτεχνική Υποδομή 2,61 0,57 2,60 0,60 2,63 0,53 
Μεταφορά του παιδιού με 
ευθύνη σχολείου 1,84 0,82 1,59 0,74 2,23 0,80 

Σύντομος χρόνος 
μεταφοράς 2,32 0,72 2,34 0,75 2,30 0,67 

Ξενόγλωσσο σχολείο 2,01 0,82 1,98 0,83 2,05 0,82 
Ποικιλομορφία 
εισοδημάτων 1,95 0,69 1,92 0,65 1,99 0,73 

Υψηλό μορφωτικό επίπεδο 
γονέων 2,09 0,67 1,98 0,64 2,28 0,67 

Εxtra Δραστηριότητες 2,07 0,68 2,04 0,67 2,11 0,70 
Χαμηλό ποσοστό 
μεταναστών στην τάξη 2,21 0,78 1,96 0,75 2,60 0,65 

Πειθαρχία μαθητών 2,68 0,53 2,66 0,53 2,71 0,52 
Έμφαση σε θρησκευτικές 
και εθνικές αξίες 1,85 0,79 1,81 0,76 1,91 0,83 

Έμφαση σε ηθικές 
πολιτιστικές αξίες 2,71 0,50 2,72 0,50 2,68 0,51 

Κοινωνικές διασυνδέσεις 
του παιδιού 2,05 0,79 1,88 0,79 2,30 0,71 

Μη απώλεια διδακτικών 
ωρών 2,72 0,54 2,66 0,58 2,82 0,45 

Ασφάλεια 2,88 0,38 2,86 0,42 2,91 0,30 
ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΙΚΟΤΗΤΑ ΙΔΙΩΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ  (ΟΧΙ =0-ΝΑΙ =1) 

Η ιδιωτική εκπαίδευση 
αποτελεσματικότερη για 
ΑΕΙ   

0,43 0,50 0,27 0,44 0,69 0,46 

Η ιδιωτική εκπαίδευση 
αποτελεσματικότερη για 
αγορά εργασίας    

0,38 0,49 0,24 0,43 0,61 0,49 
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ΣΥΝΟΛΟ (Ν=395) ΔΗΜΟΣΙΑ (Ν=243) ΙΔΙΩΤΙΚΑ (Ν=152) 
ΜΕΤΑΒΛΗΤΗ 

ΜΕΣΟΣ ΟΡΟΣ ΤΥΠΙΚΗ 
ΑΠΟΚΛΙΣΗ 

ΜΕΣΟΣ 
ΟΡΟΣ 

ΤΥΠΙΚΗ 
ΑΠΟΚΛΙΣΗ 

ΜΕΣΟΣ 
ΟΡΟΣ 

ΤΥΠΙΚΗ 
ΑΠΟΚΛΙΣΗ 

ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗ ΓΟΝΕΩΝ (1-10) 

Διδασκαλία στα γλωσσικά 
μαθήματα    7,07 2,01 6,36 2,04 8,21 1,34 

Διδασκαλία στα 
μαθηματικά 7,28 1,94 6,79 2,05 8,07 1,44 

Γνώσεις σε πληροφορική 6,81 2,35 6,15 2,44 7,86 1,73 
Καθημερινή εργασία στο 
σπίτι 7,05 1,90 6,44 1,87 8,01 1,51 

Συμπεριφορά 
εκπαιδευτικών απέναντι 
στο παιδί 

7,93 1,75 7,57 1,91 8,55 1,24 

Αμερόληπτη δίκαιη 
συμπεριφορά απέναντι 
στους μαθητές 

7,24 2,00 6,88 2,16 7,82 1,54 

Συμπεριφορά συμμαθητών 
απέναντι στο παιδί σας 8,41 1,52 8,20 1,61 8,74 1,32 

Πειθαρχία μαθητών 6,78 2,16 6,24 2,17 7,63 1,85 
Συμπεριφορα 
εκπαιδευτικών απέναντι 
στους γονείς 

8,28 1674,00 7,93 1,80 8,84 1,26 

Ενημέρωση από σχολείο 
για θέματα που αφορούν το 
παιδί σας 

7,96 1,95 7,48 2,08 8,74 1,40 

Τον τρόπο και 
αποτελεσματικότητα 
αντιμετώπισης παραπόνων 
σας 

7,37 1,96 6,93 2,08 8,07 1,53 

Επικοινωνία- Συνεργασία 
σας με Διεύθυνση 7,75 2,06 7,40 2,22 8,30 1,64 

Υλικοτεχνική Υποδομή 6,96 2,35 5,83 2,11 8,78 1,38 
Συνθήκες Υγιεινής 7,20 2,26 6,14 2,12 8,89 1,18 
Συνθήκες Ασφάλειας 7,33 2,24 6,41 2,20 8,80 1,31 
Εκδηλώσεις σχολείου 
(πολιτιστικές, αθλητικές) 7,18 2,37 6,21 2,35 8,72 1,38 

Συμβολή του σχολείου στη 
σφαιρική καλλιέργεια του 
παιδιού σας 

7,07 2,28 6,07 2,22 8,66 1,21 

Συμβολή του σχολείου 
στην ανάπτυξη της 
προσωπικότητας του 
παιδιού σας 

7,18 2,18 6,37 2,19 8,48 1,40 
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ΠΙΝΑΚΕΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΩΝ 
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ Δ.Ε. 
ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

Α΄ ΑΘΗΝΑΣ 126 31,9 83 34,2 43 28,3
Β΄ΑΘΗΝΑΣ 194 49,1 113 46,5 81 53,3
Δ΄ΑΘΗΝΑΣ 37 9,4 26 10,7 11 7,2
ΑΝΑΤΟΛΙΚΗ 
ΑΤΤΙΚΗ 38 9,6 21 8,6 17 11,2

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

ΦΥΛΟ ΠΑΙΔΙΟΥ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΑΓΟΡΙ 198 50,1 118 48,6 80 52,6
ΚΟΡΙΤΣΙ 197 49,9 125 51,4 72 47,4

ΣΥΝΟΛΟ 395 100 243 100 152 100
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΤΥΠΟΣ 

ΣΧΟΛΕΙΟΥ 
ΦΟΙΤΗΣΗΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
    

ΔΗΜΟΣΙΟ 243 61,5     
ΙΔΙΩΤΙΚΟ 152 38,5     

ΣΥΝΟΛΟ 395 100     
       

ΔΗΜΟΣΙΟ   
ΕΠΙΛΕΓΜΕΝΟ 
ΔΗΜΟΣΙΟ 
ΣΧΟΛΕΙΟ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
    

ΌΧΙ 186 78,2     
ΝΑΙ 52 21,8     

ΣΥΝΟΛΟ 238 100     
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΤΥΠΟΣ 

ΣΧΟΛΕΙΟΥ 
ΠΡΩΤΟΒΑΘΜΙΑΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΔΗΜΟΣΙΟ 249 63,0 224 92,2 25 18,4 
ΙΔΙΩΤΙΚΟ 146 37,0 19 7,8 127 81,6 

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0 
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΤΑΞΗ  

ΦΟΙΤΗΣΗΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

Α΄ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ 54 13,7 32 13,2 22 14,5
Β΄ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ 79 20,0 45 18,5 34 22,4
Γ΄ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ 83 21,0 53 21,8 30 19,7
Α΄ΛΥΚΕΙΟΥ 57 14,4 36 14,8 21 13,8
Β΄ΛΥΚΕΙΟΥ 52 13,2 35 14,4 17 11,2
Γ΄ΛΥΚΕΙΟΥ 70 17,7 42 17,3 28 18,4

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100 152 100
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

ΦΡΟΝΤΙΣΤΗΡΙΟ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΌΧΙ 51 12,9 22 9,1 29 19,1
ΝΑΙ 344 87,1 221 90,9 123 80,9

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΦΥΛΟ 

ΑΤΟΜΟΥ ΠΟΥ 
ΑΠΑΝΤΑ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΑΝΔΡΑΣ 90 22,8 44 18,1 46 30,3
ΓΥΝΑΙΚΑ 305 77,2 199 81,9 106 69,7

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100 152 100,0
       
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΑΡΙΘΜΟΣ 
ΠΑΙΔΙΩΝ 

ΟΙΚΟΓΕΝΕΙΑΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

1 104 26,3 52 21,4 52 34,2
2 238 60,3 153 63,0 85 55,9

3 42 10,6 32 13,2 10 6,6
4 9 2,3 4 1,6 5 3,2
5 2 0,5 2 0,8 0 0,0

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 99,9
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΜΟΡΦΩΤΙΚΟ 
ΕΠΙΠΕΔΟ 
ΠΑΤΕΡΑ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΔΗΜΟΤΙΚΟ 10 2,6 9 3,7 1 0,7
ΓΥΜΝΑΣΙΟ 25 6,3 24 9,9 1 0,7
ΛΥΚΕΙΟ 84 21,3 64 26,3 20 13,2
TEI 37 9,4 29 11,9 8 5,3
ΑΕΙ 171 43,3 91 37,4 80 52,6
ΜASTER 44 11,1 18 7,4 26 17,1
PhD 24 6,1 8 3,3 16 10,5
ΣΥΝΟΛΟ 395 100,1 243 99,9 152 100,1
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΜΟΡΦΩΤΙΚΟ 
ΕΠΙΠΕΔΟ 
ΜΗΤΕΡΑΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΔΗΜΟΤΙΚΟ 6 1,5 6 2,5 0 0,0
ΓΥΜΝΑΣΙΟ 10 2,5 10 4,1 0 0,0
ΛΥΚΕΙΟ 123 31,1 87 35,8 36 23,7
TEI 35 8,9 21 8,6 14 9,2
ΑΕΙ 179 45,3 104 42,8 75 49,3
ΜASTER 37 9,4 13 5,3 24 15,8
PhD 5 1,3 2 0,8 3 2,0
ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 99,9 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΣΧΟΛΕΙΟ 

ΑΠΟΦΟΙΤΗΣΗ
Σ ΠΑΤΕΡΑ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΔΗΜΟΣΙΟ 357 90,4 230 94,7 127 83,6
ΙΔΙΩΤΙΚΟ 38 9,6 13 5,3 25 16,4

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΣΧΟΛΕΙΟ 

ΑΠΟΦΟΙΤΗΣΗ
Σ ΜΗΤΕΡΑΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΔΗΜΟΣΙΟ 345 87,3 229 94,2 116 76,3
ΙΔΙΩΤΙΚΟ 50 12,7 14 5,8 36 23,7

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

ΕΡΓΑΖΟΜΕΝΗ 
ΜΗΤΕΡΑ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΌΧΙ 57 14,5 36 14,9 21 13,9
ΝΑΙ 336 85,5 206 85,1 130 86,1
ΣΥΝΟΛΟ 393 100,0 242 100,0 151 100,0
Παρατήρηση: Δε βρίσκονται στη ζωή μία μητέρα  μαθητή δημοσίου και μία μαθητή ιδιωτικού σχολείου. 
Από τις 57 μητέρες που δεν εργάζονται οι 6 (4 δημοσίου σχολείου και 2 ιδιωτικού) έχουν 
συνταξιοδοτηθεί. 
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΠΛΗΡΗΣ 

ΑΠΑΣΧΟΛΗΣΗ 
ΜΗΤΕΡΑΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΌΧΙ 22 6,5 13 6,3 9 6,9
ΝΑΙ 314 93,5 193 93,7 121 93,1
ΣΥΝΟΛΟ 336 100,0 206 100,0 130 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ 

ΠΑΤΕΡΑ ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΑΝ. ΣΤΕΛΕΧΟΙ 23 5,87 9 3,8 14 9,3
ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΙΚΟ 150 38,27 75 31,4 75 49,7
ΚΑΛΛΙΤΕΧΝΙΚΟ 6 1,53 3 1,3 3 2,0
ΤΕΧΝΟΛΟΓΟΙ 28 7,14 13 5,4 13 8,6
ΕΜΠΟΡΟΙ 28 7,14 15 6,3 13 8,6
ΠΩΛΗΤΕΣ 5 1,28 5 2,1 0 0,0
ΜΙΣΘΩΤΟΙ ΠΑΡ. 
ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ 82 20,92 60 25,1 22 14,6

ΕΛΕΥΘΕΡΟΙ 
ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΕΣ 27 6,89 20 8,4 7 4,6

ΕΞΕΙΔ. ΤΕΧΝΙΤΕΣ 24 6,12 23 9,6 1 0,7
ΧΕΙΡΙΣΤΕΣ 
ΜΗΧΑΝΗΜΑΤΩΝ 8 2,04 8 3,3 0 0,0

ΑΝΕΙΔΙΚΕΥΤΟΙ 1 0,26 1 0,4 0 0,0
ΕΝΟΠΛΕΣ 
ΔΥΝΑΜΕΙΣ 10 2,55 7 2,9 3 2,0

ΣΥΝΟΛΟ 392 100 239 100,0 151 100,0
Παρατήρηση: Δε βρίσκονται στη ζωή τέσσερις πατεράδες μαθητών δημοσίου και  ένας πατέρας μαθητή 
 ιδιωτικού σχολείου. 
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ 
ΜΗΤΕΡΑΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΑΝ. ΣΤΕΛΕΧΟΙ 8 2,34 1 0,5 7 5,3
ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΙΚΟ 141 41,23 83 39,5 58 43,9
ΚΑΛΛΙΤΕΧΝΙΚΟ 5 1,46 2 1,0 3 2,3
ΤΕΧΝΟΛΟΓΟΙ 10 2,92 2 1,0 8 6,1
ΕΜΠΟΡΟΙ 7 2,05 1 0,0 6 4,5
ΠΩΛΗΤΕΣ 7 2,05 7 3,3 0 0,0
ΜΙΣΘΩΤΟΙ ΠΑΡ. 
ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ 144 42,11 97 46,2 47 35,6

ΕΛΕΥΘΕΡΟΙ 
ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΕΣ 9 2,63 7 3,3 2 1,5

ΕΞΕΙΔ. ΤΕΧΝΙΤΕΣ 3 0,88 3 1,4 0 0,0
ΧΕΙΡΙΣΤΕΣ 
ΜΗΧΑΝΗΜΑΤΩΝ 0 0,00 0 0,0 0 0,0

ΑΝΕΙΔΙΚΕΥΤΟΙ 6 1,75 6 2,9 0 0,0
ΕΝΟΠΛΕΣ 
ΔΥΝΑΜΕΙΣ 2 0,58 1 0,5 1 0,8

ΣΥΝΟΛΟ 342 100 210 99,5 132 100,0
 

 

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΤΟΜΕΑΣ 
ΕΡΓΑΣΙΑΣ 
ΠΑΤΕΡΑ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΔΗΜΟΣΙΟΣ 162 41,5 113 47,3 49 32,5
ΙΔΙΩΤΙΚΟΣ 228 58,5 126 52,7 102 67,5

ΣΥΝΟΛΟ  
ΕΡΓΑΖΟΜΕΝΩΝ 390 100,0 239 100,0 151 100,0

 
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΤΟΜΕΑΣ 
ΕΡΓΑΣΙΑΣ 
ΜΗΤΕΡΑΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΔΗΜΟΣΙΟΣ 202 59,1 135 64,3 67 50,8
ΙΔΙΩΤΙΚΟΣ 140 40,9 75 35,7 65 49,2
ΣΥΝΟΛΟ  
ΕΡΓΑΖΟΜΕΝΩΝ 342 100,0 210 100,0 132 100,0
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΕΤΗΣΙΟ 

ΕΙΣΟΔΗΜΑ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

Έως 20000 33 8,5 30 12,6 3 2,0
20000-30000 55 14,1 44 18,5 11 7,2
30000-40000 90 23,1 72 29,8 18 12,5
40000-50000 79 20,3 47 19,7 32 21,1
50000-60000 55 13,8 29 11,3 26 17,8
60000-70000 37 9,0 10 3,8 27 17,1
70000-80000 13 3,1 6 2,1 7 4,6
80000-90000 10 2,3 2 0,8 8 4,6
90000 και άνω 23 5,9 3 1,3 20 13,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,1 243 99,9 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΙΔΙΟΚΤΗΤΗ 
ΚΑΤΟΙΚΙΑ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΌΧΙ 38 9,6 28 11,5 10 6,6
ΝΑΙ 357 90,4 215 88,5 142 93,4

ΣΥΝΟΛΟ 395 100 243 100 152 100
 

 

Β. ΣΥΜΜΕΤΟΧΗ ΤΩΝ ΓΟΝΕΩΝ  
Β1. ΓΟΝΙΚΗ ΣΥΜΜΕΤΟΧΗ ΣΤΟ ΣΠΙΤΙ ΑΝΑ ΕΒΔΟΜΑΔΑ 

       
ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

ΒΟΗΘΕΙΑ ΓΙΑ 
ΔΙΑΓΩΝΙΣΜΑΤΑ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΠΟΤΕ 85 21,5 61 25,1 24 15,8
ΣΠΑΝΙΑ 147 37,2 91 37,4 56 36,8

1-2 ΦΟΡΕΣ 74 18,7 43 17,7 31 20,4
3-4 ΦΟΡΕΣ 49 12,4 23 9,5 26 17,1

ΚΑΘΗΜΕΡΙΝΑ 40 10,2 25 10,3 15 9,9

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

 ΒΟΗΘΕΙΑ ΓΙΑ 
ΕΡΓΑΣΙΑ ΣΤΟ ΣΠΙΤΙ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΠΟΤΕ 75 19,0 53 21,8 22 14,5
ΣΠΑΝΙΑ 167 42,3 101 41,6 66 43,4

1-2 ΦΟΡΕΣ 72 18,2 44 18,1 28 18,4
3-4 ΦΟΡΕΣ 53 13,4 25 10,3 28 18,4

ΚΑΘΗΜΕΡΙΝΑ 28 7,1 20 8,2 8 5,3

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΕΛΕΓΧΟΣ ΓΙΑ  

ΜΕΛΕΤΗ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΠΟΤΕ 104 26,3 70 28,8 34 22,4
ΣΠΑΝΙΑ 124 31,4 77 31,7 47 31,0

1-2 ΦΟΡΕΣ 59 14,9 36 14,8 23 15,1
3-4 ΦΟΡΕΣ 41 10,4 18 7,4 23 15,1

ΚΑΘΗΜΕΡΙΝΑ 67 17,0 42 17,3 25 16,4

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΣΥΖΗΤΗΣΗ ΓΙΑ 

ΚΑΘΗΜΕΡΙΝΟΤΗΤΑ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΠΟΤΕ 3 0,8 2 0,8 1 0,7
ΣΠΑΝΙΑ 14 3,5 10 4,1 4 2,6

1-2 ΦΟΡΕΣ 43 10,9 26 10,7 17 11,2
3-4 ΦΟΡΕΣ 62 15,7 36 14,8 26 17,1

ΚΑΘΗΜΕΡΙΝΑ 273 69,1 169 69,6 104 68,4

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΣΥΖΗΤΗΣΗ ΓΙΑ 

ΥΨΗΛΕΣ 
ΕΠΙΔΟΣΕΙΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΠΟΤΕ 8 2,0 7 2,9 1 0,7
ΣΠΑΝΙΑ 62 15,7 33 13,6 29 19,0

1-2 ΦΟΡΕΣ 91 23,0 53 21,8 38 25,0
3-4 ΦΟΡΕΣ 62 15,7 38 15,6 24 15,8

ΚΑΘΗΜΕΡΙΝΑ 172 43,6 112 46,1 60 39,5

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
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Β2. ΑΥΤΌ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΙΚΟΤΗΤΑ ΓΟΝΕΑ 
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΓΝΩΡΙΖΕΙ ΠΏΣ ΝΑ 

ΒΟΗΘΗΣΕΙ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΚΑΘΟΛΟΥ 11 2,8 8 3,3 3 2,0
ΛΙΓΟ 61 15,4 47 19,3 14 9,2

ΜΕΤΡΙΑ 101 25,6 68 28,0 33 21,7
ΠΟΛΎ 137 34,7 72 29,6 65 42,8

ΠΑΡΑ ΠΟΛΎ 85 21,5 48 19,8 37 24,3

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ Η ΓΟΝΙΚΗ 
ΒΟΗΘΕΙΑ 

ΒΕΛΤΙΩΝΕΙ ΤΗΝ 
ΑΠΟΔΟΣΗ  

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΚΑΘΟΛΟΥ 23 5,8 13 5,4 10 6,6
ΛΙΓΟ 66 16,8 47 19,3 19 12,5

ΜΕΤΡΙΑ 100 25,3 64 26,3 36 23,7
ΠΟΛΎ 140 35,4 83 34,2 57 37,5

ΠΑΡΑ ΠΟΛΎ 66 16,7 36 14,8 30 19,7

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

Β3. ΕΤΗΣΙΟΣ ΑΡΙΘΜΟΣ ΕΠΙΣΚΕΨΕΩΝ ΤΩΝ ΓΟΝΕΩΝ ΣΤΟ ΣΧΟΛΕΙΟ 
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΣΕ ΣΧΟΛΙΚΕΣ 
ΕΚΔΗΛΩΣΕΙΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΠΟΤΕ 38 9,6 32 13,2 6 3,9
1-2 ΦΟΡΕΣ 147 37,2 106 43,6 41 27,0

3-4 ΦΟΡΕΣ 111 28,1 65 26,7 46 30,3
5-6 ΦΟΡΕΣ 51 12,9 18 7,4 33 21,7

7 ΦΟΡΕΣ ΚΑΙ ΑΝΩ 48 12,2 22 9,1 26 17,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

ΓΙΑ ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΠΟΤΕ 6 1,5 4 1,6 2 1,3

1-2 ΦΟΡΕΣ 61 15,4 40 16,5 21 13,8

3-4 ΦΟΡΕΣ 185 46,8 120 49,4 65 42,7
5-6 ΦΟΡΕΣ 86 21,8 54 22,2 32 21,1

7 ΦΟΡΕΣ ΚΑΙ ΑΝΩ 57 14,4 25 10,3 32 21,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 99,9 243 100,0 152 100,0
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

ΣΤΟ ΣΥΛΛΟΓΟ 
ΓΟΝΕΩΝ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΠΟΤΕ 168 42,5 88 36,2 80 52,6
1-2 ΦΟΡΕΣ 140 35,5 98 40,3 42 27,6

3-4 ΦΟΡΕΣ 48 12,2 38 15,6 10 6,6
5-6 ΦΟΡΕΣ 6 1,5 3 1,2 3 2,0

7 ΦΟΡΕΣ ΚΑΙ ΑΝΩ 33 8,4 16 6,6 17 11,2

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,1 243 99,9 152 100,0
       

Β4. ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΓΟΝΕΑ - ΣΧΟΛΕΙΟΥ 
       
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΕΠΑΡΚΗΣ 
ΠΛΗΡΟΦΟΡΗΣΗ 
ΓΙΑ ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑ 

ΣΧΟΛΕΙΟΥ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΔΙΑΦΩΝΩ ΑΠΟΛΥΤΑ 8 2,0 8 3,3 0 0,0
ΜΑΛΛΟΝ ΔΙΑΦΩΝΩ  27 6,8 25 10,3 2 1,3
ΟΥΤΕ ΣΥΜΦΩΝΩ 
ΟΥΤΕ ΔΙΑΦΩΝΩ 67 17,0 52 21,4 15 9,9

ΜΑΛΛΟΝ ΣΥΜΦΩΝΩ 180 45,6 103 42,4 77 50,6
ΣΥΜΦΩΝΩ 
ΑΠΟΛΥΤΑ 113 28,6 55 22,6 58 38,2

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
 
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΕΠΑΡΚΗΣ 

ΠΛΗΡΟΦΟΡΗΣΗ ΓΙΑ 
ΤΟ ΠΑΙΔΙ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΔΙΑΦΩΝΩ ΑΠΟΛΥΤΑ 0 0,0 0 0,0 0 0,0
ΜΑΛΛΟΝ ΔΙΑΦΩΝΩ  5 1,3 5 2,1 0 0,0
ΟΥΤΕ ΣΥΜΦΩΝΩ 
ΟΥΤΕ ΔΙΑΦΩΝΩ 18 4,6 13 5,3 5 3,3

ΜΑΛΛΟΝ ΣΥΜΦΩΝΩ 147 37,1 99 40,7 48 31,6
ΣΥΜΦΩΝΩ 
ΑΠΟΛΥΤΑ 225 57,0 126 51,9 99 65,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

ΟΙ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΙ 
ΓΝΩΡΙΖΟΥΝ ΤΟ 

ΠΑΙΔΙ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΔΙΑΦΩΝΩ ΑΠΟΛΥΤΑ 1 0,3 1 0,4 0 0,0
ΜΑΛΛΟΝ ΔΙΑΦΩΝΩ  42 10,6 34 14,0 8 5,2
ΟΥΤΕ ΣΥΜΦΩΝΩ 
ΟΥΤΕ ΔΙΑΦΩΝΩ 69 17,5 45 18,5 24 15,8

ΜΑΛΛΟΝ ΣΥΜΦΩΝΩ 160 40,5 91 37,4 69 45,4
ΣΥΜΦΩΝΩ 
ΑΠΟΛΥΤΑ 123 31,1 72 29,7 51 33,6

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΟΙ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΙ 
ΕΝΔΙΑΦΕΡΟΝΤΑΙ 

ΓΙΑ ΤΗ ΓΝΩΜΗ ΤΟΥ 
ΓΟΝΕΑ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΔΙΑΦΩΝΩ ΑΠΟΛΥΤΑ 18 4,6 17 7,0 1 0,6
ΜΑΛΛΟΝ ΔΙΑΦΩΝΩ  57 14,4 42 17,3 15 9,9
ΟΥΤΕ ΣΥΜΦΩΝΩ 
ΟΥΤΕ ΔΙΑΦΩΝΩ 117 29,6 76 31,3 41 27,0

ΜΑΛΛΟΝ ΣΥΜΦΩΝΩ 118 29,9 65 26,7 53 34,9
ΣΥΜΦΩΝΩ 
ΑΠΟΛΥΤΑ 85 21,5 43 17,7 42 27,6

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
 

Γ. ΠΡΟΤΕΡΑΙΟΤΗΤΕΣ ΓΟΝΕΩΝ 
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟ 
ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΧΑΜΗΛΗ 2 0,5 2 0,8 0 0,0
ΜΕΣΑΙΑ 60 15,2 49 20,2 11 7,2

ΥΨΗΛΗ 333 84,3 192 79,0 141 92,8

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΥΛΙΚΟΤΕΧΝΙΚΗ 

ΥΠΟΔΟΜΗ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΧΑΜΗΛΗ 17 4,3 14 5,8 3 2,0
ΜΕΣΑΙΑ 120 30,4 69 28,4 51 33,6

ΥΨΗΛΗ 258 65,3 160 65,8 98 64,5

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,1
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

ΜΕΤΑΦΟΡΑ ΜΕ 
ΕΥΘΥΝΗ 
ΣΧΟΛΕΙΟΥ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΧΑΜΗΛΗ 171 43,3 136 56,0 35 23,0
ΜΕΣΑΙΑ 118 29,9 71 29,2 47 30,9

ΥΨΗΛΗ 106 26,8 36 14,8 70 46,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΣΥΝΤΟΜΟΣ 
ΧΡΟΝΟΣ   

ΜΕΤΑΦΟΡΑΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΧΑΜΗΛΗ 59 14,9 41 16,9 18 11,8
ΜΕΣΑΙΑ 149 37,7 79 32,5 70 46,1

ΥΨΗΛΗ 187 47,3 123 50,6 64 42,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 99,9 243 100,0 152 100,0
       
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΕΠΙΠΛΕΟΝ  

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΧΑΜΗΛΗ 79 20,0 50 20,6 29 19,1
ΜΕΣΑΙΑ 211 53,4 134 55,1 77 50,7

ΥΨΗΛΗ 105 26,6 59 24,3 46 30,2

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΞΕΝΟΓΛΩΣΣΟ   

ΣΧΟΛΕΙΟ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΧΑΜΗΛΗ 132 33,4 85 35,0 47 30,9
ΜΕΣΑΙΑ 129 32,7 78 32,1 51 33,6

ΥΨΗΛΗ 134 33,9 80 32,9 54 35,5

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΔΙΑΚΥΜΑΝΣΗ   
ΕΙΣΟΔΗΜΑΤΟΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΧΑΜΗΛΗ 103 26,1 62 25,5 41 27,0
ΜΕΣΑΙΑ 209 52,9 138 56,8 71 46,7

ΥΨΗΛΗ 83 21,0 43 17,7 40 26,3

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΥΨΗΛΟ   

ΜΟΡΦΩΤΙΚΟ 
ΕΠΙΠΕΔΟ    
ΓΟΝΕΩΝ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΧΑΜΗΛΗ 72 18,2 53 21,8 19 12,5
ΜΕΣΑΙΑ 215 54,5 143 58,8 72 47,4

ΥΨΗΛΗ 108 27,3 47 19,3 61 40,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 99,9 152 100,0
       
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΧΑΜΗΛΟ   
ΠΟΣΟΣΤΟ   

ΜΕΤΑΝΑΣΤΩΝ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΧΑΜΗΛΗ 87 22,0 73 30,0 14 9,2
ΜΕΣΑΙΑ 139 35,2 106 43,6 33 21,7

ΥΨΗΛΗ 169 42,8 64 26,4 105 69,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΠΕΙΘΑΡΧΙΑ 
ΜΑΘΗΤΩΝ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΧΑΜΗΛΗ 12 3,0 7 2,9 5 3,3
ΜΕΣΑΙΑ 102 25,8 68 28,0 34 22,4

ΥΨΗΛΗ 281 71,2 168 69,1 113 74,3

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΕΜΦΑΣΗ ΣΕ   

ΘΡΗΣΚΕΥΤΙΚΕΣ & 
ΕΘΝΙΚΕΣ ΑΞΙΕΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΧΑΜΗΛΗ 157 39,7 98 40,3 59 28,8
ΜΕΣΑΙΑ 141 35,7 93 38,3 48 31,6

ΥΨΗΛΗ 97 24,6 52 21,4 45 29,6

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 90,0
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΕΜΦΑΣΗ ΣΕ 
ΗΘΙΚΕΣ &  

ΠΟΛΙΤΙΣΤΙΚΕΣ 
ΑΞΙΕΣ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΧΑΜΗΛΗ 9 2,3 6 2,5 3 2,0
ΜΕΣΑΙΑ 98 24,8 56 23,0 42 27,6

ΥΨΗΛΗ 288 72,9 181 74,5 107 70,4

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΚΟΙΝΩΝΙΚΕΣ 
ΔΙΑΣΥΝΔΕΣΕΙΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΧΑΜΗΛΗ 113 28,6 91 37,4 22 14,5
ΜΕΣΑΙΑ 151 38,2 89 36,7 62 40,8

ΥΨΗΛΗ 131 33,2 63 25,9 68 44,7

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΜΗ ΑΠΩΛΕΙΑ  
ΔΙΔΑΚΤΙΚΩΝ 

ΩΡΩΝ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΧΑΜΗΛΗ 18 4,6 14 5,8 4 2,6
ΜΕΣΑΙΑ 75 19,0 55 22,6 20 13,2

ΥΨΗΛΗ 302 76,5 174 71,6 128 84,2

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,1 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

ΑΣΦΑΛΕΙΑ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΧΑΜΗΛΗ 8 2,0 7 2,9 1 0,7
ΜΕΣΑΙΑ 31 7,8 20 8,2 11 7,2

ΥΨΗΛΗ 356 90,1 216 88,9 140 92,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 99,9 243 100,0 152 100,0
 

Δ. ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΙΚΟΤΗΤΑ ΙΔΙΩΤΙΚΟΥ ΣΧΟΛΕΙΟΥ ΕΝΑΝΤΙ ΔΗΜΟΣΙΟΥ 
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
 ΓΙΑ ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

ΣΕ ΑΕΙ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΌΧΙ 225 57,0 178 73,3 47 30,9
ΝΑΙ 170 43,0 65 26,7 105 69,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 

 ΓΙΑ ΑΓΟΡΑ 
ΕΡΓΑΣΙΑΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΌΧΙ 244 61,8 185 76,1 59 38,8
ΝΑΙ 151 38,2 58 23,9 93 61,2

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

Ε. ΒΑΘΜΟΣ ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗΣ ΓΟΝΕΩΝ 
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ 
ΓΛΩΣΣΙΚΩΝ 
ΜΑΘΗΜΑΤΩΝ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 13 3,3 13 5,3 0 0,0
3-4 20 5,1 19 7,8 1 0,7
5-6 102 25,8 87 35,8 15 9,9
7-8 165 41,8 93 38,3 72 47,4

9-10 95 24,1 31 12,8 64 42,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ  

ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΩΝ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 9 2,3 9 3,7 0 0,0
3-4 22 5,6 20 8,2 2 1,3
5-6 87 22,0 69 28,4 18 11,8
7-8 162 41,0 94 38,7 68 44,7

9-10 115 29,1 51 21,0 64 42,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ 

ΣΤΗΝ 
ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 24 6,1 23 9,5 1 0,7
3-4 30 7,6 27 11,1 3 2,0
5-6 113 28,6 82 33,7 31 20,4
7-8 119 30,1 66 27,2 53 34,9

9-10 109 27,6 45 18,5 64 42,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΚΑΘΗΜΕΡΙΝΗ 
ΕΡΓΑΣΙΑ ΓΙΑ 
ΤΟ ΣΠΙΤΙ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 7 1,8 6 2,5 1 0,7
3-4 25 6,3 24 9,9 1 0,7
5-6 119 30,1 97 39,9 22 14,5
7-8 147 37,2 83 34,2 64 42,1

9-10 97 24,6 33 13,6 64 42,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΣΥΜΠΕΡΙΦΟΡΑ 
ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ 
ΠΡΟΣ ΤΟ ΠΑΙΔΙ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 5 1,3 5 2,1 0 0,0
3-4 10 2,5 9 3,7 1 0,7
5-6 62 15,7 52 21,4 10 6,6
7-8 137 34,7 91 37,4 46 30,3

9-10 181 45,8 86 35,4 95 62,5

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΑΜΕΡΟΛΗΠΤΗ 
ΔΙΚΑΙΗ 

ΣΥΜΠΕΡΙΦΟΡΑ 
ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 13 3,3 12 4,9 1 0,7
3-4 25 6,3 22 9,1 3 2,0
5-6 85 21,5 60 24,7 25 16,4
7-8 154 39,0 89 36,6 65 42,8

9-10 118 29,9 60 24,7 58 38,2

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΣΥΜΠΕΡΙΦΟΡΑ 
ΣΥΜΜΑΘΗΤΩΝ 
ΠΡΟΣ ΤΟ ΠΑΙΔΙ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 1 0,3 1 0,4 0 0,0
3-4 6 1,5 4 1,6 2 1,3
5-6 44 11,1 34 14,0 10 6,6
7-8 109 27,6 76 31,3 33 21,7

9-10 235 59,5 128 52,7 107 70,4

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΠΕΙΘΑΡΧΙΑ 
ΜΑΘΗΤΩΝ  ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 22 5,6 19 7,8 3 2,0
3-4 30 7,6 26 10,7 4 2,6
5-6 103 26,1 75 30,9 28 18,4
7-8 155 39,2 92 37,9 63 41,4

9-10 85 21,5 31 12,8 54 35,5

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΣΥΜΠΕΡΙΦΟΡΑ 
ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ 
ΠΡΟΣ ΓΟΝΕΙΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 3 0,8 3 1,2 0 0,0
3-4 8 2,0 8 3,3 0 0,0
5-6 45 11,4 35 14,4 10 6,6
7-8 127 32,2 87 35,8 40 26,3

9-10 212 53,7 110 45,3 102 67,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ 
ΓΙΑ ΘΕΜΑΤΑ 

ΠΟΥ ΑΦΟΡΟΥΝ 
ΤΟ ΠΑΙΔΙ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 7 1,8 7 2,9 0 0,0
3-4 14 3,5 14 5,8 0 0,0
5-6 56 14,2 42 17,3 14 9,2
7-8 132 33,4 92 37,9 40 26,3

9-10 186 47,1 88 36,2 98 64,5

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΙ
ΚΟΤΗΤΑ 

ΑΝΤΙΜΕΤΩΠΙΣΗΣ 
ΠΑΡΑΠΟΝΩΝ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 10 2,5 10 4,1 0 0,0
3-4 17 4,3 14 5,8 3 2,0
5-6 92 23,3 69 28,4 23 15,1
7-8 154 39,0 97 39,9 57 37,5

9-10 122 30,9 53 21,8 69 45,4

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ 

ΜΕ ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 10 2,5 8 3,3 2 1,3
3-4 20 5,1 17 7,0 3 2,0
5-6 62 15,7 50 20,6 12 7,9
7-8 122 30,9 70 28,8 52 34,2

9-10 181 45,8 98 40,3 83 54,6

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΥΛΙΚΟΤΕΧΝΙΚΗ 

ΥΠΟΔΟΜΗ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 17 4,3 17 7,0 0 0,0
3-4 44 11,1 42 17,3 2 1,3
5-6 94 23,8 84 34,6 10 6,6
7-8 117 29,6 81 33,3 36 23,7

9-10 123 31,1 19 7,8 104 68,4

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΣΥΝΘΗΚΕΣ 
ΥΓΙΕΙΝΗΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 17 4,3 17 7,0 0 0,0
3-4 27 6,8 27 11,1 0 0,0
5-6 86 21,8 80 32,9 6 3,9
7-8 137 34,7 96 39,5 41 27,0
9-10 128 32,4 23 9,5 105 69,1

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΣΥΝΘΗΚΕΣ 
ΑΣΦΑΛΕΙΑΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 12 3,0 12 4,9 0 0,0
3-4 41 10,4 40 16,5 1 0,7
5-6 63 15,9 53 21,8 10 6,6
7-8 140 35,4 99 40,7 41 27,0

9-10 139 35,2 39 16,0 100 65,8

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
ΕΚΔΗΛΩΣΕΙΣ 
ΤΟΥ ΣΧΟΛΕΙΟΥ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 21 5,3 21 8,6 0 0,0
3-4 31 7,8 29 11,9 2 1,3
5-6 83 21,0 70 28,8 13 8,6
7-8 120 30,4 83 34,2 37 24,3

9-10 140 35,4 40 16,5 100 65,8

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
 
 
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΣΥΜΒΟΛΗ ΤΟΥ 
ΣΧΟΛΕΙΟΥ ΣΤΗ 

ΣΦΑΙΡΙΚΗ 
ΚΑΛΛΙΕΡΓΕΙΑ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 19 4,8 19 7,8 0 0,0
3-4 31 7,8 30 12,3 1 0,7
5-6 85 21,5 78 32,1 7 4,6
7-8 151 38,2 91 37,4 60 39,5

9-10 109 27,6 25 10,3 84 55,3

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
       

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΣΥΜΒΟΛΗ 
ΣΧΟΛΕΙΟΥ 

ΣΤΗΝ 
ΑΝΑΠΤΥΞΗ 

ΠΡΟΣΩΠΙΚΟΤΗ
ΤΑΣ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗ
ΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

1-2 16 4,1 16 6,6 0 0,0
3-4 24 6,1 21 8,6 3 2,0
5-6 89 22,5 80 32,9 9 5,9
7-8 148 37,5 86 35,4 62 40,8

9-10 118 29,9 40 16,5 78 51,3

ΣΥΝΟΛΟ 395 100,0 243 100,0 152 100,0
 

ΣΤ. ΠΗΓΕΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΗΣΗΣ ΓΟΝΕΩΝ 
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΚΟΙΝΩΝΙΚΟΣ 
ΠΕΡΙΓΥΡΟΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

%   
ΌΧΙ 48 23,5   
ΝΑΙ 156 76,5   
ΣΥΝΟΛΟ 204 100,0   
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ   ΕΝΤΥΠΑ - 
ΔΗΜΟΣΙΕΥΣΕΙΣ 

ΣΧΟΛΕΙΟΥ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
%   

ΌΧΙ 177 86,8   
ΝΑΙ 27 13,2   
ΣΥΝΟΛΟ 204 100,0   
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΜΜΕ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
%   

ΌΧΙ 199 97,5   
ΝΑΙ 5 2,5   
ΣΥΝΟΛΟ 204 100,0   
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΔΙΑΔΙΚΤΥΟ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
%   

ΌΧΙ 200 98,0   
ΝΑΙ 4 2,0   
ΣΥΝΟΛΟ 204 100,0   
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΕΠΙΣΚΕΨΗ ΣΤΟ 

ΣΧΟΛΕΙΟ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
%   

ΌΧΙ 118 57,8   
ΝΑΙ 86 42,2   
ΣΥΝΟΛΟ 204 100,0   
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΙΔΙΑ ΕΜΠΕΙΡΙΑ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
%   

ΌΧΙ 161 78,9   
ΝΑΙ 43 21,1   
ΣΥΝΟΛΟ 204 100,0   
Παρατήρηση: Η επιλογή σχολείου αφορά στους  152μαθητές ιδιωτικών  
  και 52 δημόσιων σχολείων 
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Ζ. ΛΟΓΟΙ ΕΠΙΛΟΓΗΣ ΙΔΙΩΤΙΚΟΥ ΣΧΟΛΕΙΟΥ 
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΑΠΟΦΟΙΤΗΣΕ ΑΠΟ 
ΑΥΤΌ ΓΟΝΕΑΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

%   
ΌΧΙ 129 84,9   
ΝΑΙ 23 15,1   
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0   
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΟΙ ΛΟΓΟΙ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
%   

ΌΧΙ 91 59,9   
ΝΑΙ 61 40,1   
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0   
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟ 
ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

%   
ΌΧΙ 35 23,0   
ΝΑΙ 117 77,0   
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0   
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΦΗΜΗ - ΚΥΡΟΣ 
ΣΧΟΛΕΙΟΥ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

%   
ΌΧΙ 32 21,1   
ΝΑΙ 120 78,9   
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0   
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   ΕΜΦΑΣΗ ΣΕ ΞΕΝΗ 
ΓΛΩΣΣΑ - ΣΠΟΥΔΕΣ ΣΕ 

ΕΞΩΤΕΡΙΚΟ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
%   

ΌΧΙ 92 60,5   
ΝΑΙ 60 39,5   
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0   
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΕΓΓΥΤΗΤΑ ΣΤΗΝ ΟΙΚΙΑ

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
%   

ΌΧΙ 105 69,1   
ΝΑΙ 47 30,9   
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0   
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ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΚΟΙΝΩΝΙΚΕΣ 
ΔΙΑΣΥΝΔΕΣΕΙΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

%   
ΌΧΙ 122 80,3   
ΝΑΙ 30 19,7   
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0   
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΟΙΚΟΓΕΝΕΙΕΣ ΥΨΗΛΟΥ 

ΚΟΙΝΩΝΙΚΟΟΙΚΟΝΟΜΙΚΟΥ 
ΕΠΙΠΕΔΟΥ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

%   
ΌΧΙ 125 82,2   
ΝΑΙ 27 17,8   
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0   
     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ   
ΕΜΦΑΣΗ ΣΕ ΗΘΙΚΕΣ 

ΑΞΙΕΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
%   

ΌΧΙ 91 59,9   
ΝΑΙ 61 40,1   
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0   
     
 
    

ΣΥΝΟΛΙΚΑ    
ΕΜΦΑΣΗ ΣΕ 

ΘΡΗΣΚΕΥΤΙΚΕΣ ΑΞΙΕΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
%    

ΌΧΙ 122 80,3    
ΝΑΙ 30 19,7    
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0    
      
      

ΣΥΝΟΛΙΚΑ    ΕΜΦΑΣΗ ΣΤΗΝ 
ΠΑΡΑΔΟΣΗ ΚΑΙ ΣΕ 
ΕΘΝΙΚΕΣ ΑΞΙΕΣ  ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

%    
ΌΧΙ 108 71,1    
ΝΑΙ 44 28,9    
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0    
      

ΣΥΝΟΛΙΚΑ    
ΠΟΙΚΙΛΟΜΟΡΦΙΑ 
ΕΙΣΟΔΗΜΑΤΩΝ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

%    
ΌΧΙ 117 77,0    
ΝΑΙ 35 23,0    
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0    
      



  207

      
ΣΥΝΟΛΙΚΑ    

ΥΛΙΚΟΤΕΧΝΙΚΗ 
ΥΠΟΔΟΜΗ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

%    
ΌΧΙ 95 62,5    
ΝΑΙ 57 37,5    
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0    
      
      

ΣΥΝΟΛΙΚΑ    ΑΘΛΗΤΙΚΕΣ 
ΚΑΛΛΙΤΕΧΝΙΚΕΣ 
ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΕΣ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

%    
ΌΧΙ 114 75,0    
ΝΑΙ 38 25,0    
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0    
      

ΣΥΝΟΛΙΚΑ    ΦΟΙΤΟΥΝ ΚΑΙ ΑΛΛΑ 
ΠΑΙΔΙΑ ΑΠΌ ΤΗΝ 

ΠΕΡΙΟΧΗ ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
%    

ΌΧΙ 131 86,2    
ΝΑΙ 21 13,8    
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0    
 
      

ΣΥΝΟΛΙΚΑ    
ΑΛΛΟΙ ΛΟΓΟΙ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
%    

ΌΧΙ 131 86,2    
ΝΑΙ 21 13,8    
ΣΥΝΟΛΟ 152 100,0    
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Η. ΑΝΟΙΚΤΗ ΕΡΩΤΗΣΗ 

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ 
Η ΕΛΕΥΘΕΡΗ ΕΠΙΛΟΓΗ 
ΣΧΟΛΕΙΟΥ ΣΥΜΒΑΛΛΕΙ 
ΣΤΗ ΒΕΛΤΙΩΣΗ ΤΗΣ 

ΔΗΜΟΣΙΑΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ; ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
ΣΧΕΤΙΚΗ 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 
% 

ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ
ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤ

Α % 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗ

ΤΑ % 

ΌΧΙ 175 47,6 120 52,6 55 39,3
ΝΑΙ 193 52,4 108 47,4 85 60,7

ΣΥΝΟΛΟ 368 100,0 228 100,0 140 100,0

Παρατήρηση: Η ερώτηση δεν απαντήθηκε από 27 γονείς συνολικά (6,8% του δείγματος) εκ των οποίων 15 από δημόσιο 
σχολείο (12,9% επί των δημοσίων) και 12 από ιδιωτικό (7,9 % επί των ιδιωτικών). 

     

ΣΥΝΟΛΙΚΑ ΔΗΜΟΣΙΟ ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΝΑ ΕΠΙΔΟΤΟΥΝΤΑΙ 
ΜΑΘΗΤΕΣ ΧΑΜΗΛΟΥ 
ΕΙΣΟΔΗΜΑΤΟΣ ΓΙΑ 
ΙΔΙΩΤΙΚΟ ΣΧΟΛΕΙΟ; ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗ

ΤΑ % 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

ΣΧΕΤΙΚΗ 
ΣΥΧΝΟΤΗΤΑ 

% 

ΌΧΙ 229 66,6 142 68,6 87 63,5
ΝΑΙ 115 33,4 65 31,4 50 36,5

ΣΥΝΟΛΟ 344 100,0 207 100,0 137 100,0
Παρατήρηση: Η ερώτηση δεν απαντήθηκε από 51 γονείς συνολικά (12,9 % του δείγματος) εκ των οποίων36 από δημόσιο  
σχολείο (14,8% επί των δημοσίων) και 15 από ιδιωτικό (9,9 % επί των ιδιωτικών). 
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