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Πρόλογος για τη Γεωγραφία 
 

 

Η Γεωγραφία είναι η επιστήµη που µελετά της σχέσεις της γης και του 

ανθρώπου. Μελετά πώς οι άνθρωποι χρησιµοποιούν και διαµορφώνουν το χώρο µέσα 

στον οποίο ζουν και πώς η Γη επηρεάζει τον τρόπο που ζουν οι άνθρωποι. Επίσης 

ερευνά την επιφάνεια της Γης και κάθε φαινόµενο που συνδέεται µε αυτήν. Η λέξη 

παράγεται από τις ελληνικές λέξεις γη και γράφω ("γράφω" στα αρχαία ελληνικά 

σηµαίνει ζωγραφίζω). 

Η Γεωγραφία είναι πολύ περισσότερα από τη χαρτογραφία, τη µελέτη 

χαρτογραφηµάτων, και βέβαια δεν είναι απλώς η µελέτη των ‘ακρωτηρίων και 

κολπίσκων’. Όχι µόνο διερευνά τι είναι πού στη Γη, αλλά επίσης και το γιατί 

βρίσκεται εκεί και όχι κάπου αλλού. Μελετά αυτό µε γνώµονα εάν η αιτία είναι 

φυσική ή ανθρωπογόνος. Επίσης, µελετά τις συνέπειες που προκύπτουν από αυτές τις 

διαφορές. 

Όπως ο Ιούλιος Χιούς (William Hughes) - που δίδασκε τη γεωγραφία των 

Ιερών Τόπων στους µαθητές της Θεολογίας στο Βασιλικό Κολέγιο του Λονδίνου 

(King's College London) - το έθεσε σε µία προσφώνηση το 1863: "Η απλή ονοµασία 

χωρών δεν είναι γεωγραφία. Το να ξέρεις από καρδιάς ένα γεωγραφικό λεξικό δεν 

κάνει κάποιον, από µόνο του, γεωγράφο. Η γεωγραφία έχει υψηλότερες βλέψεις από 

αυτές: αναζητεί την ταξινόµηση φαινοµένων (οµοίως του φυσικού και πολιτικού 

κόσµου σε βαθµό που συµπεριφέρεται στο υστερότερο) ούτως ώστε να συγκρίνει, να 

γενικεύσει, να ανέρθει από τις επιπτώσεις στα αίτια και κάνοντας αυτό να 

ανακαλύψει τους σηµαντικούς νόµους της φύσης και να επισηµάνει την επιρροή τους 

στον άνθρωπο. Με µια λέξη, η γεωγραφία είναι επιστήµη, ένα πράγµα όχι απλών 

ονοµάτων, αλλά επιχειρηµάτων και λογικής, αιτιών και επιπτώσεων 

(http://www.wikipedia.gr , 28/3/2008) 
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Περίληψη 
 
 

Το µάθηµα της γεωγραφίας, προσπαθεί να ερµηνεύσει τα πρότυπα της 

ανθρώπινης δραστηριότητας µέσα από τη µελέτη των ανθρώπων και των χώρων, 

καθώς και της αλληλεπίδρασης µεταξύ τους. Θα λέγαµε ότι βοηθάει τους µαθητές, 

από µικρή ηλικία, να µάθουν να συγκεντρώνουν πληροφορίες ώστε να κατανοήσουν 

τη φύση του χώρου ευρείας κλίµακας και να οργανώσουν τη γνωστική 

αναπαράσταση του περιβάλλοντος στο οποίο ζουν. Η γεωγραφία εξετάζει τη σχέση 

που υπάρχει ανάµεσα στη γη και στους ανθρώπους της µέσα από τη µελέτη του 

τόπου, του χώρου και του περιβάλλοντος.  

Όµως η παρουσία της γεωγραφίας σαν µάθηµα στην Ελλάδα είναι γνωστό ότι 

διέρχεται κρίση.  Σηµαντικό ρόλο για την τωρινή κατάσταση της διδασκαλίας της 

γεωγραφίας στην Ελλάδα έχει και το αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών. Σήµερα παρ’ 

όλο που έχουν εκπονηθεί νέα προγράµµατα σπουδών γεωγραφίας για το δηµοτικό και 

το Γυµνάσιο που συµβαδίζουν τόσο µε τις νέες αντιλήψεις για την επιστήµη της 

γεωγραφίας όσο και µε τις σύγχρονες θεωρίες των επιστηµών της αγωγής, αυτά 

ακόµη δεν έχουν εφαρµοστεί. Επιπλέον, το µάθηµα διδάσκεται λίγες ώρες και 

υφίσταται απουσία κατάλληλης υλικοτεχνικής υποδοµής. 

Στην Αγγλία η γεωγραφική εκπαίδευση κατέχει σηµαντικό ρόλο, για αυτό 

δαπανούνται αρκετά χρήµατα για προγράµµατα βελτίωσης της διδασκαλίας της ώστε 

να κερδίσουν το ενδιαφέρον των µαθητών. Το ίδιο σηµαντική είναι η γεωγραφία και 

στην Φινλανδία, και είναι αξιοσηµείωτο επειδή βρίσκεται στο επίκεντρο του 

ενδιαφέροντος της εκπαιδευτικής κοινότητας της Ευρώπης αλλά και της Κίνας, λόγω 

των υψηλών επιδόσεων των µαθητών της σε διαγωνισµούς παγκοσµίου εµβέλειας. 

Τέλος, στην Γερµανία παρόλο το οµοσπονδιακό κρατικό σύστηµα της χώρας, δηλαδή 

16 «διαφορετικά» εκπαιδευτικά συστήµατα/ δοµές, παρατηρούµε ότι η εκπαίδευση 

της γεωγραφίας δεν λείπει από τις υποχρεωτικές βαθµίδες της εκπαίδευσης.  

Η διδασκαλία της γεωγραφίας δεν είναι απαραίτητη µόνο στην πρωτοβάθµια 

εκπαίδευση, αλλά σε όλες τις βαθµίδες της εκπαίδευσης, όπως συµβαίνει στις 

περισσότερες χώρες τις Ευρώπης οι οποίες συνεχίζουν την διδασκαλία της 

γεωγραφίας και στο λύκειο.   
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Abstract 
 
 

The subject of Geography tries to interpret the models of human activity 

through the study of persons and spaces, as well as interaction between them. It is 

useful for the students from an early age, to learn how to collect information so as to 

comprehend the nature and organise the cognitive representation of environment in 

which they live.  The Geography examines the relation that exists between earth and 

people that live in through the study of place, space and environment. 

However, the presence of geography as a subject in Greece is going through 

difficulties. One of the many aspects of the educational crisis is the standards of the 

geography syllabus. Today, although we have new syllabus of Geography for the 

primary and secondary education that matches not only with the new perceptions of 

science of Geography but also with the modern theories of sciences of education, 

these still have not been applied. Moreover, the course is taught for few hours and 

suffers absence of suitable material and technical infrastructure. 

In England geographical education is very important, so they spent a lot of 

money in order to improve their teaching methods and gain the interest of the students. 

In Finland geography is also important, is significant because is a country that gain 

the interest of education community in Europe and China and the reason is the high 

performances in national competitions. Additionally in Germany, in spite of the 

federal state, 16 “different” educational systems, we observe that the education of 

geography exists in all the stages of education.   

The Geography education is not recommended only in primary education, but is 

also needed in all stages of education, as it happens in most countries of Europe in 

which they continue the teaching until the end of secondary education. 
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Εισαγωγή 

 
Το θέµα της πτυχιακής εργασίας είναι η γεωγραφική εκπαίδευση. Η 

γεωγραφική εκπαίδευση όπως αυτή εφαρµόζεται στην Ελλάδα και σε ορισµένες 

άλλες χώρες. Έχουµε επιλέξει χώρες της Ευρώπης, οι οποίες δίνουν διαφορετική 

βαρύτητα – αντιµετώπιση στο µάθηµα της γεωγραφίας σε σχέση µε την Ελλάδα. 

Το µάθηµα της γεωγραφίας διδάσκεται στην Ελλάδα εδώ και πολλά χρόνια. Θα 

πρέπει να παρατηρηθεί πως από τη πρώτη στιγµή της σύστασης του Ελληνικού 

κράτους, η γεωγραφία κατέχει σχεδόν πάντα µια θέση ως διδακτέο µάθηµα. Ήδη στο 

διάταγµα για την ίδρυση του πρώτου γυµνασίου στο Ναύπλιο αναφέρεται και η 

γεωγραφία. Και στο διάταγµα (1834) για την οργάνωση της βασικής πρωτοβάθµιας 

βαθµίδας της εκπαίδευσης, η γεωγραφία αναφέρεται και πάλι. Συνήθως µαζί µε 

κάποιο άλλο µάθηµα (π.χ. µε την ιστορία), ή και µόνη της, η γεωγραφία αποτελεί µια 

παλιά αλλά ακόµα υπαρκτή σταθερά της ελληνικής εκπαίδευσης (Ρέντζος, 1984). 

Η διερεύνηση, ποσοτικού και ποιοτικού χαρακτήρα, των σχολικών αναλυτικών 

προγραµµάτων µας πείθει ότι τι µάθηµα της γεωγραφίας ουδέποτε κατείχε 

«αξιοπρεπή» θέση στο εκπαιδευτικό µας σύστηµα (Κατσίκης, 2005). 

Συµπληρώνοντας, όπως όλα δείχνουν, και οι εκπαιδευτικοί έχουνε πεισθεί πως η 

γεωγραφία δε χρησιµεύει. Στο µεγάλο εκπαιδευτικό συνέδριο, στο α΄ συνέδριο 

καθηγητών µέσης εκπαίδευσης (Αθήνα, 13-16 Μάη 1981), καθόλου δεν 

αντιµετωπίστηκε η κατάσταση της σχολικής γεωγραφικής εκπαίδευσης και η 

βελτίωσή της. Αλλά ακόµα και στην εκπαιδευτική περίοδο που διανύουµε σήµερα, το 

µάθηµα της γεωγραφίας δε φαίνεται να προσεγγίζεται µε άλλα οπτική.  

Η γεωγραφία µοιάζει να µην είναι σηµαντική στη χώρα µας. Η γεωγραφική 

λογική, η γεωγραφική πληροφόρηση, η γεωγραφική γνώση δε φαίνονται τόσο 

χρήσιµες ώστε να καλλιεργηθούν και να αναπτυχθούν µέσα στο σχολείο. 

Ένα µάθηµα σαν τη γεωγραφία, που δεν περιορίζεται στην αποστήθιση κόλπων 

και ακρωτηρίων, αλλά παρουσιάζει τις περιοχές της γης και µελετά τα προβλήµατα 

και την αλληλεξάρτηση τους, που περιγράφει την πολυµορφία του γήινου χώρου και 

αναλύει τις αλληλεπιδράσεις του µε τις κοινωνίες που τον κατοικούν, που 

αναγνωρίζει και ερµηνεύει τις φυσικές και ανθρωπογενείς δοµές της κατοικούµενης 

γης, δεν αποτελεί αντικείµενο ιδιαίτερης φροντίδας µέσα στο εκπαιδευτικό µας 

σύστηµα.   
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Είναι µάλιστα αξιοσηµείωτο το γεγονός πως η χώρα µας αντιµετωπίζει ένα 

πλήθος από προβλήµατα γεωγραφικού χαρακτήρα όπως παραδείγµατος χάριν στο 

Αιγαίο Πέλαγος (µε την εχθρική στάση και δραστηριότητα του Τουρκικού Κράτους), 

το ελληνικό σχολείο παραβλέπει την εθνική σηµασία που έχει η διδασκαλία της 

γεωγραφίας (Ρέντζος, 1984). 

Πολλοί εκπαιδευτικοί και όχι µόνο, εκφράζουν την δυσαρέσκεια τους ότι οι 

άνθρωποι είναι αγεωγράφητοι ή και ακόµα κάποιοι οµολογούν πως είναι 

αγεωγράφητοι, πρόκειται όµως για παρεξήγηση γιατί συνήθως αναφέρονται µόνο 

στις τοπωνυµικές γνώσεις (π.χ. ποια είναι η πρωτεύουσα του Μπαγκλαντές κτλ.) και 

παρόλα αυτά, η γεωγραφία και πάλι κατέχει µια πολύ χαµηλή θέση µεταξύ των 

µαθηµάτων που διδάσκονται στο ελληνικό σχολείο. 

Μια άλλη παρεξηγηµένη άποψη για τη γεωγραφία είναι ότι ασχολείται κυρίως 

µε ταξιδιωτικές περιγραφές, σε µακρινούς ειδυλλιακούς τόπους. Αυτή η ‘‘γεωγραφία 

του θεάµατος’’ έγινε ευρύτατα γνωστή µε τα περιοδικά τύπου ‘‘National 

Geographic’’, ‘‘Γεώραµα’’, ‘‘Γεωτρόπιο’’. Τέλος, επικρατεί η άποψη για τη 

γεωγραφία, ότι αφορά κυρίως τους στρατιωτικούς, οι οποίοι χρησιµοποιούν τις 

ποικίλες γεωγραφικές γνώσεις και τεχνολογικές κατακτήσεις (π.χ. φωτογραφίες 

δορυφόρων) για επιθετικούς ή αµυντικούς σκοπούς. Βέβαια αυτές οι απόψεις δεν 

είναι εντελώς λανθασµένες αλλά έχουν κάποια βάση. Ονόµατα, θέσεις, οικονοµικά 

και πληθυσµιακά στοιχεία κ.α., αποτελούν απαραίτητα δεδοµένα για τη γεωγραφία, 

δεν είναι όµως αυτοσκοπός. Αποτελούν το ‘‘υλικό’’ µε το οποίο οι γεωγράφοι 

συνθέτουν τις παρατηρήσεις τους και τις ερµηνείες τους για τον κόσµο 

(Χατζηµιχάλης, 2002).  

Στη χώρα µας µέχρι σχετικά πρόσφατα δεν υπήρχε ίδρυµα ανώτατης 

εκπαίδευσης που να εκπαιδεύει γεωγράφους, αυτή τη στιγµή στην Ελλάδα υπάρχει το 

τµήµα γεωγραφίας του Πανεπιστηµίου Αιγαίου που λειτουργεί στη Μυτιλήνη από το 

1994, και είναι το πρώτο τµήµα που ιδρύθηκε στην Ελλάδα, και το τµήµα του  

Χαροκοπείου Πανεπιστηµίου που ιδρύθηκε το 1999. Η απουσία ανεξάρτητων 

τµηµάτων γεωγραφίας είχε καλυφθεί από την αποσπασµατική διδασκαλία της σε 

µέρη/ τοµείς συναφούς γνωστικού αντικειµένου (π.χ. Φυσική γεωγραφία στα 

τµήµατα γεωλογίας, Εφαρµοσµένη και Ανθρώπινη γεωγραφία στα Πολυτεχνεία, 

Οικονοµική γεωγραφία στα οικονοµικά τµήµατα κτλ.)  (Χατζηµιχάλης, 2002). 

Η παρούσα εργασία διαρθρώνεται σε πέντε κεφάλαια. Ξεκινώντας, 

αναφέρονται οι σηµαντικότερες θεωρίες µάθησης και διδακτικά µοντέλα. Στη 
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συνέχεια αναλύονται τα εκπαιδευτικά συστήµατα της Ευρώπης γενικά αλλά και τα 

εκπαιδευτικά συστήµατα της Ελλάδας, της Αγγλίας, της Γερµανίας και της 

Φινλανδίας. Στο τρίτο κεφάλαιο,  γίνεται αναφορά στα αναλυτικά προγράµµατα 

(αναλυτικά προγράµµατα και curriculum, κλειστά και ανοιχτά αναλυτικά 

προγράµµατα, κτλ.) ενώ στο τέταρτο κεφάλαιο αναλύονται τα αναλυτικά 

προγράµµατα της γεωγραφίας στις χώρες µελέτης. Τέλος, στο πέµπτο κεφάλαιο 

παρουσιάζονται κάποια συγκριτικά στοιχεία ως προς την διδασκαλία της γεωγραφίας 

στην Ευρώπη. 
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ΚΕΦ.1: Θεωρίες διδακτικών µοντέλων 
 

Τα τελευταία χρόνια, θα µπορούσαµε να πούµε ότι έχουν γίνει σηµαντικές 

πρόοδοι για το πώς ο άνθρωπος µαθαίνει, αν και εν τούτοις οι γνώσεις µας για το 

φαινόµενο της µάθησης είναι περιορισµένες. Κατά καιρούς αναπτύχθηκαν διάφορες 

θεωρίες µάθησης, οι οποίες είναι πολύ σηµαντικές  αφού για να διδάξει κάποιος 

σωστά και αποτελεσµατικά, χρειάζεται να εφαρµόζει µια θεωρία µάθησης, ένα 

διδακτικό µοντέλο.  

Το πρώτο διδακτικό µοντέλο που επικράτησε και που εξακολουθεί να 

χρησιµοποιείται ακόµα και σήµερα, είναι αυτό που αντιµετώπιζε τη διδασκαλία σαν 

διαδικασία µεταβίβασης της γνώσης από το δάσκαλο στο µαθητή (Σπύρτου, 

Κουµαράς, Ψύλλος, 1995). Ο µαθητής ήταν ο παθητικός δέκτης της γνώσης σε όλα 

τα κυρίαρχα διδακτικά µοντέλα µέχρι τη δεκαετία του ’60.  

Στη δεκαετία του ’60 οι απόψεις του Piaget και του Bruner καθώς επίσης και η  

διαµόρφωση των τότε αναλυτικών προγραµµάτων, οδήγησαν στην ενεργητική 

συµµετοχή του µαθητή στη διδασκαλία κυρίως µέσα από τη µέθοδο της 

καθοδηγούµενης ανακάλυψης. Η καθοδηγούµενη ανακάλυψη είναι µια µορφή 

έρευνας της οποίας το αποτέλεσµα είναι λίγο πολύ προκαθορισµένο. Τα παιδιά 

χωρίζονται σε οµάδες και τους δίνονται τα υλικά και το φύλλο εργασίας το οποίο 

θέτει το πρόβληµα. Το φύλλο εργασίας περιέχει όλες τις υποδείξεις ώστε οι µαθητές 

να εκτελέσουν βήµα-βήµα την εργασία. Σε κάθε υπόδειξη υπάρχουν οι κατάλληλες 

ερωτήσεις οι οποίες ωθούν τα παιδιά: να παρατηρήσουν, να συγκεντρώσουν 

δεδοµένα, να τα συγκρίνουν, να τα ταξινοµήσουν, να διατυπώσουν υποθέσεις, να 

βγάλουν συµπεράσµατα και να οδηγηθούν στην «ανακάλυψη» ενός νόµου ή µιας 

σχέσης. 

Και ενώ τα αποτελέσµατα στο συναισθηµατικό και ψυχοκινητικό τοµέα ήταν 

θετικά, στο γνωστικό τοµέα οι προσδοκούµενοι στόχοι δε φάνηκε να έχουν επιτευχθεί. 

Σηµαντικό ρόλο στην αποτυχία εκτιµήθηκε ότι έπαιζαν τα όσα ήδη ο µαθητής 

γνώριζε πριν από τη διδασκαλία στο σχολείο, οι προϋπάρχουσες δηλαδή ιδέες, οι 

οποίες πολλές φορές δεν είναι τυχαίες, ενώ παρουσιάζουν οµοιότητες ακόµα και σε 

µαθητές από διαφορετικές χώρες. Αυτές οι εναλλακτικές απόψεις είναι βαθιά 

ριζωµένες και δύσκολα αλλάζουν αν δεν ληφθούν υπόψη στη διδακτική διαδικασία.  
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Πολλές θεωρίες και πολλά διδακτικά µοντέλα παρουσιάστηκαν και θα 

συνεχίζουν να παρουσιάζονται µε το πέρασµα του χρόνου και την εξέλιξη της 

επιστήµης, παρακάτω θα αναφέρουµε µερικές από τις σηµαντικότερες θεωρίες 

µάθησης και διδακτικά µοντέλα µέχρι σήµερα.  

 

1.1 Η µπιχεβιοριστική ή συµπεριφοριστική θεωρία της µάθησης 
 

Σε αυτή τη θεωρία ο άνθρωπος θεωρείται  tabula rasa1 και ότι το περιεχόµενο 

και ο ρυθµός της µάθησης και της ανάπτυξης καθορίζεται από εξωτερικές συνθήκες. 

Βασική αρχή αυτής της θεωρίας είναι ότι τα πάντα επηρεάζονται και εξαρτώνται από 

το περιβάλλον, ο οργανισµός θεωρείται εξαρτηµένη µεταβλητή των περιβαλλοντικών 

επιδράσεων και κατά συνέπεια η συµπεριφορά του διαµορφώνεται από 

περιβαλλοντικούς παράγοντες. 

Κύριος εκφραστής αυτής της θεωρίας είναι ο Pavlov2. Το βασικό στοιχείο στη 

θεωρία του είναι το αντανακλαστικό που δίνει την απάντηση του οργανισµού µε τη 

βοήθεια του κεντρικού νευρικού συστήµατος σε εσωτερικά και εξωτερικά 

ερεθίσµατα για να διατηρείται κατά αυτό τον τρόπο η συνεχής ισορροπία του 

οργανισµού µε το περιβάλλον του. Κατά τον Pavlov µάθηση έχουµε όταν 

καταφέρουµε να συνεξαρτήσουµε κάποιο ουδέτερο ερέθισµα µε κάποια αντίδραση. 

Αυτή η αντίδραση µπορεί να προκαλείται από κάποιο φυσικό ερέθισµα αρχικά. Το  

ουδέτερο ερέθισµα αρχικά δεν επιφέρει αυτή την αντίδραση. Μετά από αυτή την 

συνεξάρτηση ουδετέρου και φυσικού ερεθίσµατος καθώς και της αντίδρασης, 

επιτυγχάνεται η εµφάνιση της φυσικής αντίδρασης µε τη διέγερση που προκαλούσε 

το ουδέτερο αρχικά ερέθισµα. 

Η θεωρία του συµπεριφορισµού όπως διαµορφώθηκε από τον Pavlov καταλήγει  

στα εξής: 

α) Η µάθηση πραγµατώνεται σε κάθε οργανισµό µε βάση τα εξαρτηµένα 

αντανακλαστικά  

β) Είναι µάθηση παθητική χωρίς συµµετοχή ενσυνείδητων διεργασιών και δίνει 

περισσότερη σηµασία στο ερέθισµα παρά στην αντίδραση 

                                                 
1 είναι λατινική έκφραση που σηµαίνει λευκός πίνακας. Χρησιµοποιήθηκε για πρώτη φορά από τον 
Άγγλο φιλόσοφο Τζον Λοκ που ήθελε να χαρακτηρίσει την αρχική κατάσταση της ανθρώπινης 
συνείδησης της ψυχής ενός παιδιού, δηλαδή ότι ο άνθρωπος δεν γεννιέται µε έµφυτες γνώσεις, ιδέες ή 
αρχές αλλά τις αποκτά µε την εµπειρία του. Το φιλοσοφικό ρεύµα αυτό ονοµάζεται Εµπειρισµός. 
2 Άλλοι βασικοί εκφραστές είναι οι J.B. Watson, E.L. Thorndike, B.F. Skinner  
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γ) Βασικές της προϋποθέσεις είναι η ένταση και διακριτικότητα του 

ερεθίσµατος, η σειρά παρουσίασης του εξαρτηµένου και του ανεξάρτητου 

ερεθίσµατος και ο χρόνος παρουσίασης των ερεθισµάτων. 

Σύµφωνα µε τους µπιχεβιοριστές ο δάσκαλος µπορεί να εγγράψει τη γνώση στο 

µυαλό του µαθητή. Για αυτούς η µάθηση είναι παθητική και αναπαραγωγική 

διαδικασία. Η γνώση µεταδίδεται από το δάσκαλο και το εγχειρίδιο στο µαθητή. 

Είναι στατική και αντικειµενική. Η έµφαση δίνεται στην ποσότητα και το εύρος της 

γνώσης. Η αποτελεσµατικότητα της µάθησης ελέγχεται µε τεστ προόδου που δίνουν 

έµφαση στην κατοχή του περιεχοµένου. 

Το διδακτικό µοντέλο που στηρίζεται στη θεωρία του µπιχεβιορισµού είναι 

δασκαλοκεντρικό. Ο δάσκαλος θεωρείται αυθεντία και οι µαθητές οφείλουν να 

αναπαράγουν τη γνώση όπως αυτή υπάρχει στα σχολικά εγχειρίδια και µεταδίδεται 

από αυτόν στην τάξη (http://www.primedu.uoa.gr/sciedu/new_ant/new_theories.htm , 

4/2/2008). 

 

1.2 Γνωστική θεωρία 

 

Οι οπαδοί των γνωστικών θεωριών µελετούν ποιες µεθόδους, στρατηγικές  και 

κανόνες ακολουθούνται από το ανθρώπινο µυαλό σε ορισµένες καταστάσεις. Π.χ. 

όταν λύνονται προβλήµατα κατά τη διάρκεια της µάθησης, της ανάγνωσης και της 

συγκράτησης στοιχείων της πληροφορίας ( Παιδαγωγική των στόχων-Bloom, 

Παιδαγωγική σχεδιασµού-Mialaret, Vial, Legrand). Στόχος τους είναι να 

κατανοήσουν και να αναπαραγάγουν τις ποικίλες διανοητικές διαδικασίες, που 

βασίζονται στη δραστηριότητα του χειρισµού της πληροφορίας. Παρακάτω θα 

αναφέρουµε κάποιους σηµαντικούς εκφραστές: 

Ο Bandura και η Κοινωνική µάθηση: Το παιδί µαθαίνει παρατηρώντας αυτό 

που συµβαίνει γύρω του. Προσεγγίζει θεωρητικά αρκετά τον συµπεριφορισµό αν και 

εδώ ο άνθρωπος δεν αντιδρά πλέον µηχανικά αλλά επεξεργάζεται τα δεδοµένα µέσα 

από γνωστικές διαδικασίες.  

Ausubel: Το σηµαντικό γι αυτόν τον µελετητή είναι  οι σχέσεις µεταξύ της 

γνωστικής δοµής, των προθέσεων του µαθητή, του υλικού που πρέπει να κατακτήσει 

και του τρόπου µετάδοσης των γνώσεων. Υποστηρίζει ότι οι προηγούµενες γνώσεις 

καθορίζουν την επιτυχία της µάθησης και είναι ο σηµαντικότερος παράγων. Πρώτα 
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είναι η αντίληψη και ύστερα η ανακάλυψη. Υπάρχει µάθηση µηχανική και  µάθηση 

µε νόηµα.  

Bruner: Υποστηρίζει τη µάθηση µέσα από την ανακάλυψη και την διερεύνηση. 

Για να έχουµε µάθηση ο µαθητής οφείλει να συµµετέχει σε αυτή γι αυτό και 

προτείνει τη σπειροειδή µορφή αναλυτικού προγράµµατος. Η διδασκαλία καθώς 

προχωρεί ανοδικά γυρίζει προς τα πίσω. Ο Bruner έχει εµπνευστεί από τον Piaget 

αλλά διαφωνεί µε τα ηλικιακά όρια που αυτός προτείνει  τονίζοντας τις ευκαιρίες 

µιας κοινωνικής αλληλεπίδρασης και εποµένως την επίσπευση της γνωστικής 

ανάπτυξης του παιδιού. Υπάρχουν 3 διαδικασίες στην πράξη της  µάθησης:  

α) η πρόσκτηση της πληροφορίας  

β) Η µετατροπή της  

γ) η αξιολόγησή της  

          ενώ υπάρχουν και 4 τεχνικές παιδαγωγικές: 

 α) Η χρήση των αντιθέσεων 

 β) Η διαµόρφωση υποθέσεων 

 γ) Η συµµετοχή  

 δ) Η αφύπνιση της συνείδησης του µαθητή για να διερευνά και να ανακαλύπτει 

(http://www.moderngreekhistory.com/files/_.doc, 4/2/2008) . 

 

1.2.1 Η ανακαλυπτική µάθηση 
 

Η ανακαλυπτική θεωρία της µάθησης βασίζεται στην αρχή ότι για να µάθει το 

υποκείµενο πρέπει να δράσει σε συγκεκριµένα αντικείµενα. Αποτέλεσµα αυτής της 

δράσης είναι η κατάκτηση του αφηρηµένου ή η ανακάλυψη της γνώσης. Η µάθηση 

συντελείται µέσω συνεργατικών δραστηριοτήτων, επίλυση προβληµάτων και 

ανώτερων λειτουργιών της σκέψης. Άλλα χαρακτηριστικά στοιχεία είναι η 

αλληλεπίδραση µεταξύ των µαθητών και η παραγωγική οµιλία. Το ανακαλυπτικό 

µοντέλο µάθησης αγνοεί τις ιδέες των µαθητών, θεωρώντας το µυαλό τους ως 

άγραφο χαρτί.   

Η γνώση ανακαλύπτεται µέσω της αλληλοεπίδρασης και του πλαισίου στο 

οποίο συντελείται. Είναι δυναµική και ζωντανή. Στηρίζεται στην εκµάθηση 

στρατηγικών και στην άσκηση στις επιστηµονικές διαδικασίες. Η άσκηση στις 

διαδικασίες µε την καθοδήγηση του διδάσκοντα µπορεί να οδηγήσει στην 
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ανακάλυψη του περιεχοµένου, δηλαδή στην ερµηνεία των φαινοµένων, στην 

κατανόηση των εννοιών και των νόµων της φύσης. Η γνώση διακρίνεται για τον 

ποιοτικό της χαρακτήρα και όχι για την ποσοτική της διάσταση.  

Η διδακτική προσέγγιση είναι µαθητοκεντρικά προσανατολισµένη, µε το 

δάσκαλο στο ρόλο του καθοδηγητή και του οργανωτή καταστάσεων µάθησης. Οι 

µαθητές µε τη βοήθεια του φύλλου εργασίας παρατηρούν, κάνουν µετρήσεις, 

καταγράφουν και συγκρίνουν δεδοµένα. Με τον τρόπο αυτό µετέχουν ενεργά στην 

οικοδόµηση της δικής τους γνώσης, ανακαλύπτοντας πράγµατα για τον εαυτό τους. 

Το γεγονός ότι εργάζονται σε οµάδες, τους δίνει τη δυνατότητα της αλληλεπίδρασης 

µεταξύ ισοτίµων, η οποία είναι αποτελεσµατικότερη στη µάθηση, από την 

καταλυτική παρουσία ακόµα και του ικανότερου δάσκαλου 

(http://www.primedu.uoa.gr/sciedu/new_ant/new_theories.htm , 4/2/2008). 

  

1.2.2 Το διδακτικό µοντέλο του Robert Gagn�e 

 

Σύµφωνα µε τον Gagn��e κατά τη διδασκαλία ο µαθητής δεν είναι πια 

παθητικός δέκτης, αλλά εκτός από τη γνώση που δέχεται από το δάσκαλο παράγει 

και ο ίδιος γνώση. Στο µοντέλο του  Gagn�e έχουµε 8 διδακτικές ενέργειες: 

1) ενεργοποίηση της παρωθήσεως των µαθητών 

2) πληροφόρηση των µαθητών για το στόχο του µαθήµατος 

3) κατεύθυνση της προσοχής των µαθητών 

4) ανάκληση στη µνήµη συγγενικών παραστάσεων 

5) καθοδήγηση µαθήσεως 

6) ενίσχυση και συγκράτηση µαθήσεως 

7) παρώθηση-µεταβίβαση της µάθησης 

8) εκτέλεση-άσκηση από το µαθητή 

Από τις παραπάνω διδακτικές ενέργειες προκύπτει ότι κάθε µια από τις 

διαδικασίες, που λαµβάνει χώρα στον εξωτερικό κόσµο του µαθητή, είναι 

σχεδιασµένη να επηρεάσει µια ή περισσότερες εσωτερικές διαδικασίες µάθησης. Οι 

εξωτερικές διαδικασίες της διδασκαλίας αναλογούν στις εσωτερικές διαδικασίες της 

µάθησης, σχετίζονται αντίστοιχα µε αυτές και είναι σχεδιασµένες να λαµβάνουν 

χώρα µε τρόπο, που πιστεύεται ότι πραγµατοποιείται η µάθηση. Αποβλέπουν στο να 

«ερεθίσουν, να ενεργοποιήσουν, να υποστηρίξουν και να διευκολύνουν τις 
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εσωτερικές διαδικασίες της µάθησης». Ο ακριβής προγραµµατισµός κάθε 

«ενέργειας» της διδασκαλίας των µαθητών δεν είναι δυνατός, µια που οι ατοµικές 

διαφορές τους σε όλες τις ηλικίες ποικίλουν. Οι διαφορές αυτές πρέπει να 

λαµβάνονται υπόψη στον προγραµµατισµό της διδασκαλίας. Πρέπει επίσης να 

αναφερθεί ότι πολλές φορές ο µαθητής είναι σε θέση να διευθύνει τη µάθηση του, 

δηλαδή να αυτοδιδάσκεται σε βαθµό που να κανονίζει µόνος του όλες τις «διδακτικές 

ενέργειες». 

Στην περίπτωση αυτή ο µαθητής διαβάζει ένα βιβλίο (ή περισσότερα) που 

σηµαίνει ότι ήδη έχει την παρότρυνση για τη µάθηση που ο ίδιος διάλεξε, κατευθύνει 

την προσοχή του, θέτει τους στόχους του για µάθηση, χρησιµοποιεί το δικό του 

αποτελεσµατικό σύστηµα κωδικοποίησης για εναποθήκευση των πληροφοριών, 

επινοεί ιδιότυπους τρόπους εφαρµογής των όσων έµαθε, δείχνει στον εαυτό του και 

στους άλλους αυτά που έµαθε και βεβαιώνεται για τα όσα απόκτησε από τη µελέτη 

του βιβλίου, επανατροφοδοτώντας έτσι τον εαυτό του. Με άλλα λόγια ο µαθητής 

διεύθυνε την όλη µάθησή του κατευθύνοντας την πορεία της και χρησιµοποίησε τη 

«γνωστική στρατηγική» του σε βαθµό που δεν είχε ανάγκη τις περισσότερες από τις 

«διδακτικές ενέργειες». Όπως υποστηρίζουν πολλοί ειδικοί, σαν απώτερο σκοπό, η 

διδασκαλία πρέπει να προγραµµατίζεται µε τρόπο που να µην τη χρειάζεται ο 

µαθητής πια. Αυτό όµως δεν είναι εύκολο να γίνει σε λίγο χρονικό διάστηµα, αλλά 

απαιτεί µακροχρόνια καλλιέργεια. Αυτός άλλωστε είναι ένας πολύ σηµαντικός 

σκοπός του προγραµµατισµού, της συστηµατικής οργάνωσης και της 

«αρχιτεκτονικής της διδασκαλίας» ( Παπάς τοµ. Β’, 1996).    

 

1.3 Η εποικοδόµηση της γνώσης 
 

 Η µάθηση στο εποικοδοµητικό µοντέλο είναι προσωπική και ατοµική υπόθεση 

του µαθητή ο οποίος µέσα από τις εµπειρίες δοµεί το δικό του νόηµα. Στη θεωρία της 

εποικοδόµησης της γνώσης το σηµαντικότερο ρόλο παίζουν οι ιδέες των µαθητών ή 

όπως αλλιώς αναφέρονται οι εναλλακτικές τους απόψεις, οι αυθόρµητες αντιλήψεις 

τους, οι παρανοήσεις τους κτλ. . Τα παιδιά διαµορφώνουν τις ιδέες τους µέσα από 

αλληλεπιδράσεις, την κοινωνική επαφή και τη γλώσσα και µ’ αυτές προσπαθούν να 

ερµηνεύσουν ή να προβλέψουν ό,τι πέφτει στην αντίληψή τους. Ο µαθητής αλλά και 

κάθε άτοµο γενικότερα, κατασκευάζει τη δική του γνώση, δίνει τη δική του ερµηνεία 
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για την πραγµατικότητα η οποία εξαρτάται από τις δικές του ιδέες και τις νοητικές 

του δοµές. Η γνώση δεν αντανακλά µια αντικειµενική πραγµατικότητα, αλλά 

αποτελεί αποκλειστικά τη διάταξη και οργάνωση ενός κόσµου αποτελούµενου από 

τις εµπειρίες µας, εποµένως οικοδοµείται από τον καθένα ξεχωριστά, είναι 

υποκειµενική, δεν µεταβιβάζεται και ούτε γίνεται αποδεκτή παθητικά. Η µάθηση 

θεωρείται εποικοδόµηση που γίνεται µέσα στην κοινωνία της οµάδας και είναι 

αποτέλεσµα της εννοιολογικής αλλαγής που επέρχεται στους µαθητές εξαιτίας της 

γνωστικής σύγκρουσης στην οποία υποβάλλονται µέσα από µια διαδικασία όπου τα 

καινούργια γνωστικά σχήµατα φέρονται στο προσκήνιο και διευθετούνται σε σχέση 

µε το πόσο ταιριάζουν στις εµπειρίες τους. Συνοπτικά στη βάση της εποικοδοµητικής 

υπόθεσης για τη µάθηση βρίσκεται η άποψη ότι οι µαθητές µαθαίνουν όταν 

εποικοδοµούν ενεργητικά τις νέες γνώσεις στις υπάρχουσες. 

Οι διαδικασίες που οδηγούν σε εποικοδόµηση είναι η αυτορύθµιση, η 

ικανότητα δηλαδή του µαθητή να λειτουργεί σαν δάσκαλος του εαυτού του και η 

µεταγνώση που αφορά κυρίως την αναθεώρηση της γνώσης. Εποικοδόµηση νέων 

γνώσεων σηµαίνει είτε επέκταση των προϋπαρχόντων  γνώσεων µέσα από 

συσσώρευση των νέων γνώσεων που συνδέονται µε τις προϋπάρχουσες, είτε µε µικρή 

ή µεγάλη τροποποίηση της γνωστικής δοµής στην περίπτωση που οι προϋπάρχουσες 

γνώσεις µε τις νέες είναι ασύµβατες ή αντίθετες. Κατά συνέπεια ο δάσκαλος δεν 

αρκεί να γνωρίζει καλά τη νέα γνώση ούτε να τη διδάξει «σωστά», αλλά κυρίως 

πρέπει να µπορεί να επεκτείνει τις γνώσεις των µαθητών ή να τροποποιεί τις 

παρανοήσεις τους. 

Μια εποικοδοµητική προσέγγιση στη µάθηση και στη διδασκαλία σύµφωνα µε 

Driver και Oldham (1986) περιέχει : 

 α) τη φάση του προσανατολισµού όπου προκαλείται το ενδιαφέρον των 

µαθητών 

 β) την ανάδειξη των ιδεών των µαθητών όπου ο δάσκαλος ανακαλύπτει µε 

γραπτό ή προφορικό τρόπο τις ιδέες των µαθητών 

 γ) την αναδόµηση των ιδεών όπου επιδιώκεται µέσα από ενδοπροσωπικές 

συγκρούσεις των µαθητών  η αυτόβουλη και οικειοθελής µετατόπιση τους από τις 

δικές τους ιδέες σε άλλες που είναι πλησιέστερες στο επιστηµονικό πρότυπο 

 δ) την εφαρµογή των νέων ιδεών όπου συσχετίζεται η καινούργια γνώση µε τις 

εµπειρίες της καθηµερινής ζωής και  

 ε) την ανασκόπηση όπου γίνεται σύγκριση των αρχικών και των νέων απόψεων.  
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Κάποια από τα «εργαλεία» ή µέσα που χρησιµοποιούνται σε µια 

εποικοδοµητική διδακτική προσέγγιση είναι οι ερωτήσεις, οι σωκρατικοί διάλογοι, οι 

µεταφορές, οι αναλογίες, η λύση των προβληµάτων, η γνωστική σύγκρουση, οι 

σχηµατικές αναπαραστάσεις του πλέγµατος των εννοιών, το δραµατικό παιχνίδι, οι 

προσοµοιώσεις κλπ. (http://e-learning.sch.gr/file.php/1/Epikodomitismos.doc, 10/1/2008). 

Ο εποικοδοµησµός είναι µια µεταθεωρία για την ανθρώπινη γνώση, η οποία 

είναι εναρµονισµένη ή συγκλίνει µε θέσεις που έχουν αναπτυχθεί στα πεδία 

διαφόρων επιστηµών όπως η Γλωσσολογία, η Γνωστική ψυχολογία, η Κοινωνιολογία, 

ή άλλες µεταθεωρίες όπως η Επιστηµολογία των Φυσικών Επιστηµών. Τον 

εποικοδοµισµό µπορούµε να τον θεωρήσουµε ως µια µεταθεωρία στην οποία 

µπορούν να γίνουν αντικείµενα κριτικής θεώρησης: η προέλευση και το κύρος της 

επιστήµης που πρόκειται να διδαχθεί, οι σκοποί και οι στόχοι του αναλυτικού 

προγράµµατος, η µέθοδος διδασκαλίας, οι απόψεις για τη µάθηση, την αξιολόγηση, 

κλπ. Οι απαντήσεις στα κλασικά ερωτήµατα, τι, πως, γιατί, της διδασκαλίας µπορούν 

να τεθούν σε κριτική στον εποικοδοµισµό ή να τεθούν στο δικό του πλαίσιο 

προκειµένου να προσανατολιστούν οι διαδικασίες που θα φέρουν τις απαντήσεις στο 

επίπεδο της ίδιας της διδακτικής πράξης.  

Οι πρωτεργάτες αυτής της δραστηριότητας ή οι υποστηρικτές της µέσα από 

προσεκτικά επιλεγµένες διατυπώσεις όπως « Εποικοδοµητική προσέγγιση…» 

υποδηλώνουν τη διαφορά µεταξύ του πλαισίου στο οποίο εργάστηκαν 

(Εποικοδοµισµός) και των θεωρητικών τους συµπερασµάτων, των επιλογών ή των 

πρακτικών που προτείνουν για τη διδασκαλία (Βλάχος, 2004).  

 

1.3.1 Το µοντέλο Driver και Oldham 
 
 

Το µοντέλο Driver και Oldham (1986)  προτείνει µια ακολουθία εκπαιδευτικών 

πρακτικών οι οποίες χαρακτηρίσθηκαν ως µια ‘κονστρουκτιβιστική παιδαγωγική της 

µάθησης ως εννοιολογικής αλλαγής’ (όπως παρουσιάσθηκε από την Χιονίδου, 2001). 

Το µοντέλο χωρίζεται σε 5 φάσεις: 

1. Στη πρώτη φάση, την φάση του προσανατολισµού έχει σαν στόχο να δώσει 

στους µαθητές την ευκαιρία να αναπτύξουν µια συναίσθηση σκοπού και 

κίνητρα που να τους εµπλέκουν στη διαδικασία εκµάθησης ενός θέµατος ή 

αντικειµένου. Η ευκαιρία αυτή θα πρέπει να προέρχεται - όσο είναι αυτό 
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εφικτό - από πραγµατικές ρεαλιστικές και βιωµατικές καταστάσεις οι οποίες 

θα εµπλέκουν τους µαθητές στη διαδικασία της γνώσης και δεν θα είναι µόνο 

θεωρητικές και ψευδο-εµπειρικές ασκήσεις και προβλήµατα. 

2. Στη δεύτερη φάση, έχουµε τη φάση της εκµαίευσης (elicitation) κατά την 

οποία οι µαθητές παροτρύνονται να εξωτερικεύσουν τις δικές τους ιδέες και 

γίνονται µ' αυτόν τον τρόπο συνειδητά γνώστες και πρωταγωνιστές της όλης 

διαδικασίας. Η φάση αυτή καλό είναι να γίνεται µε οµαδο-συνεργατική 

διδασκαλία. 

3. Στη φάση της αναδόµησης (restructuring) πραγµατοποιείται ανταλλαγή 

απόψεων και διευκρινίζονται νοήµατα. Από το σηµείο αυτό οι µαθητές 

µεταπηδούν στην αξιολόγηση εναλλακτικών ιδεών. Η φάση αυτή καλό είναι 

να γίνεται µε οµαδο-συνεργατική διδασκαλία. 

4. Η επόµενη φάση είναι αυτή της εφαρµογής (application) κατά την οποία οι 

µαθητές θέτουν σε εφαρµογή τις ιδέες τους σε οικείες αλλά και σε άγνωστες 

περιπτώσεις και καταστάσεις (επίλυση κλειστών και ανοιχτών µαθηµατικών 

και πραγµατικών προβληµάτων - problem solving, σχηµατισµός και 

διατύπωση προβληµάτων - problem formulation and posing, µοντελοποίηση - 

modelling, µικρού µήκους αλλά και εκτεταµένες ερευνητικές και συνθετικές 

εργασίες - short term and extended investigations and projects, προβλήµατα 

Φέρµι - Fermi problems). Οι διαδικασίες και οι δράσεις αυτές υποβοηθούν τις 

νεοαποκτηθείσες ιδέες (newly conceptualised ideas) να ενισχυθούν και να 

παγιωθούν. 

5. Κατά τη τελευταία φάση της κριτικής θεώρησης (review) οι µαθητές θα 

αναστοχαστούν (reflect) και θα προσπαθήσουν να συνειδητοποιήσουν µε 

βάση µια µεταγνωστική και συναισθηµατική ενεργοποίηση, µε ποιο τρόπο 

άλλαξαν οι αντιλήψεις τους ενθαρρυµένοι ταυτόχρονα (από τον εκπαιδευτικό) 

να αναπτύξουν τις µεταγνωστικές στρατηγικές. 
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ΚΕΦ.2: Εκπαιδευτικά συστήµατα 
 
 

Οι αναπτυγµένες πολιτιστικά κοινωνίες – χώρες έχουν να επιδείξουν, σε όλες 

τις ιστορικές τους περιόδους, εκπαιδευτικά συστήµατα. Το εκπαιδευτικό σύστηµα 

κάθε χώρας έχει τα δικά του ιδιαίτερα χαρακτηριστικά γνωρίσµατα σε ότι αφορά τη 

δοµή του, την ιεράρχηση των σκοπών του και τις αξίες που το διέπουν. Το 

εκπαιδευτικό σύστηµα κάθε χώρας ασκεί την επίδρασή του στην οικονοµική, στην 

πολιτιστική, στην πολιτική κτλ. ανάπτυξή της.  

Η προέλευση των εκπαιδευτικών συστηµάτων ξεκινάει από πολύ παλιά. Οι 

πολιτιστικές και άλλες θεµελιώδεις ανάγκες κάθε κοινωνίας – χώρας οδήγησαν στην 

αναζήτηση για την εξέλιξη της εκπαίδευσης. Η εξέλιξη αυτή προχώρησε σταδιακά 

και µέσα από αναρίθµητες φάσεις για να φτάσει στο πνευµατικό επίτευγµα, που 

εκφράζεται µε την έννοια και το περιεχόµενο του εκπαιδευτικού συστήµατος. Η 

πρόοδος των επιστηµών και της τεχνολογίας, θέτει στα εκπαιδευτικά συστήµατα  

διαρκώς νέους προβληµατισµούς και για αυτό το λόγο τα εκπαιδευτικά συστήµατα 

ευρίσκονται ενώπιον σχεδιασµού συνεχών µεταρρυθµίσεων ( Ρήγας, 1992).   

Βλέποντας τον πίνακα 1 παρακάτω, µπορούµε να παρατηρήσουµε τη σηµερινή 

δοµή των διαφόρων βαθµίδων εκπαίδευσης σε χώρες τις Ευρώπης. 
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∆ΕΥΤΕΡΟΒΑΘΜΙΑ 
ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ 

ΧΩΡΕΣ 
ΠΡΟΣΧΟΛΙ
ΚΗ ΑΓΩΓΗ 

ΠΡΩΤΟΒΑΘΜ
ΙΑ 

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ ΚΑΤΩΤΕΡ
Η  

ΑΝΩΤΕΡΗ  

ΒΕΛΓΙΟ  2-33 6 2 4 

∆ΑΝΙΑ 1 9 3 

ΓΕΡΜΑΝΙΑ 2 4 6 3 

ΕΛΛΑ∆Α 2 6 3 3 

ΙΣΠΑΝΙΑ 6 6 4 2 

ΓΑΛΛΙΑ  4 5 4 3 

ΙΡΛΑΝ∆ΙΑ - 8 3 3 

ΙΤΑΛΙΑ  3 5 3 5 

ΛΟΥΞΕΜΒΟΥΡ
ΓΟ4 3 6 3 4 

ΟΛΛΑΝ∆ΙΑ  - 8 3 3 

ΑΥΣΤΡΙΑ  - 4 4 4 

ΠΟΡΤΟΓΑΛΙΑ 3 9 3 

ΦΙΝΛΑΝ∆ΙΑ 1 9 3 

ΣΟΥΗ∆ΙΑ 1 9 
3 

ΑΓΓΛΙΑ ΚΑΙ 
ΟΥΑΛΙΑ  2 6 3 4 

ΒΟΡΕΙΑ 
ΙΡΛΑΝ∆ΙΑ 1 7 3 4 

ΣΚΩΤΙΑ 2 7 4 2 

ΙΣΛΑΝ∆ΙΑ 5 10 4 
ΝΟΡΒΗΓΙΑ - 10 3 

Πίνακας 1. Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, ∆ιάρκεια διαφόρων βαθµίδων εκπαίδευσης σε χώρες της Ευρώπης, 
Πηγή: http://www.pi-schools.gr/download/programs/erevnes/erevexetastiko.doc ,2/4/2008 

 

 
 
 

                                                 
3 Η προσχολική αγωγή αρχίζει στην ηλικία των 2,5 ετών και διαρκεί µέχρι την ηλικία των 5 ή 6 ετών. 
4 Στο Λουξεµβούργο µέχρι την ηλικία των 4 ετών η φοίτηση είναι προαιρετική. 
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Χάρτης 1.Χάρτης της Ευρώπης που απεικονίζει τις χώρες µελέτης της εργασίας. 
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Στον παρακάτω πίνακα 2 και στο γράφηµα 1 παρατηρούµε ότι το µεγαλύτερο 

ποσοστό του ΑΕΠ για την εκπαίδευση καταναλώνεται στην Φινλανδία και το 

Ηνωµένο Βασίλειο 5 . Έπειτα ακολουθεί η Γερµανία και τελευταία η Ελλάδα. 

Παρατηρούµε ότι το Ηνωµένο Βασίλειο και η Φινλανδία ξεπερνούν τον µέσο όρο της 

Ευρωπαϊκής Ένωσης σε αντίθεση µε την Γερµανία (εκτός από την δευτεροβάθµια 

εκπαίδευση) και την Ελλάδα που βρίσκονται κάτω από τον µέσο όρο.  

 
 

 Ευρωπαϊκή 
Ένωση 

Γερµανία Ελλάδα Φινλανδία Ηνωµένο 
Βασίλειο 

Όλες οι 
βαθµίδες της 
εκπαίδευσης 

5,03 4,53 3,98 6,31 5,45 

Πρωτοβάθµια 1,15 0,65 1,13 1,31 1,44 
∆ευτεροβάθµια 2,25 2,27 1,41 1,64 2,47 

 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΕΠ ΠΟΥ ΚΑΤΑΝΑΛΩΝΕΤΑΙ ΓΙΑ ΤΗΝ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ 

ΣΤΙΣ ΧΩΡΕΣ ΤΗΣ ΕΥΡΩΠΑΪΚΗΣ ΕΝΩΣΗΣ 

Πίνακας 2.Ποσοστό ΑΕΠ που καταναλώνεται για την εκπαίδευση στις χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης, 
στοιχεία 2005. 
Πηγή:http://epp.eurostat.ec.europa.eu/portal/page?_pageid=1090,30070682,1090_33076576&_dad=
portal&_schema=PORTAL , 21/6/2008. 
 
 

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΕΠ ΠΟΥ ΚΑΤΑΝΑΛΩΝΕΤΑΙ ΓΙΑ ΤΗΝ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ ΣΤΙΣ 
ΧΩΡΕΣ ΤΗΣ ΕΥΡΩΠΑΪΚΗΣ ΕΝΩΣΗΣ

5,03 4,53 3,98

6,31
5,45

2,25 2,27
1,41

2,64 2,47
1,441,311,130,651,15

0
1
2
3
4
5
6
7

ΕΕ ΓΕΡΜΑΝΙΑ ΕΛΛΑ∆Α ΦΙΝΛΑΝ∆ΙΑ ΗΝΩΜΕΝΟ
ΒΑΣΙΛΕΙΟ

ΧΩΡΕΣ

Π
Ο
ΣΟ

ΣΤ
Α ΟΛΕΣ ΟΙ ΒΑΘΜΙ∆ΕΣ

ΠΡΩΤΟΒΑΘΜΙΑ
∆ΕΥΤΕΡΟΒΑΘΜΙΑ

Γράφηµα 1 .Ποσοστό ΑΕΠ που καταναλώνεται για την εκπαίδευση στις χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης, 
στοιχεία 2005. 
Πηγή:http://epp.eurostat.ec.europa.eu/portal/page?_pageid=1090,30070682,1090_33076576&_dad=
portal&_schema=PORTAL , 21/6/2008. 
 
 

                                                 
5 Στις υπό µελέτη χώρες. 
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2.1 Το εκπαιδευτικό σύστηµα στην Ελλάδα 
 

Στην ιστορία του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήµατος, από τη καθιέρωση του 

το 1834 µέχρι σήµερα, έγιναν προσπάθειες για µεταρρύθµιση. Όλες αυτές οι 

προσπάθειες αντικατοπτρίζουν τις προόδους και τις παλινωδίες της ευρύτερης 

ελληνικής κοινωνίας. Έγιναν αναµφισβήτητα σηµαντικά µεταρρυθµιστικά µέτρα, 

όπως για παράδειγµα η εννιάχρονη υποχρεωτική εκπαίδευση, η εξουδετέρωση 

επιλεκτικών φραγµών µε την κατάργηση της βαθµολογίας στο δηµοτικό και των 

εισαγωγικών εξετάσεων στο λύκειο, το σύστηµα εισαγωγής στα ΑΕΙ κτλ. (Βρεττός, 

Καψάλης, 1994).  

Σύµφωνα µε το νοµοθετικό έργο του ΥΠΕΠΘ 2004-2007, Ν.3255/2004 (ΦΕΚ 

138 Α) «Ρυθµίσεις θεµάτων όλων των εκπαιδευτικών βαθµίδων» ιδρύονται νέα 

Τµήµατα σε Πανεπιστήµια και ΤΕΙ, καταργούνται οι εξετάσεις  στη Β’ Λυκείου, 

µειώνονται τα εξεταζόµενα µαθήµατα στη Γ΄ Λυκείου από 9 σε 6, καθιερώνονται 

κοινά µεταπτυχιακά µε ξένα πανεπιστήµια  

(http://www.ypepth.gr/el_ec_category2074.htm , 4/4/2008). 

Η εκπαίδευση στην Ελλάδα ξεκινάει στην ηλικία των 5 ετών και είναι 

υποχρεωτική µέχρι τα 15. Περιλαµβάνει την πρωτοβάθµια εκπαίδευση (νηπιαγωγείο 

και δηµοτικό) που διαρκεί 7 χρόνια, σύµφωνα µε το τελευταίο άρθρο 73 του Νόµου 

3518/2006 (ΦΕΚ 272, τ. Α΄ ), και τη δευτεροβάθµια εκπαίδευση (Γυµνάσιο) που έχει 

διάρκεια 3 χρόνια.  

Μετά την υποχρεωτική εκπαίδευση ακολουθεί η δευτεροβάθµια εκπαίδευση 

που χωρίζεται σε δυο τύπους σχολείων, στα ενιαία λύκεια και τα τεχνικά 

επαγγελµατικά εκπαιδευτήρια (ΤΕΕ). Η διάρκεια φοίτησης στο ενιαίο λύκειο είναι 

τριετής και διετής ή τριετής στο ΤΕΕ. 

Παράλληλα υπάρχουν και σχολεία για τα παιδιά µε ειδικές ανάγκες (ειδικά 

νηπιαγωγεία, δηµοτικά, λύκεια). Επίσης λειτουργούν µουσικά, εκκλησιαστικά και 

αθλητικά γυµνάσια και λύκεια. 

Μετά την δευτεροβάθµια εκπαίδευση έχουµε τα ινστιτούτα επαγγελµατικής 

κατάρτισης (ΙΕΚ) όπου παρέχεται επίσηµη αλλά αδιαβάθµιτη εκπαίδευση, επειδή 

δέχονται τόσο απόφοιτους γυµνασίου και λυκείου ανάλογα µε τις επιµέρους 

ειδικότητες που προσφέρουν. 
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Τέλος, η πανεπιστηµιακή εκπαίδευση χωρίζεται σε ΑΕΙ και ΤΕΙ. Η εισαγωγή 

την φοιτητών γίνεται έπειτα από εξετάσεις που πραγµατοποιούνται στην  Γ’ τάξη του 

λυκείου. Επιπρόσθετα, στο ΕΑΠ (Ελληνικό ανοικτό πανεπιστήµιο) οι φοιτητές 

γίνονται αποδεκτοί από την ηλικία των 22 ετών µετά από κλήρωση.  (Βλέπε: Σχ.1) 

(http://www.ypepth.gr/el_ec_page969.htm, 23/3/2008). 

Σχ.1 Υπουργείο Εθνικής  Παιδείας και Θρησκευµάτων, ∆οµή Ελληνικού εκπαιδευτικού συστήµατος, 
Πηγή: http://www.ypepth.gr/el_ec_page969.htm, 23/3/2008. 
 

 

2.2 Το εκπαιδευτικό σύστηµα στην Αγγλία 

 
Η υποχρεωτική εκπαίδευση στην Αγγλία είναι από 5 έως 16 ετών. Το παρόν 

εκπαιδευτικό σύστηµα παρέχει δύο δυνατότητες φοίτησης: σε δύο στάδια ή σε τρία 

στάδια. Η φοίτηση σε δύο στάδια περιλαµβάνει την πρωτοβάθµια εκπαίδευση για 
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µαθητές µέχρι 11 ετών και τη δευτεροβάθµια εκπαίδευση για µαθητές από 12 έως 18 

ετών (υποχρεωτική µόνο έως τα 16). Η φοίτηση σε τρία στάδια πραγµατοποιείται σε 

σχολεία πρωτοβάθµιας, πρωτοβάθµιας ανώτερης (middle schools) και 

δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης. Τα σχολεία πρωτοβάθµιας ανώτερης εκπαίδευσης 

κανονικά παρέχουν τετραετή φοίτηση για µαθητές ηλικίας από 8 έως 12 ετών (middle 

schools deemed primary), ή από 9 έως 12 ετών (middle schools deemed secondary). 

Η από το νόµο προβλεπόµενη εκπαίδευση διαιρείται σε τέσσερα βασικά στάδια: 

βασικό στάδιο 1 (από την ηλικία των 5 έως την ηλικία των 7 ετών), βασικό στάδιο 2 

(από 7 έως 11 ετών), βασικό στάδιο 3 (από 11 έως 14 ετών) και βασικό στάδιο 4 (από 

14 έως 16 ετών). Η πρωτοβάθµια εκπαίδευση περιλαµβάνει τα βασικά στάδια 1 και 2, 

ενώ η δευτεροβάθµια εκπαίδευση περιλαµβάνει τα βασικά στάδια 3 και 4. Η 

δευτεροβάθµια εκπαίδευση προβλέπει τη φοίτηση µαθητών από 11 έως 18 ετών, 

αλλά είναι υποχρεωτική µόνο έως την ηλικία των 16 ετών. Συνήθως τα σχολεία 

δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης δέχονται τους µαθητές στην ηλικία των 11 ετών, αλλά 

εάν πρόκειται για φοίτηση σε 3 στάδια οι µαθητές µπορούν να εγγραφούν στην 

ηλικία των 12, 13 ή 14 ετών. Υπάρχουν διαφόρων ειδών σχολεία δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης όπως επιδοτούµενα (grant-maintained schools), ανεξάρτητα 

εξειδικευµένα και ειδικά σχολεία. (Βλέπε:Σχ.2)  

(http://www.career.teicrete.gr/content/view/149/48/lang,el/ , 4/4/2008). 
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Σχ.2 ∆οµή εκπαιδευτικού συστήµατος Αγγλίας και Ουαλίας. Πηγή:Αντ. Αθ. Ρήγας(1998), Σύγχρονα 
εκπαιδευτικά συστήµατα τοµ. Β’, εκπαιδευτικά συστήµατα:Ηνωµένου Βασιλείου (Αγγλίας-Ουαλίας, 
Σκοτίας, Βόρειας Ιρλανδίας) και Ιρλανδίας (Συµβολή στην ιστορία της εκπαιδεύσεως και στη συγκριτική 
παιδαγωγική), σελ. 58 ,Αθήνα:[χ.ό.] 

 
 

 2.3 Το εκπαιδευτικό σύστηµα στη Γερµανία 
 

Το Γερµανικό εκπαιδευτικό σύστηµα έχει αρκετές διαφορές σε σχέση µε τα 

άλλα συστήµατα και αυτό οφείλεται στο οµοσπονδιακό κρατικό σύστηµα της χώρας. 

Η εκπαίδευση δεν είναι ευθύνη της οµοσπονδιακής δηµοκρατίας αλλά των 
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µεµονωµένων οµοσπονδιακών κρατών. Κάθε κρατίδιο της Οµοσπονδίας 

επιλαµβάνεται πολλών θεµάτων, που έχουν σχέση µε το εκπαιδευτικό σύστηµα, όπως 

είναι: η εκπαιδευτική νοµοθεσία, η οργάνωση και η διοίκηση της εκπαιδεύσεως, η 

εποπτεία των εκπαιδευτικών ιδρυµάτων, η δυνατότητα ιδρύσεως και λειτουργίας 

ιδιωτικών σχολείων, κ.α. τις παραπάνω δυνατότητες αντλεί κάθε οµόσπονδο κράτος 

από το τοπικό σύνταγµα, αλλά και το γερµανικό σύνταγµα (Ρήγας, 1992).  Αυτό 

σηµαίνει ότι έχουµε 16 διαφορετικά εκπαιδευτικά συστήµατα/ δοµές και διδακτικές 

ύλες στη Γερµανία.  

Η υποχρεωτική εκπαίδευση ξεκινά µε τη συµπλήρωση του 6 έτους. Η 

εκπαίδευση διαρκεί 12 χρόνια από τα οποία τα 9 χρόνια (σε ορισµένα οµόσπονδα 

κρατίδια 10) αποτελούν την υποχρεωτική εκπαίδευση και τα 3 τη µη υποχρεωτική. 

Στα περισσότερα οµόσπονδα κρατίδια οι µαθητές µπορούν, αν το επιθυµούν, να 

γραφτούν σε ένα δέκατο έτος και να λάβουν πιστοποιητικό φοίτησης το οποίο θα 

τους επιτρέψει να συνεχίσουν τις σπουδές πλήρους φοίτησης στη δευτεροβάθµια 

εκπαίδευση. 

Η υποχρεωτική εκπαίδευση περιλαµβάνει την πρωτοβάθµια εκπαίδευση 

(Grundschule) για παιδιά ηλικίας 6 έως 10 ετών και τον πρώτο κύκλο δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης για παιδιά ηλικίας 10 έως 15 ετών (έως 16 ετών, εάν γραφτούν στο 10 

έτος) 

(www.etwinning.net/ww/el/pub/etwinning/helpdesk_and_tools/country_focus/whats_

goinon_germany.htm, 12/3/2008).  

Οι τύποι των σχολείων της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης είναι, το «γενικό 

σχολείο» (Hauptschule) που διαρκεί από την 5η έως την 9η ή 10η τάξη, το «πρακτικό 

σχολείο» ή το «µέσο σχολείο» (Realschule ή Mittelschule) που διαρκεί από την 5η 

έως την 9η ή 10η τάξη και το «γυµνάσιο» (Gymnasium) που διαρκεί από την 5η έως 

και την 13η τάξη. Τέλος, για την δευτεροβάθµια εκπαίδευση υπάρχει και ένας νέος 

τύπος σχολείου που ονοµάζεται «ενιαίο σχολείο» (Gesamtschule) και λειτουργεί από 

το 1969 (Ρήγας, 1992).   

Υπάρχουν βέβαια και «ειδικά σχολεία» (Sonderschulen) που δέχονται για 

εκπαίδευση παιδία, που αδυνατούν να φοιτήσουν στα σχολεία γενικής εκπαιδεύσεως 

(Ρήγας, 1992).   

Τέλος, υπάρχουν διάφορα ιδρύµατα τριτοβάθµιας εκπαίδευσης, εκείνα που 

απονέµουν τίτλους σπουδών πανεπιστηµιακού επιπέδου, όπως τα: Universitäten, 

Universitäten-Gesamthochschulen, Technische Hochschulen, Technische 
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Universitäten, Fachhochschulen κλπ. Η µη πανεπιστηµιακή εκπαίδευση σε 

τριτοβάθµιο επίπεδο παρέχεται από τα: Fachschulen, και 

Berufsakademien/Fachakademien 

(http://www.astrolavos.tuc.gr/contents/educational_systems_gr.htm, 26/5/2008).  
   

 

 
Σχ.3 ∆οµή εκπαιδευτικού συστήµατος Γερµανίας. Πηγή:Αντ. Αθ. Ρήγας(1992), Σύγχρονα εκπαιδευτικά 
συστήµατα τοµ. Α’, εκπαιδευτικά συστήµατα: Οµοσπονδιακής ∆ηµοκρατίας Γερµανίας, ∆ανίας και 
Γαλλίας (Συµβολή στην ιστορία της εκπαιδεύσεως και στη συγκριτική παιδαγωγική), σελ. 59,Αθήνα:[χ.ό.] 
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2.4 Το εκπαιδευτικό σύστηµα στη Φινλανδία 
 
 

Στην Φινλανδία δεν έχει γίνει εκπαιδευτική µεταρρύθµιση τα τελευταία 36 

χρόνια. Το εκπαιδευτικό σύστηµα εκεί είναι σταθερό, δοµηµένο και δεν αλλάζει. Η 

βασική εκπαίδευση είναι 9 έτη και τα παιδιά παραµένουν στον ίδιο σχολικό χώρο από 

τα 7-16 χρόνια τους. Η βασική εκπαίδευση προϋποθέτει καλή γνώση της γλώσσας και 

της ιστορίας, άριστη γνώση της αγγλικής, µαθηµατικά, βιολογία, χηµεία, φυσική και 

έξτρα µαθήµατα µόνο για όσους στοχεύουν σε ιατρικές και νοµικές σχολές. Το 

σχολείο στη Φινλανδία είναι ένας φιλικός χώρος και σχεδόν οικογενειακός, φιλοξενεί 

αθλητικές δραστηριότητες έχει πολλούς ανοικτούς χώρους, γυάλινους τοίχους, 

έξυπνο σχεδιασµό, βιβλιοθήκες και υπολογιστές. Χρησιµεύει για δωρεάν γεύµατα και 

µένει ανοιχτό να απασχολήσει τα παιδιά για όσες ώρες θέλουν. 

Οι µαθητές εκεί, µένουν στο ίδιο σχολείο και για τα εννέα έτη της εκπαίδευσης 

τους. Περνούν εννέα χρόνια στο ίδιο σχολείο από τα 7 µέχρι τα 16, συνδυάζοντας 

τους ρόλους της πρωτοβάθµιας και της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης. Μετά το πέρας 

της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης υπάρχει το λύκειο που µε τη σειρά του µπορεί να 

οδηγήσει στη τριτοβάθµια εκπαίδευση ή σε κάποια επαγγελµατική σχολή. Η  

εισαγωγή στο πανεπιστήµιο γίνονται µε πανεθνικές εξετάσεις. Η εξέταση γίνεται στη 

µητρική τους γλώσσα (υπάρχει µια µειονότητα που µιλάει Σουηδικά), στη δεύτερη 

εθνική (είτε πρόκειται για τη φινλανδική είτε για τη σουηδική), µια ακόµη ξένη 

γλώσσα και τέλος είτε µαθηµατικά είτε ένα µάθηµα γενικών σπουδών (http://oistros-

reportaz1.blogspot.com/2006/07/blog-post_12.html, 12/3/2008). (Βλέπε:Σχ.4).   
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Σχ.4 ∆οµή εκπαιδευτικού συστήµατος Φινλανδίας. Πηγή: 
http://www.sonom.gr/upload/finsys.pdf ,26/05/2008 
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ΚΕΦ.3: Αναλυτικά προγράµµατα 

 
Σύµφωνα µε την παραδοσιακή έννοια του όρου, αναλυτικό πρόγραµµα είναι 

ένα διάγραµµα µαθηµάτων που περιλαµβάνει τους γενικούς σκοπούς κάθε µαθήµατος, 

τη διδακτέα ύλη και τη χρονική διάρκειά της, καθώς και διάφορες άλλες 

δραστηριότητες για τους µαθητές. Σύµφωνα µε την κοινότερη αντίληψη το ΑΠ είναι 

ένα εργαλείο το οποίο χρησιµοποιεί ο εκπαιδευτικός στην καθηµερινή του πράξη, ένα 

εργαλείο που του χρησιµεύει ως επαγγελµατική πυξίδα και του λέει τι πρέπει να κάνει 

και πότε πρέπει να το κάνει.  

Το αναλυτικό πρόγραµµα των σχολείων βρίσκεται στο επίκεντρο του 

ενδιαφέροντος όλων γιατί αποτελεί τη βασική αρχή της όλης διαδικασίας της 

εκπαίδευσης και κατά συνέπεια της µάθησης. Αυτό καθορίζει τα πλαίσια των 

ποικίλων παιδαγωγικών δραστηριοτήτων (Φλουρής, 1997). Το αναλυτικό πρόγραµµα 

αποτελεί ένα σηµαντικό εργαλείο που χρησιµοποιείται για να διευκολύνει τη 

λειτουργία του εκπαιδευτικού συστήµατος,  όπως κάθε κανονισµός που επιδιώκει να 

καταγράψει τους όρους λειτουργίας και τα όρια επέκτασης ενός συγκεκριµένου 

θεσµού ή µιας οργάνωσης ή γενικότερα κάποιας οµαδικής δράσης. Κατά συνέπεια το 

αναλυτικό πρόγραµµα αποτελεί «αναγκαίο κακό» και κάπως έτσι θα πρέπει να 

αντιµετωπίζεται, απαραίτητο όµως για τη διασφάλιση της οµαλής λειτουργίας του 

σχολείου, εφόσον καταγράφει τους τοµείς δράσης κάθε σχολικής βαθµίδας, καθώς 

και την έκταση διαπραγµάτευσης των επιµέρους διδακτικών  αντικειµένων 

(Μπαγάκης, 2004).  

Από πολύ παλιά ξεκίνησαν οι προβληµατισµοί και οι συζητήσεις γύρω από το 

ΑΠ. Ξεκίνησαν πριν ακόµα εµφανιστεί ο επίσηµος επιστηµονικός κλάδος των 

Επιστήµων της Αγωγής, που ασχολείται µε την εκπόνηση, την ανάπτυξη και την 

εφαρµογή των ΑΠ. Τα πρώτα στοιχεία για το ΑΠ βρίσκονται ήδη στους µεγάλους 

φιλόσοφους και συγγραφείς γενικά της ελληνικής και ρωµαϊκής αρχαιότητας, όπως 

στον Πλάτωνα, στον Αριστοτέλη, στον Τερέντιο. Αλλά και σε µεταγενέστερους 

συγγραφείς µπορεί κανείς να βρει στοιχεία που αναφέρονται στο ΑΠ. Ορισµένοι 

µάλιστα από τους συγγραφείς αυτούς θεωρείται σήµερα ότι έπαιξαν σηµαντικό ρόλο 

στην αναµόρφωση των τότε ΑΠ (Φλουρής, 1997) .  

Οι Taylor και Richards (1979) υποστηρίζουν ότι ΑΠ είναι το σύνολο των 

εµπειριών που οι µαθητές αποκτούν κατά τη διάρκεια ορισµένης εκπαίδευσης, 
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σκοπός της οποίας είναι να επιτύχει γενικότερους παιδαγωγικούς στόχους από το ένα 

µέρος και να εξοπλίσει τους µαθητές µε ειδικές γνώσεις και δεξιότητες από το άλλο. 

Ο σχεδιασµός ενός τέτοιου προγράµµατος πρέπει κατά τους ίδιους να στηρίζεται 

τόσο στην εκπαιδευτική θεωρία και έρευνα, όσο και στην επαγγελµατική εµπειρία και 

πρακτική. 

Οι Ryan και Cooper (1980) από τη πλευρά τους πάλι πιστεύουν ότι ΑΠ είναι 

όλες οι οργανωµένες και σκόπιµα επιδιωκόµενες εµπειρίες των µαθητών, για τις 

οποίες το σχολείο αναλαµβάνει την ευθύνη της µετάδοσης τους. Με τον ορισµό αυτό 

γίνεται φανερό ότι, κατά την εκπόνηση του ΑΠ, πέρα από τη σκιαγράφηση του 

περιεχοµένου των µαθηµάτων, θα πρέπει να δίνεται σηµασία και στις µεθόδους που 

θα χρησιµοποιηθούν για τη µετάδοση του περιεχοµένου των µαθηµάτων στα 

εκπαιδευόµενα άτοµα και για την πραγµατοποίηση των άλλων εκπαιδευτικών στόχων. 

Σηµασία πρέπει ακόµα να δίνεται και στην όλη αλληλεπίδραση που δηµιουργείται 

µεταξύ µαθητών και διδασκόντων, αλλά και µεταξύ των άλλων προσώπων που 

εµπλέκονται στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Άλλος γνωστός και παραπλήσιος ορισµός του ΑΠ είναι αυτός των Pophan και 

Baker (1970). Σύµφωνα µε τους παιδαγωγούς αυτούς, ΑΠ είναι όλα τα 

προγραµµατισµένα αποτελέσµατα µάθησης, για τα οποία αναλαµβάνει την ευθύνη το 

σχολείο. Εξετάζοντας κριτικά τον ορισµό αυτό διαπιστώνουν ορισµένοι ότι είναι 

εννοιολογικά πολύ περιορισµένος, δεδοµένου ότι κάνει λόγο µόνο για 

προγραµµατισµένα αποτελέσµατα µάθησης. Κατά συνέπεια, κάθε άλλο αποτέλεσµα ή 

δραστηριότητα που αναπτύσσεται στο σχολείο, χωρίς να είναι προγραµµατισµένη – 

και είναι φυσικό ν’ αναπτύσσονται τέτοιες δραστηριότητες και να δηµιουργούνται µη 

προγραµµατισµένα αποτελέσµατα µάθησης – αποκλείεται από την έννοια του 

σχολικού προγράµµατος 

Γενικά µπορούµε να αναφέρουµε ότι το ΑΠ βοηθάει τον εκπαιδευτικό στον 

προγραµµατισµό και στην οργάνωση της διδασκαλίας. Σε οποιαδήποτε µορφή βέβαια 

το ΑΠ δεν αποτελεί και δεν προτίθεται να λειτουργήσει ως σύνολο διδακτικών 

συνταγών για τον εκπαιδευτικό. Ωστόσο τα ΑΠ περιορίζουν και δεν αφήνουν 

ελεύθερο τον εκπαιδευτικό, δεδοµένου ότι διαγράφουν το κοµµάτι εκείνο της 

εργασίας του, κοµµάτι το οποίο δεν µπορεί ασφαλώς να αγνοήσει. Από την άλλη 

πλευρά όµως είναι γνωστό ότι η «παιδαγωγική αυτονοµία» του εκπαιδευτικού 

λειτουργεί ως αντίδοτο των δεσµεύσεων του ΑΠ, οπωσδήποτε όµως δεν µπορεί ο 
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εκπαιδευτικός να ενεργεί συστηµατικά, αγνοώντας ή και να έρχεται σε αντίθεση µε 

το ΑΠ (Βρεττός, Καψάλης, 1994).  

Κάθε χώρα διαµορφώνει το δικό της ΑΠ το οποίο είναι συνάρτηση κάποιων 

παραγόντων, που το επηρεάζουν. Πιο συγκεκριµένα, οι παράγοντες αυτοί είναι η 

παράδοση, η κουλτούρα, η ιστορία, το πολιτικό καθεστώς, η οικονοµική και 

τεχνολογική ανάπτυξη, η θρησκεία κ.α. Βέβαια υπάρχουν και κάποιοι πιο ειδικοί 

παράγοντες που περιλαµβάνουν τους εκπαιδευτικούς, τους γονείς, τη φύση και ηλικία 

των µαθητών κ.α. Όλοι αυτοί οι παράγοντες, ειδικοί ή γενικοί, διαµορφώνουν και 

τελικά καθορίζουν πως θα είναι το αναλυτικό πρόγραµµα σε µια χώρα (Φλουρής, 

1997). 

 

3.1 Αναλυτικό πρόγραµµα και εκπαιδευτικοί σκοποί 
 

Όπως αναφέραµε και παραπάνω κάθε ΑΠ βασίζεται στους εκπαιδευτικούς 

σκοπούς. Οι εκπαιδευτικοί σκοποί είναι πολύ σηµαντικοί ώστε να προσδιοριστούν, τα 

µαθήµατα που θα συµπεριληφθούν στο ΑΠ, να καθοριστεί η διδακτέα ύλη και το 

διδακτικό υλικό που θα χρησιµοποιηθεί, για τις µεθόδους διδασκαλίας και του 

τρόπου επιµόρφωσης των εκπαιδευτικών αλλά και για την αντιµετώπιση άλλων 

παιδαγωγικών καταστάσεων (Tyler, 1949). 

Σύµφωνα µε τον Gagn��e και Briggs (1979), εκπαιδευτικοί σκοποί είναι 

“δηλώσεις που φανερώνουν τα αποτελέσµατα της αγωγής και διδασκαλίας και 

αναφέρονται στις δραστηριότητες που οφείλουν να αναπτυχθούν στο σχολείο µε τη 

βοήθεια των εκπαιδευτικών διαδικασιών και κυρίως µε τη καλά οργανωµένη 

διδασκαλία”. 

 

3.2 Αναλυτικά προγράµµατα και curriculum 
 

Ο γενικός όρος (εκπαιδευτικό) πρόγραµµα εδώ στην Ελλάδα αντιστοιχεί σε δύο 

διαφορετικούς όρους της αγγλικής γλώσσας: τον όρο syllabus και τον όρο curriculum. 

Είναι δύο λατινικές λέξεις που µέχρι πρόσφατα χρησιµοποιούνταν, συνήθως, η πρώτη 

από βρετανούς και η δεύτερη από αµερικανούς ειδικούς. Η διαφορά τους, όµως, δεν 

περιοριζόταν µόνο σε αυτό. Ο όρος syllabus, όπως χρησιµοποιούνταν στο χώρο της 

γλωσσοδιδακτικής, αναφερόταν στο πρόγραµµα όπου καταγράφονταν, υπό µορφή 
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κατάστασης ή λίστας, µορφολογικά φαινόµενα που θα αποτελούσαν την «ύλη» 

κάποιας τελικής αξιολόγησης των µαθητών-τριών (εξεταστέα ύλη), ενώ στο 

curriculum καταγράφονταν κυρίως οι εκπαιδευτικοί στόχοι, κατά προτίµηση µε 

µορφή παρατηρήσιµης συµπεριφοράς  

(http://cosy.ted.unipi.gr/books/alt_book/PTTs/ppt3-InstructionalDesign.ppt, 8/2/2008). 

Τα τελευταία χρόνια χρησιµοποιείται ευρύτατα στις αγγλοσαξονικές κυρίως 

χώρες και ο όρος curriculum παράλληλα µε τον όρο ΑΠ. Ο όρος αυτός υποδηλώνει 

ένα είδος προγράµµατος που δεν περιλαµβάνει µονάχα τη διδακτέα ύλη και τους 

γενικούς της σκοπούς, αλλά και πολλά άλλα στοιχεία, όπως είναι οι γενικοί σκοποί 

και οι ειδικοί στόχοι του κάθε µαθήµατος, η µέθοδος και τα µέσα διδασκαλίας του, ο 

τρόπος αξιολόγησης των µαθητών και άλλα στοιχεία χρήσιµα για τον διδάσκοντα. 

Αποτελεί δηλαδή το  curriculum ένα πλήρη οδηγό διδασκαλίας (Φλουρής, 1997). 

Ουσιαστικά πρόκειται για νέα ΑΠ, τα ΑΠ από καθαρά παραδοσιακά, παίρνουν τη 

µορφή των αναλυτικών προγραµµάτων µε µορφή curriculum, το ίδιο συµβαίνει και 

εδώ στην Ελλάδα. Καθορίζεται ξεκάθαρα  ότι η γνώση δε µεταδίδεται αλλά 

κατακτάται µε ενεργό συµµετοχή του µαθητή: διερευνητικά, πειραµατικά, 

ανακαλυπτικά. Ο µαθητής αντιµετωπίζεται σφαιρικά, αλλά ο εκπαιδευτικός γνωρίζει 

τις τρεις διαστάσεις του: γνωστικό τοµέα, συναισθηµατικό τοµέα και ψυχοκινητικό 

τοµέα. Το «τι» και το «πως» της διδασκαλίας έχει διερευνηθεί σήµερα µε τη µορφή 

των νέων ΑΠ µε µορφή curriculum ( Παπάς τοµ. Α΄, 1996). 

 

3.3 ∆ιαφορές αναλυτικών προγραµµάτων και curriculum 

 
Σύµφωνα µε τους Βρεττός, Καψάλης (1994) θα αναφέρουµε παρακάτω 

ορισµένες σηµαντικές διαφορές µεταξύ του αναλυτικού προγράµµατος και του 

curriculum. 

Όπως αναφέραµε και προηγουµένως, τα παραδοσιακά αναλυτικά προγράµµατα 

αποτελούν συνήθως καταλόγους συνοπτικών διαγραµµάτων των περιεχοµένων 

διδασκαλίας, τα οποία είναι δεσµευτικά για τον εκπαιδευτικό. Τα περιεχόµενα δηλ. 

αυτά πρέπει να διδαχθούν σε καθορισµένο χρόνο και σε συγκεκριµένους σχολικούς 

τύπους και τάξεις. Ο όρος curriculum έχει αντίθετα πιο συγκεκριµένο και στενό 

περιεχόµενο, καθώς αναφέρεται συνήθως στην κατά το δυνατόν λεπτοµερειακή 

περιγραφή µιας διαδικασίας µάθησης µιας ενότητας γνώσεων από συγκεκριµένους 
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µαθητές σε ένα συγκεκριµένο χρονικό διάστηµα. Το κύριο χαρακτηριστικό του 

curriculum από την σκοπιά αυτή είναι το γεγονός ότι η διαδικασία αυτή µάθησης δεν 

παίρνει µια «τελική µορφή». Η λατινική ρίζα του όρου εξάλλου υποδηλώνει την 

διαρκή επανάληψη της και κατ’ αυτό τον τρόπο την συνεχή βελτίωση και ανανέωση 

της. Τα περισσότερα curriculum  συνήθως χαρακτηρίζονται από τα παρακάτω 

τέσσερα δοµικά στοιχεία: 

1. Τους στόχους. Ένα curriculum έχει ως αφετηρία συνήθως συγκεκριµένους 

και σαφώς καθορισµένους στόχους που επιδιώκει να πετύχει. 

2. Τα περιεχόµενα. Για την επίτευξη των στόχων επιλέγονται τα κατάλληλα 

περιεχόµενα. Τα περιεχόµενα στο curriculum δηλαδή δεν επιλέγονται απόλυτα ως 

«µορφωτικά αγαθά» µε µια υποτιθέµενη µορφωτική αξία, αλλά µε µοναδικό κριτήριο 

την καταλληλότητα τους για τη επίτευξη των συγκεκριµένων στόχων. 

3. Τις µεθοδολογικές υποδείξεις. Για την επίτευξη των στόχων το curriculum 

περιέχει επίσης εναλλακτικές µεθοδολογικές προτάσεις και µέσα διδασκαλίας, τα 

οποία µπορεί να χρησιµοποιήσει κατά περίπτωση ο εκπαιδευτικός. Οι υποδείξεις 

αυτές, µολονότι δοκιµασµένες και καθιερωµένες µέσα από την εφαρµογή τους στην 

διδακτική πράξη, δεν έχουν δεσµευτικό χαρακτήρα και µπορούν να συµπληρώνονται 

ή να προσαρµόζονται στις συγκεκριµένες συνθήκες διδασκαλίας της τάξης. 

4. Τον έλεγχο επίτευξης στόχων. Τέλος, το curriculum περιέχει εναλλακτικές 

προτάσεις και δυνατότητες ελέγχου του βαθµού επίτευξης των στόχων, καθώς ο 

έλεγχος αυτός αποτελεί συστατικό στοιχείο της διαδικασίας επανατροφοδότησης και 

συνεχούς βελτίωσής του. Ένα curriculum λοιπόν, δεν µπορεί από τη φύση του ποτέ 

να είναι τυποποιηµένο και αµετάβλητο αλλά διαµορφώνεται, εξελίσσεται και 

βελτιώνεται συνεχώς µέσα από την εφαρµογή του στο σχολείο. 

Οι σκοποί των παλιών ΑΠ αποτελούν συνήθως γενικόλογες αρχές εθνικού, 

θρησκευτικού, κοινωνικού κλπ. περιεχοµένου που δεν έχουν συνήθως σχεδόν καµία 

σχέση µε την σύγχρονη πραγµατικότητα µέσα στην οποία ζουν οι µαθητές (π.χ. να 

γίνει καλός χριστιανός). Το αποτέλεσµα είναι να µην µπορούν να πραγµατοποιηθούν 

και να µην προσφέρουν βοήθεια στον εκπαιδευτικό. Από την άλλη πλευρά, στο 

curriculum οι σκοποί αυτοί αναλύονται  σε συγκεκριµένους και σαφώς 

διατυπωµένους στόχους µε παράλληλη προσπάθεια να αναφέρονται στην 

πραγµατικότητα του παρόντος και να προσανατολίζονται στις απαιτήσεις του 

µέλλοντος. Είναι δηλαδή ξεκάθαρο αυτό που πρέπει να επιτύχει ο µαθητής και 
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ταυτόχρονα καταβάλλεται προσπάθεια να συνδεθεί ο συγκεκριµένος στόχος µε τον 

υπερκείµενο γενικότερο σκοπό. 

Στα παραδοσιακά ΑΠ τα περιεχόµενα διδασκαλίας παίζουν το πρώτο ρόλο,  

εξαντλούνται τις περισσότερες φορές στην παράθεση τους µε µορφή καταλόγων και 

ελάχιστα συνδέονται συνειδητά µε την επίτευξη των σκοπών τους οποίους συνήθως 

προτάσσουν. Έτσι η διδασκαλία των περιεχοµένων καταλήγει πολλές φορές να 

γίνεται αυτοσκοπός.     

Ένα άλλο χαρακτηριστικό που έχει να κάνει µε τα παραδοσιακά ΑΠ είναι ότι 

τα περιεχόµενα τους ισχύουν συνήθως επί πολλά χρόνια και δεν αναθεωρούνται όσο 

συχνά πρέπει ώστε να προσαρµόζονται στις νέες συνθήκες κάθε εποχής. Αυτό έχει 

σαν αποτέλεσµα τα περιεχόµενα διδασκαλίας να χάνουν την επαφή µε τη 

πραγµατικότητα και δεν βοηθούν έτσι το µαθητή να τη γνωρίσει και να 

προετοιµαστεί κατάλληλα. Αυτή η αδυναµία αναπροσαρµογής και αναµόρφωσης 

σηµαίνει αδυναµία αξιοποίησης νέων κλάδων και νέων περιεχοµένων ώστε να 

συµπεριληφθούν στον κορµό της διδακτέας ύλης, µε αποτέλεσµα να ταυτίζεται η 

σχολική γνώση µε το πεπαλαιωµένο και µε την συντήρηση. Από την άλλη πλευρά τα 

curriculum αναµορφώνονται διαρκώς γιατί αυτό αποτελεί συστατικό στοιχείο τους, 

ανανεώνουν συνεχώς τα περιεχόµενα διδασκαλίας και τα προσαρµόζουν στις 

συνθήκες που επικρατούν. Εξάλλου τα περιεχόµενα εδώ ασκούν µια συγκεκριµένη 

λειτουργία, γιατί συνδέονται άµεσα µε την επίτευξη συγκεκριµένων σκοπών και 

στόχων. 

Σχετικά µε τον σχεδιασµό και την οργάνωση της διδασκαλίας τα παραδοσιακά 

ΑΠ δεν προσφέρουν µεθοδολογικές υποδείξεις στον εκπαιδευτικό ή είναι ανεπαρκείς 

για την διδασκαλία των συγκεκριµένων περιεχοµένων και την επίτευξη των 

καθορισµένων σκοπών και στόχων. Αυτό βέβαια σηµαίνει ότι παρέχουν στον 

εκπαιδευτικό ελευθερία ώστε να διδάξει όπως αυτός επιθυµεί, που αυτό όµως δεν 

είναι κάτι απαραίτητα θετικό, γιατί όταν πρόκειται για έναν αρχάριο εκπαιδευτικό 

σηµαίνει ότι αφήνεται εντελώς αβοήθητος.  Στα curriculum όµως, ο σχεδιασµός και η 

οργάνωση διδασκαλίας δεν λειτουργούν ανεξάρτητα από τα περιεχόµενα και από 

τους στόχους που επιδιώκουν να επιτύχουν µέσων αυτών. Έτσι δίνουν στον 

εκπαιδευτικό διάφορες µεθοδολογικές υποδείξεις και παραθέτουν εναλλακτικές 

δυνατότητες χρήσης διδακτικών µέσων, βοηθώντας κατά αυτόν τον τρόπο τον  

εκπαιδευτικό στην επίτευξη των καθορισµένων στόχων µέσω των συγκεκριµένων 

περιεχοµένων διδασκαλίας. 
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Όσον αφορά την αξιολόγηση, τα παραδοσιακά ΑΠ αναφέρονται συνήθως απλά 

στον αριθµό των γραπτών διαγωνισµάτων και εξετάσεων που πρέπει να διεξαχθούν. 

Στα curriculum αντίθετα εµπεριέχονται ή υποδεικνύονται διάφορες µέθοδοι και 

εργαλεία ελέγχου της επίδοσης των µαθητών. Ήδη κατά την διατύπωση των στόχων 

και τον σχεδιασµό της διδασκαλίας ετοιµάζονται οι ερωτήσεις και τα άλλα 

διαγνωστικά όργανα ελέγχου επίτευξης στόχων. Οι «εξετάσεις» κατ’ αυτόν τον τρόπο 

δεν λειτουργούν ανεξάρτητα από τους στόχους, τα περιεχόµενα διδασκαλίας και τις 

µεθοδολογικές υποδείξεις.   

Μια γενικότερη διαφορά έγκειται στο γεγονός ότι στην θεωρία του curriculum 

τονίζεται η διαρκής ανανέωση και αναµόρφωση του µέσα από την εφαρµογή του. Το 

curriculum δηλαδή δεν αποκτά ποτέ µια τελική µορφή, αφού συνεχώς  αξιολογείται 

και  βελτιώνεται, σε αντίθεση µε το παραδοσιακό ΑΠ, που δεν χαρακτηρίζεται 

συνήθως από αυτήν την δυναµική της συνεχούς αξιολόγησης και αναµόρφωσης.  

Τέλος, υπάρχει και µια σηµαντική διαφορά που έχει να κάνει µε τη διαδικασία 

σύνταξης. Τα παραδοσιακά ΑΠ συντάσσονται συνήθως από µια κλειστή επιτροπή 

του υπουργείου παιδείας, τα µέλη της οποίας δεν επιλέγονται πάντα µε ξεκάθαρες 

διαδικασίες, οι οποίες θα µπορούσαν να διασφαλίσουν την επιστηµονική τους 

επάρκεια και καταλληλότητα. Κατά συνέπεια και οι αποφάσεις που παίρνονται 

προκύπτουν είτε ως αποτέλεσµα αυθαίρετων επιλογών είτε ως προϊόν απλής 

συναίνεσης των µελών της οµάδας. Στην διαδικασία σύνταξης των curriculum 

αντίθετα παίρνουν µέρος όχι µόνο εκπρόσωποι των διαφόρων επιστηµονικών κλάδων 

αλλά και κοινωνιολόγοι, παιδαγωγοί, ψυχολόγοι κλπ. καθώς και µάχιµοι 

εκπαιδευτικοί. Έτσι οι αποφάσεις που παίρνονται είναι οπωσδήποτε επιστηµονικά 

τεκµηριωµένες. Είναι ενδεικτικό εξάλλου το γεγονός ότι ενώ οι συντάκτες ενός 

curriculum αναφέρονται πάντα ονοµαστικώς, τα παραδοσιακά ΑΠ φτάνουν στα χέρια 

του εκπαιδευτικού συνήθως ανώνυµα.      

 

3.4 Κλειστά και ανοιχτά αναλυτικά προγράµµατα 
 

Η συζήτηση γύρω από κλειστά και ανοιχτά ΑΠ δεν είναι πολύ παλιά αρχίζει 

κυρίως µε τη νέα προσέγγιση των αναλυτικών προγραµµάτων6. Απασχόλησε και 

απασχολεί έντονα µέχρι σήµερα την εκπαιδευτική κοινότητα, σε µια πολωτική 
                                                 
6 Από το τέλος της δεκαετίας του ’80 άρχισαν να σκιαγραφούνται σύγχρονες εκπαιδευτικές 
µεταρρυθµίσεις ( Μπαγάκης, 2004). 
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αντιπαράθεση ανάµεσα στην απόλυτη καθοδήγηση και την απόλυτη ελευθερία.  

Ακούστηκαν προτάσεις που ξεκινούσαν από τελείως ανοιχτά ΑΠ µέχρι προγράµµατα 

που ήταν δοµηµένα µε κάθε λεπτοµέρεια και έλεγχαν κάθε βήµα της µαθησιακής 

διαδικασίας στο σχολείο. Παρακάτω αναφέρονται κάποια βασικά χαρακτηριστικά 

των κλειστών και ανοιχτών αναλυτικών προγραµµάτων. 

1.Κλειστά αναλυτικά προγράµµατα: πρόκειται για συγκεντρωτικά προγράµµατα. 

Για τη δηµιουργία χρειάζεται µια οµάδα ειδηµόνων που αναλαµβάνουν να 

καταγράψουν µε µεγάλη λεπτοµέρεια τις ποικίλες µορφές δράσης που είναι ίδιες για 

το συγκεκριµένο µάθηµα, τη συγκεκριµένη βαθµίδα, τη συγκεκριµένη τάξη. Τα 

περιθώρια απόκλισης είναι λίγα και στηρίζονται κυρίως στο δυναµισµό του 

εκπαιδευτικού να ξεπεράσει τα όρια που χαράζει το ΑΠ και να υιοθετήσει τους 

δικούς του τρόπους προσέγγισης της γνώσης.  

Τα κλειστά ΑΠ δίνουν περισσότερη σηµασία στο αποτέλεσµα της µάθησης και 

λιγότερη στη διαδικασία. Εξάλλου ο τρόπος σχεδιασµού και τα κριτήρια αξιολόγησης 

τους αναφέρονται στο τελικό αποτέλεσµα, για την επίτευξη του οποίου καταβάλλεται 

κάθε δυνατή προσπάθεια, ώστε να έχουµε τα καλύτερα δυνατά αποτελέσµατα. Είναι 

χαρακτηριστική η περίπτωση του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήµατος, που 

λειτουργεί στο πλαίσιο κλειστών ΑΠ, και η σηµασία που δίνει στην ικανότητα του 

µαθητή να διατηρήσει µια σειρά από συγκεκριµένες γνώσεις και λιγότερο στις 

ιδιαίτερες ικανότητες που συγκροτούν την προσωπικότητα του, η οποία 

διαµορφώνεται µέσα από την αντιµετώπιση προβληµατικών  

Ο πιο σηµαντικός στόχος των κλειστών ΑΠ αποσκοπεί στην ιδανικότερη 

επίτευξη των διδακτικών στόχων, στο να βελτίωση δηλαδή τα αποτελέσµατα της 

διδασκαλίας. Είναι φυσικό επακόλουθο να επιδιώκονται διδακτικές στρατηγικές που 

είναι βέλτιστες ως προς την αποδοτικότητα τους, υποτιµώντας ενδεχοµένως τις 

επιµέρους ανάγκες των µαθητών, αφού δεν είναι δυνατό να υπολογιστούν εκ των 

προτέρων και να ληφθούν υπόψη κατά το σχεδιασµό. 

Τα κλειστά ΑΠ αποτελούν ολοκληρωµένες προτάσεις ως προς τη διαµόρφωση 

και τη διεξαγωγή του µαθήµατος. Είναι αναµενόµενο εποµένως να επιδιώκουν να 

αποτρέψουν κάθε πρωτοβουλία, επειδή υπάρχει κίνδυνος αλλοίωσης των 

αποτελεσµάτων, όπως αυτά έχουν προβλεφθεί κατά τη φάση του σχεδιασµού. 

Τέλος, στα κλειστά ΑΠ το µάθηµα ανατίθεται κατά κύριο λόγο στον 

εκπαιδευτικό, που επιβλέπει τη σωστή εφαρµογή των προδιαγεγραµµένων 

καταστάσεων. Πρόκειται για ένα εν µέρει δασκαλοκεντρικό σύστηµα µε όλες τις 
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αρνητικές συνέπειες που αυτό µπορεί να συνεπάγεται. Άλλωστε και ο ίδιος ο 

εκπαιδευτικός δεν παίζει το ρόλο του σχεδιαστή, αλλά του µεταβιβαστή αλλότριων 

σχεδιασµών (Μπαγάκης, 2004). 

2.Ανοιχτά αναλυτικά προγράµµατα: πρόκειται για αποκεντρωτικά προγράµµατα. 

Οι προθέσεις και οι επιδιώξεις δεν είναι καταγεγραµµένες σε λεπτοµερειακή µορφή, 

αλλά διατυπώνονται ως κατευθυντήριες γραµµές, που οριοθετούν απλώς το πεδίο 

δράσης κα εντοπίζουν τα όρια που δεν επιτρέπεται να υπερβεί ο εκπαιδευτικός στη 

διαµόρφωση της διδακτικής διαδικασίας. Με αυτό τον τρόπο ο εκπαιδευτικός µπορεί 

να κινηθεί ελεύθερα και να προσαρµόσει τις προσπάθειες του τόσο στις συνθήκες 

που επικρατούν µέσα στη τάξη, όσο και στις δικές του εκτιµήσεις στην προσέγγιση 

των προδιαγραφών. Στα ανοιχτά ΑΠ δίνεται έµφαση στη διαδικασία και όχι στο 

αποτέλεσµα, ώστε να γνωρίσει ο µαθητής τρόπους συνειδητής πρόσκτησης της 

γνώσεις , να µάθει να µαθαίνει.  

Με αυτόν τον τρόπο η µάθηση δεν αντιµετωπίζεται ως µια συσσώρευση 

γνώσεων, ως µια αλληλουχία γεγονότων, αλλά ως καλλιέργεια ικανοτήτων 

πρόσκτησης της γνώσης. Έτσι δεν δίνεται προτεραιότητα σε συγκεκριµένα 

περιεχόµενα προδιαγραφών, αλλά αφήνουν περιθώριο για διαπραγµάτευση 

βιωµατικών καταστάσεων, ειλικρινών προβληµατισµών και ενδιαφερόντων, και όχι 

διαµόρφωση της δράσης στη βάση κάποιων επιβαλλόµενων σκοπιµοτήτων. Τη 

µορφωτική αξία αυτών των ενδιαφερόντων έρχεται να αξιοποιήσει ο εκπαιδευτικός, 

δίνοντας στην οµάδα την ευκαιρία να µάθει µέσα από τη διαπραγµάτευση των 

ενδιαφερόντων της. 

Το µάθηµα σε αυτό το πρόγραµµα προσπαθεί να αποκτήσει µια 

µαθητοκεντρική διάσταση της µάθησης, κάτι που είναι αναγκαίο στις µέρες µας ώστε 

να δηµιουργηθούν οι συνθήκες εκείνες που είναι απαραίτητες για τη θετική 

αντιµετώπιση της γνώσης από τη πλευρά των µαθητών ( Μπαγάκης, 2004).  

 

3.5 Ιστορική εξέλιξη των αναλυτικών προγραµµάτων στον 
Ευρωπαϊκό χώρο 
 

Η Ευρώπη έχει µεγάλη ιστορία στην εκπαίδευση και δεν είναι εφικτό να πούµε 

πολλές λεπτοµέρειες, έστω και αν αναφερθούµε µόνο στην εξέλιξη των αναλυτικών 

προγραµµάτων. Όπως αναφέραµε και παραπάνω κάθε χώρα έχει το δικό της ΑΠ που 

είναι αποτέλεσµα κάποιων παραγόντων (όπως είναι η Ιστορία, η θρησκεία, κτλ.), 
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αυτό κάνει ακόµα πιο δύσκολη τη συνολική παρουσίαση των αναλυτικών 

προγραµµάτων στην Ευρώπη. Για αυτό θα αναφέρουµε απλά κάποιες γενικές 

παρατηρήσεις. 

Το περιεχόµενο των ΑΠ επηρεάστηκε έντονα από την επίδραση της κλασικής 

αρχαιότητας, ελληνική και ρωµαϊκή. Για αρκετά µεγάλο χρονικό διάστηµα 

επικράτησε, µετά την αναγέννηση, η πίστη ότι η πεµπτουσία της παιδείας βρίσκεται 

στη µελέτη των κλασικών κειµένων. Έτσι τα ΑΠ των ευρωπαϊκών χωρών έδωσαν 

έµφαση στη µελέτη αρχαίων κλασικών συγγραφέων. Τα τελευταία χρόνια όµως, µε 

την εξέλιξη της τεχνολογίας και τη θεώρηση της  εκπαίδευσης ως µέσου 

ικανοποίησης των κοινωνικοοικονοµικών αναγκών, άρχισε να υποχωρεί η έµφαση 

που δινόταν στις κλασικές σπουδές και να κερδίζουν έδαφος άλλοι κλάδοι, όπως οι 

φυσικές επιστήµες, οι ξένες γλώσσες, η τεχνολογία και άλλα. 

Η εκκλησία έπαιξε επίσης σηµαντικό ρόλο στην εξέλιξη των ΑΠ, αφού για 

πολλά χρόνια µεγάλο µέρος της ευρωπαϊκής εκπαίδευσης βρίσκονταν στα χέρια της. 

Άσκησε µεγάλη επιρροή στο τι διδασκόταν και δεδοµένου ότι είναι θεσµός από τη 

φύση του συντηρητικός άφησε έντονη τη σφραγίδα της στα προγράµµατα των 

Ευρωπαϊκών χωρών. 

Το πνεύµα δηλαδή που κυριαρχούσε ήταν να µορφώσουν κυρίως των άνθρωπο 

και να διαπλάσουν το χαρακτήρα του παρά να του προσφέρουν πρακτικής φύσης 

δεξιότητες. Επικρατούσαν θεωρητικές κυρίως γνώσεις. Το σύστηµα διδασκαλίας που 

εφαρµόζονταν στις περισσότερες Ευρωπαϊκές χώρες ήταν η από καθέδρας 

διδασκαλία, που καλλιεργούσε την αυθεντία του δασκάλου και καταδίκαζε το µαθητή 

σε παθητική απραξία. 

Αξίζει να αναφέρουµε ότι στην Ευρώπη δεν έλειψαν οι φωτισµένοι παιδαγωγοί 

και τα προοδευτικά πνεύµατα, όπως για παράδειγµα ο Ρουσσώ, ο Πεσταλότζι, η 

Montessori, o Decrolly, o Cousinet, o Freinett, και πολλοί άλλοι. Εµφανίστηκαν και 

προοδευτικά παιδαγωγικά κινήµατα όπως το κίνηµα της νέας αγωγής, το σχολείο 

εργασίας και άλλα. Επίσης δεν έλειψαν διαµαρτυρίες για το δασκαλοκεντρισµό, το 

γνωστικό υλισµό και την αποκοπή από τη πραγµατική ζωή του περιεχοµένου της 

διδασκαλίας των επίσηµων ευρωπαϊκών σχολείων και υπήρξαν πολλές µεµονωµένες 

προσπάθειες για τη δηµιουργία σχολείων όπου εφαρµόστηκαν διαφορετικά 

προγράµµατα. Το επίσηµο όµως σχολείο παρέµεινε µακριά από τα νεωτεριστικά αυτά 

κινήµατα και χρειάστηκε η κινητοποίηση των λαϊκών µαζών µε πρωτεργάτες τους 
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φοιτητές για να εκσυγχρονιστούν τα προγράµµατα των περισσότερων χωρών 

(Φλουρής, 1997).  

Τέλος, θα πρέπει να αναφέρουµε ότι η αµερικανική εκπαίδευση επηρέασε την 

ευρωπαϊκή και πολλά αµερικανικά προγράµµατα υιοθετήθηκαν στα σχολικά 

προγράµµατα της Ευρώπης, σε διαφορετικό βαθµό βέβαια από χώρα σε χώρα. 

Χαρακτηριστικό παράδειγµα αποτελεί η τάση των  curricula που εµφανίζεται έντονα 

στη Γερµανία και σε άλλες βόρειες χώρες ( Φλουρής, 1997).  

    

3.6 Το αναλυτικό πρόγραµµα στην Ελλάδα 
 

Το ελληνικό σχολείο από τη πρώτη στιγµή της θεσµοθέτησης του, οι οποία 

συµπίπτει µε την ίδρυση του ελληνικού κράτους, χρησιµοποίησε µοντέλα και 

τρόπους διδασκαλίας που ήδη λειτουργούσαν στον ευρωπαϊκό χώρο. Μόλις τα 

τελευταία χρόνια γίνονται έντονες συζητήσεις για την αναµόρφωση των αναλυτικών 

προγραµµάτων. Ο όρος curriculum πριν από λίγα χρόνια ήταν εντελώς άγνωστος 

στην ελληνική βιβλιογραφία άλλα τώρα γίνεται όλο και πιο έντονη η παρουσία του 

καθώς και η ένταση της σχετικής προβληµατικής. 

Παρ’ όλες όµως τις προσπάθειες που γίνονταν, το αίτηµα για την αναµόρφωση 

των ΑΠ παρέµενε ουσιαστικά ανικανοποίητο. Όµως, οι µεταρρυθµίσεις του 1976 και 

του 1981 περιελάµβαναν κάποια µέτρα που αφορούσαν και το ΑΠ. Συντάχθηκαν νέα 

προγράµµατα για την πρωτοβάθµια και δευτεροβάθµια εκπαίδευση, ενώ έγιναν 

προσπάθειες σύνταξης βοηθηµάτων για τον εκπαιδευτικό και συγγραφή νέων 

σχολικών εγχειριδίων για την πρωτοβάθµια και δευτεροβάθµια εκπαίδευση. Επίσης 

προσφέρθηκαν στους εκπαιδευτικούς της µέσης εκπαίδευσης «οδηγίες» για τη 

διδασκαλία διαφόρων µαθηµάτων. Οι παραπάνω µεταρρυθµίσεις θεωρήθηκαν ότι 

είχαν πολλά αρνητικά σηµεία, αλλά πέρα από αυτό οι προσπάθειες που έγιναν 

αποτελούν θετικά βήµατα για την αναµόρφωση του ΑΠ και την αποτελεσµατικότητα 

της διδασκαλίας. Οποιεσδήποτε προσπάθειες όµως δεν µπορούν να έχουν απόλυτα 

θετικά αποτελέσµατα, αν δεν συνοδεύονται από αντίστοιχα µέτρα για την εκπαίδευση 

και επιµόρφωση των εκπαιδευτικών ( Βρεττός, Καψάλης, 1994). 

Σύµφωνα µε τις αλλαγές, τροποποιήσεις των αναλυτικών προγραµµάτων 

(Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2003). Το ∆ιαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραµµάτων 

Σπουδών (∆.Ε.Π.Π.Σ.) και τα Α.Π.Σ. εκσυγχρονίζουν το περιεχόµενο σπουδών της 
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υποχρεωτικής εκπαίδευσης, όπου αυτό κρίνεται απαραίτητο και εισάγουν αρκετές 

καινοτοµίες για τα δεδοµένα του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήµατος. Οι 

σπουδαιότερες από τις καινοτοµίες που διαφοροποιούν το ∆.Ε.Π.Π.Σ. και τα Α.Π.Σ. 

από τα ισχύοντα Προγράµµατα Σπουδών και αναβαθµίζουν την ποιότητα της 

Εκπαίδευσης είναι οι εξής: 

 Καθιερώνουν τη διαθεµατική προσέγγιση στη σχολική γνώση, επιλογή που 

είναι σύµφωνη µε τις σύγχρονες επιστηµολογικές, ψυχολογικές και διδακτικές 

θεωρίες. 

 ∆εν αρκούνται στην απλή παράθεση της «διδακτέας ύλης», αλλά 

αντιστοιχίζουν στόχους – περιεχόµενο – διδακτικές δραστηριότητες στο 

επίπεδο κάθε διδακτικής ενότητας. Έτσι, βοηθούν τους συγγραφείς αλλά και 

τους εκπαιδευτικούς της τάξης να εφαρµόσουν ποικίλες εναλλακτικές 

προσεγγίσεις, πέραν του καθιερωµένου µονόλογου και της ερωταπόκρισης. 

 Καθιερώνουν την εκπόνηση σχεδίων εργασίας (projects) στα πλαίσια όλων 

των µαθηµάτων. Με τον τρόπο αυτό (α) διασφαλίζονται οι προϋποθέσεις για 

προωθηµένες διαθεµατικές προσεγγίσεις και (β) αναπτύσσονται στους µαθητές 

οι γνωστικό-κοινωνικές δεξιότητες του επιστηµονικού τρόπου σκέψης. Οι 

δεξιότητες αυτές είναι αναγκαίες για την αυτό-ρυθµιζόµενη µάθηση, που 

προϋποθέτει η δια βίου εκπαίδευση. 

 Καθιερώνουν την ευέλικτη ζώνη που συµβάλλει στη σύνδεση της σχολικής 

γνώσης µε τα βιώµατα των µαθητών και τα προβλήµατα της σύγχρονης ζωής. 

 Συνδέουν οργανικά την αξιολόγηση µε τις υπόλοιπες διαδικασίες της 

διδασκαλίας, προτείνοντας ποικίλες µορφές και τεχνικές αξιολόγησης. 

 Παραθέτουν τις παραµέτρους για τη συγγραφή νέων διδακτικών βιβλίων, 

ώστε να διασφαλιστούν οι προδιαγραφές που απαιτεί η σύγχρονη 

βιβλιογραφία. 

 Βελτιώνουν τον αναγνωστικό, µαθηµατικό και φυσικοεπιστηµονικό 

αλφαβητισµό (γραµµατισµό).  

Ο ρόλος των Αναλυτικών Προγραµµάτων Σπουδών είναι πολύ σηµαντικός, 

καθώς πρέπει να αναδυθεί µέσα από την επικρατούσα κατάσταση η οποία υπαγορεύει 

στις µέρες µας την περισσότερο συστηµατοποιηµένη εισαγωγή της διαθεµατικότητας 

και ως στρατηγικής και ως µεθοδολογίας στην κατάκτηση της γνώσης. Τα Α.Π.Σ. που 

στη χώρα µας είναι κλειστού τύπου, ως αποτέλεσµα και του εξεταστικού µας 

συστήµατος, διαµορφώνονται δηλαδή κεντρικά (Χατζηγεωργίου, 1999), αντανακλούν 
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τη µεγάλη ευθύνη των συντακτών τους, γεγονός που υπαγόρευσε την αναγκαιότητα 

συστηµατικού διαλόγου µε την εκπαιδευτική κοινότητα, µια γόνιµη και 

εποικοδοµητική συζήτηση που πραγµατοποιήθηκε το 2002 µε επιτυχία και συνέβαλε 

στη βελτιστοποίηση του παιδαγωγικού σχεδιασµού. Στην προτεινόµενη οργάνωση 

της γνώσης καταβάλλεται προσπάθεια ώστε αυτή να προσφέρεται µε απλό και 

εύληπτο τρόπο για να κατακτάται πιο αποτελεσµατικά από όλους τους µαθητές, 

µειώνοντας έτσι τις κοινωνικές διαφορές που προκαλούν ανισότητα στις ευκαιρίες 

(Αλαχιώτης ,2003). 

 

3.6.1 Η ∆ιαθεµατικότητα 
 

Η διαθεµατική προσέγγιση της γνώσης είναι η εξέταση του θέµατος από πολλές 

οπτικές (επιστηµονικές) γωνίες και η συνεπακόλουθη καλλιέργεια σχετικών 

δεξιοτήτων, στάσεων και αξιών µέσα από τη θεώρηση της µάθησης όχι ως προϊόντος 

αλλά και ως διαδικασίας αυτενέργειας και ανακάλυψης που θα συµβάλει στη 

διαµόρφωση του κοσµοειδώλου του κάθε µαθητή. Η διαθεµατική προσέγγιση 

βασίσθηκε στην αναζήτηση εννοιολογικών διασυνδέσεων µεταξύ των µαθηµάτων 

κάθε τάξης που οδήγησε στη διαµόρφωση των περιεχοµένων και την επινόηση 

διαθεµατικών δραστηριοτήτων οι οποίες συµβάλλουν στην ολιστική προσέγγιση της 

γνώσης και στο συσχετισµό των µαθηµάτων µε την καθηµερινή ζωή (http://www.pi-

schools.gr/programs/depps/ , 21/3/2008). Με τον όρο διαθεµατικότητα εννοούµε ότι ένα 

µάθηµα ή ένα γνωστικό αντικείµενο δεν πρέπει να προσεγγίζεται µόνο από τη 

παραδοσιακή του σκοπιά,  αλλά αντίθετα θα πρέπει να θεωρείται ως αποτέλεσµα 

πολλών επιµέρους επιστηµονικών πεδίων (http://www.fa3.gr/arthra/27b-

Diathematiko-education.htm. ,31/3/2008) 

Η γενικότερη αυτή προσέγγιση, δηλαδή η ∆ιαθεµατική Προσέγγιση, είναι ένας 

όρος πιο γενικός του όρου διεπιστηµονικότητα, και δίνει τη δυνατότητα στον µαθητή 

να συγκροτήσει ένα ενιαίο σύνολο γνώσεων και δεξιοτήτων, µια ολιστική δηλαδή 

αντίληψη της γνώσης, που του επιτρέπει να διαµορφώνει προσωπική άποψη για 

θέµατα των επιστηµών τα οποία σχετίζονται µεταξύ τους, καθώς και µε ζητήµατα της 

καθηµερινής ζωής. Με αυτό το τρόπο, ο µαθητής µπορεί να διαµορφώσει το δικό του 

κοσµοείδωλο, τη δική του κοσµοθεωρία, τη δική του άποψη για τον κόσµο. Η 

διαθεµατική προσέγγιση υποστηρίζεται από µεθόδους ενεργητικής απόκτησης της 
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γνώσης, οι οποίες εφαρµόζονται κατά τη διδασκαλία κάθε γνωστικού αντικειµένου 

και εξειδικεύονται στις διαθεµατικές δραστηριότητες που πραγµατοποιούνται στο 

πλαίσιο της διδασκαλίας κάθε θεµατικής ενότητας. Στο πλαίσιο αυτό ο εκπαιδευτικός 

είναι µεσολαβητής στην αυτόνοµη µάθηση, την οποία οι µαθητές αποκτούν µέσα από 

την ενεργό συµµετοχή τους σε σχετικές δραστηριότητες (http://www.pi-

schools.gr/download/programs/depps/1Geniko_Meros.pdf , 21/3/2008). 

 

3.6.2 Ευέλικτη Ζώνη 
 

Η Ευέλικτη Ζώνη είναι ένα πρόγραµµα διαθεµατικών δηµιουργικών 

δραστηριοτήτων, που στηρίζει την αυτενεργό, ανακαλυπτική και διαδραστική 

µάθηση. 

Με το πρόγραµµα της Ευέλικτης Ζώνης, ουσιαστικοποιείται στο έπακρο η 

διαθεµατική προσέγγιση της γνώσης και προσεγγίζεται αποτελεσµατικά ο 

προβληµατισµός περί της ζητούµενης καλλιέργειας και διαπαιδαγώγησης του µαθητή 

προς την κατεύθυνση της δηµιουργικής µάθησης (Αλαχιώτης, 2002, Ματσαγγούρας 

2002). Με το συστηµατοποιηµένο και οργανωµένο αυτό καινοτόµο πρόγραµµα που 

εφαρµόζεται σε δηµοτικό, γυµνάσιο και νηπιαγωγείο η παρέµβαση στο ωρολόγιο 

πρόγραµµα είναι πολύ µικρή και αξιοποιείται µε τον πιο εποικοδοµητικό τρόπο, 

καθώς ανοίγεται ένα παράθυρο ελευθερίας, επικοινωνίας και σύνδεσης της σχολικής 

ζωής µε την κοινωνία και την πραγµατικότητα. Η Ευέλικτη Ζώνη κινείται µέσα από 

τις συντεταγµένες των δηµιουργικών µεθόδων διδασκαλίας, όπως η µέθοδος σχεδίων 

εργασίας, καλλιεργώντας επί της ουσίας την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης του 

µαθητή. Στο πιλοτικό αυτό πρόγραµµα οι µαθητές και οι εκπαιδευτικοί, 

αναπτύσσοντας την πρωτοβουλιακή τους δράση και µέσα από συµπράξεις 

εκπαιδευτικών διαφορετικών ειδικοτήτων υλοποιούν σχέδια εργασίας µε θέµατα 

δικής τους επιλογής, ειδικά προσαρµοσµένα στις συνθήκες που επικρατούν σε κάθε 

σχολείο και τοπική κοινωνία. Στο πλαίσιο αυτό ισχυροποιείται και το σχολικό 

παιδαγωγικό περιβάλλον συµβάλλοντας στην καλύτερη διασύνδεση του σχολείου µε 

τον κοινωνικό του περίγυρο (http://www.fa3.gr/arthra/21-%20Diathematiko-

alaxiotis.htm , 12/05/2008). 

Στην Εκπαίδευση, η καθιέρωση µιας «Ευέλικτης Ζώνης», στο πλαίσιο της 

οποίας πραγµατοποιούνται διαθεµατικές δραστηριότητες και σχέδια εργασίας, 
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βοηθούν στην ποιοτική αναβάθµιση του προσφερόµενου εκπαιδευτικού έργου, 

προάγουν τη συλλογική προσπάθεια και την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης, 

δραστηριοποιούν τους µαθητές και, ταυτόχρονα, επιτρέπουν στον εκπαιδευτικό να 

ενεργεί πρωτοβουλιακά και µε ευελιξία, για να εκσυγχρονίζει και να επικαιροποιεί το 

περιεχόµενο και τη µεθοδολογία της διδασκαλίας του. H µέθοδος της ευέλικτης 

ζώνης είναι καθαρά µαθητοκεντρική και πραγµατοποιείται µέσα σε πλαίσια 

συλλογικής δράσης των µαθητών. 

 

3.6.3 Η µέθοδος Project 
 

Ο καλύτερος τρόπος για να εφαρµοστεί η διαθεµατικότητα είναι το project. Ο 

όρος Project όταν αναφέρεται στην διδασκαλία αποδίδεται στα ελληνικά µε τον όρο 

"συνθετική εργασία". Η νέα µέθοδος είναι επακόλουθο της διαθεµατικότητας, µιας 

εκπαιδευτικής προσέγγισης κατά την οποία σηµασία δεν έχει το αποτέλεσµα αλλά η 

διαδικασία. Η µέθοδος αυτή δίνει βαρύτητα στην ανάπτυξη της κριτικής σκέψης και 

την ενεργητική συµµετοχή. Ο µαθητής αναλαµβάνει τον ρόλο του ερευνητή και έτσι 

αξιοποιεί ποικίλες πηγές και γνώσεις από το ευρύτερο περιβάλλον του. Το µάθηµα 

γίνεται πιο διασκεδαστικό και ενδιαφέρον αφού το θέµα το καθορίζουν οι ίδιοι οι 

µαθητές. Τα παιδιά πρέπει να δουλεύουν οµαδικά, η διάρκειά µπορεί να κυµαίνεται 

από µία διδακτική ώρα µέχρι και δύο µήνες (π.χ. ένα θέµα τοπικής Ιστορίας) και στο 

τέλος όλο αυτό θα παρουσιαστεί τόσο µέσα στην τάξη όσο και εκτός αυτής 

(http://paroutsas.jmc.gr/Ev_zon.htm , 2/4/2008). 
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ΚΕΦ.4: Η ΓΕΩΓΡΑΦΙΚΗ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ  
 

4.1 Αναλυτικά προγράµµατα σπουδών γεωγραφίας - γεωλογίας στην 
Ελλάδα, Φ.Ε.Κ. 304 τεύχος Β΄ 13-03-2003 

 

4.1.1 Αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών της γεωγραφίας στο δηµοτικό 
 

Στις πρώτες τάξεις του ∆ηµοτικού σχολείου η Γεωγραφία συµπεριλαµβάνεται 

στο µάθηµα της µελέτης του Περιβάλλοντος και γίνεται ξεχωριστό µάθηµα στην Ε΄ 

και ΣΤ΄ τάξη. Μέσα σε αυτό το διάστηµα οι µαθητές πρέπει να αποκτήσουν 

ικανοποιητικούς νοητικούς χάρτες της επιφάνειας της Γης και να µάθουν να 

χρησιµοποιούν µε σχετική ευκολία απλά εργαλεία καταγραφής και απεικόνισης 

γεωγραφικών δεδοµένων (π.χ. χάρτες). Στην Ε΄ τάξη διδάσκεται η Γεωγραφία της 

Ελλάδας µε έµφαση στο φυσικό περιβάλλον, αλλά µε αρκετές προεκτάσεις σε 

ανθρωπογεωγραφικά θέµατα ενώ στην ΣΤ΄ τάξη διδάσκεται Γεωγραφία των Ηπείρων 

µε έµφαση στη Γεωγραφία της Ευρώπης. 

Από τη διδασκαλία της Γεωγραφίας στο δηµοτικό επιδιώκονται οι παρακάτω 

επιµέρους σκοποί: 

 Γνωριµία µε το φυσικό περιβάλλον - παρατήρηση της γεωγραφικής 

κατανοµής των ανθρώπων και των δραστηριοτήτων τους. 

 Μελέτη των αλληλεπιδράσεων και αλληλεξαρτήσεων που αναπτύσσονται 

µεταξύ του φυσικού περιβάλλοντος και των ανθρώπων. 

 Αναγνώριση της σηµασίας που έχει η ορθολογική διαχείριση του 

περιβάλλοντος. 

 Ευαισθητοποίηση για µεγάλα προβλήµατα που αντιµετωπίζει σήµερα η 

ανθρωπότητα - ανάπτυξη των απαραίτητων στάσεων για κατανόηση, αποδοχή, 

επικοινωνία, συνεργασία και αλληλεγγύη µε τους άλλους λαούς. 

 Υιοθέτηση στάσεων και συµπεριφορών που θα επιτρέψουν στους µαθητές να 

ενταχθούν οµαλά και δηµιουργικά στο φυσικό και κοινωνικό – πολιτιστικό 

τους περιβάλλον. 

 Ανάπτυξη ικανοτήτων και δεξιοτήτων σχετικών µε: 

 Τη χρήση λεκτικών, ποσοτικών και συµβολικών µορφών δεδοµένων (κείµενα, 

εικόνες, γραφήµατα, πίνακες, διαγράµµατα και χάρτες). 
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 Την εφαρµογή µεθόδων συναφών µε τη φύση του µαθήµατος, όπως η 

παρατήρηση του χώρου, η χαρτογράφηση, η ερµηνεία στατιστικών δεδοµένων 

και η αναζήτηση και επεξεργασία πληροφοριών από διάφορες πηγές. 

 Την επικοινωνία και τις πρακτικές και κοινωνικές δεξιότητες µε στόχο την 

έρευνα γεωγραφικών θεµάτων και την επίλυση συγκεκριµένων προβληµάτων. 

 

Πιο αναλυτικά, στην Ε΄ τάξη του δηµοτικού το µάθηµα χωρίζεται σε τέσσερις 

θεµατικές ενότητες, οι οποίες είναι: 

  Οι χάρτες. Ένα εργαλείο για τη µελέτη του κόσµου (5 διδακτικές ώρες). Σε 

αυτή την ενότητα οι µαθητές µαθαίνουν την χρησιµότητα που έχουν οι χάρτες, 

γιατί τους σχεδιάζουµε, ποια είδη χαρτών υπάρχουν, να µελετούν την 

ταυτότητα του χάρτη (ο τίτλος, το υπόµνηµα, η κλίµακα), να 

προσανατολίζονται µε τη βοήθεια του χάρτη κ.τ.λ. 

 Το φυσικό περιβάλλον της Ελλάδας (22 διδακτικές ώρες).Εδώ παρουσιάζεται η 

θέση της Ελλάδας, οι θάλασσες, οι ακτές, τα νησιά, τα βουνά, οι λίµνες, τα 

ποτάµια της, οι πεδιάδες, το κλίµα, και όλα αυτά πάντα σε συνδυασµό µε τις 

ανθρώπινες δραστηριότητες (π.χ. η ζωή στα βουνά, συσχετισµός κλίµατος και 

ανθρωπίνων δραστηριοτήτων). Επίσης µαθαίνουν για τους σεισµούς και τα 

ηφαίστεια, ποιος είναι ο ρόλος τους στις µεταβολές του φυσικού 

περιβάλλοντος και πιο συγκεκριµένα ποιες είναι οι φυσικές καταστροφές στην 

Ελλάδα. 

 Το ανθρωπογενές περιβάλλον της Ελλάδας (16 διδακτικές ώρες). Η ιστορική 

συνέχεια στο χώρο της Ελλάδας από τα πανάρχαια χρόνια µέχρι σήµερα, οι 

µεταβολές της έκτασης, του πληθυσµού, η γεωγραφική κατανοµή του, οι 

πόλεις της Ελλάδας, ποια είναι οι διοικητική διαίρεση της Ελλάδας, 

γεωγραφικά διαµερίσµατα, περιφέρειες, νοµοί. Στη συνέχεια εξετάζεται ο 

πρωτογενείς – δευτερογενείς – τριτογενείς τοµέας παραγωγής και τέλος 

γίνεται αναφορά στην Ευρωπαϊκή Ένωση και τη σηµασία της. 

 Ελληνισµός εκτός συνόρων ( 4 διδακτικές ώρες). Οι µαθητές µαθαίνουν για 

την Κύπρο αλλά και για την κατανοµή, διασπορά του Ελληνισµού σε 

ολόκληρο τον κόσµο. 

 

Προτεινόµενα διαθεµατικά σχέδια εργασίας: 

 Ιστορική συνέχεια στον ελλαδικό χώρο 
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 Οι σεισµοί στην Ελλάδα 

 Απολιθώµατα και σπήλαια στην Ελλάδα 

 Τουριστικός οδηγός της Ελλάδας ή συγκεκριµένου γεωγραφικού 

διαµερίσµατος 

 Ζώα ή φυτά της πατρίδας µας που κινδυνεύουν να εξαφανιστούν 

Συνεχίζοντας, και στην ΣΤ΄ τάξη το µάθηµα της γεωγραφίας χωρίζεται σε 

τέσσερις ενότητες, οι οποίες είναι: 

 Η γη στο διάστηµα( 6 διδακτικές ώρες). Εδώ µελετάνε τη γη ως ουράνιο σώµα, 

τις κινήσεις της, τους πόλους, τον ισηµερινό, τους παράλληλους – 

µεσηµβρινούς και γενικά το ηλιακό µας σύστηµα. 

 Το φυσικό περιβάλλον (11 διδακτικές ώρες). Σε αυτή την ενότητα όπως και 

στην Β΄ ενότητα που διδάσκεται στη Ε΄ δηµοτικού γίνεται αναφορά στο 

ανάγλυφο της γης, θάλασσες, ποτάµια, λίµνες, σεισµούς – ηφαίστεια, φυσικές 

καταστροφές, µε τη διαφορά ότι αυτή τη φορά δεν µένουν µόνο στην Ελλάδα 

(π.χ. τα µεγαλύτερα ποτάµια και λίµνες της γης). 

  Η γη ως χώρος ζωής του ανθρώπου (6 διδακτικές ώρες). Οι µαθητές 

ασχολούνται µε την κατανοµή του πληθυσµού στη γη, πως κατανέµονται οι 

βασικότερες γλώσσες και θρησκείες και πως είναι η ζωή του ανθρώπου σε 

διαφορετικά φυσικά περιβάλλοντα.  

 Οι ήπειροι (22 διδακτικές ώρες). Εδώ δίνεται µεγαλύτερη έµφαση στην ήπειρο 

της Ευρώπης αλλά στη συνέχεια γίνεται αναφορά - µελέτη και για τις 

υπόλοιπες ηπείρους. 

 

Τα προτεινόµενα διαθεµατικά σχέδια εργασίας είναι: 

 Η κουζίνα της Ευρώπης / του κόσµού 

 Τραγούδια ή µύθοι απ’ όλο τον κόσµο 

 Τα δάση ή οι θάλασσες του κόσµου 

 

Όσον αφορά την αξιολόγηση ο δάσκαλος πρέπει να παρακολουθεί την όλη 

συµµετοχή και δραστηριοποίηση των µαθητών κατά τη διεξαγωγή του µαθήµατος, 

ώστε να εξετάζει αν επιτεύχθηκαν οι διδακτικοί στόχοι. Η αξιολόγηση µπορεί να 

πραγµατοποιηθεί µε τους εξής τρόπους: 

 Μέσα από το βιβλίο του µαθητή, µε δραστηριότητες ώστε να διαπιστωθεί η 

επίτευξη της υλοποίησης των επιµέρους στόχων κάθε διδακτικής ενότητας 
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 Με φύλλα αξιολόγησης για κάθε θεµατική ενότητα (έλεγχος των γνώσεων 

αλλά και των δεξιοτήτων που απέκτησαν οι µαθητές). 

 Με την παρακολούθηση του βαθµού δραστηριοποίησης και συµµετοχής των 

µαθητών και αξιολόγηση της ικανότητας αναζήτησης στοιχείων, χρήσης 

πηγών κτλ. κατά την εκπόνηση συνθετικών και δηµιουργικών εργασιών. 

 Με ποικίλες δραστηριότητες (θεατρικό παιχνίδι, κατασκευές, υλικά, έρευνες) 

που µπορεί να γίνουν στην τάξη ή και έξω από αυτή.  

 Με διαδικασίες αυτοαξιολόγησης.  

 

4.1.2 Αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών της γεωγραφίας στο γυµνάσιο 
 

Στο αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών του µαθήµατος της γεωγραφίας που αφορά 

τις τάξεις του γυµνασίου έγινε κατανοµής της ύλης σε τρεις µεγάλες διδακτικές 

ενότητες: 1) χάρτες 2) Φυσικό περιβάλλον 3) Ανθρώπινες δραστηριότητες, ώστε να 

διατηρηθεί η φιλοσοφία παρουσίασης, την οποία έχουν συνηθίσει οι µαθητές από τη 

διδασκαλία της Γεωγραφίας στις δυο τελευταίες τάξεις της πρωτοβάθµιας 

εκπαίδευσης. Παρόλα αυτά  στη Β’ τάξη του Γυµνασίου παρουσιάστηκε η ανάγκη 

διαφοροποίησης λόγω των ιδιαιτεροτήτων που παρουσιάζει η µελέτη της Ευρώπης.  

 

Με τη διδασκαλία της Γεωλογίας – Γεωγραφίας στο Γυµνάσιο επιδιώκονται για 

το µαθητή, οι επιµέρους ειδικοί σκοποί: 

 Να ερµηνεύουν φαινόµενα και διαδικασίες που ξεφεύγουν από την άµεση 

παρατήρηση και συχνά απαιτούν αυξηµένη ικανότητα αφηρηµένης σκέψης 

και συνδυασµού δεδοµένων (π.χ. για τη µελέτη των γεωλογικών φαινοµένων) 

 Να χρησιµοποιούν µε σχετική ευχέρεια ορισµένες απλές, αλλά 

εξειδικευµένες µελέτες δεδοµένων που συνδέονται µε τη Γεωλογία – 

Γεωγραφία (π.χ. αξιοποίηση χαρτών, γραφηµάτων και άλλων πληροφοριών, 

συνεργασία για την υλοποίηση σχεδίων εργασίας κτλ.) 

 Να αξιολογούν και να αξιοποιούν τα αποτελέσµατα των παρατηρήσεων τους, 

ώστε να προτείνουν λύσεις σε συγκεκριµένα προβλήµατα. 

 Να αναπτύσσουν τις απαραίτητες διαθέσεις και στάσεις που θα τους 

επιτρέψουν να ενταχθούν οµαλά και δηµιουργικά στο φυσικό και κοινωνικό 

περιβάλλον τους. 
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Στην Α’ τάξη (Γεωγραφία Ηπείρων) η ύλη αναπτύσσεται σε τρεις µεγάλες 

διδακτικές ενότητες οι οποίες είναι:  

 Οι χάρτες (6 διδακτικές ώρες) : στην ενότητα αυτή επιδιώκεται η ανάπτυξη 

δεξιοτήτων εντοπισµού τόπων στην επιφάνεια της γης µε τη βοήθεια των 

συντεταγµένων (γεωγραφική θέση). Μέσω της παρατήρησης της υδρογείου 

σφαίρας µαθαίνουν για τους πόλους, παράλληλους – µεσηµβρινούς, το 

γεωγραφικό µήκος – πλάτος, µέτρηση αποστάσεων κ.α. Τέλος, γίνεται 

αξιοποίηση των χαρτών στη µελέτη συγκεκριµένων γεωγραφικών 

προβληµάτων. 

 Το φυσικό περιβάλλον (30 διδακτικές ώρες): στην ενότητα αυτή γίνεται µελέτη 

του φυσικού περιβάλλοντος της Γης και περιλαµβάνει τις αναγκαίες για τη 

γεωγραφική µελέτη γνώσεις Γεωλογίας (µαθαίνουν για τη δοµή του 

εσωτερικού της γης, ηφαίστεια – σεισµούς, θερµικές ζώνες, για την 

ατµόσφαιρα, την υδρόσφαιρά κ.τ.λ.) . 

 Οι δραστηριότητες των ανθρώπων (12 διδακτικές ώρες): η ενότητα αυτή 

συνδέει το φυσικό περιβάλλον µε τις δραστηριότητες των ανθρώπων. Πιο 

συγκεκριµένα, γίνεται η συνοπτική εξέταση ορισµένων πληθυσµιακών 

φαινοµένων (π.χ. αριθµητική εξέλιξη πληθυσµού, πληθυσµιακή πυκνότητα), η 

εξέταση των διαθέσιµών πόρων και το αστικό περιβάλλον. Μαθαίνουν πως 

επηρεάζεται η αριθµητική µεταβολή και κατανοµή του πληθυσµού και των 

πόλεων κτλ. 

 

Προτεινόµενα διαθεµατικά σχέδια εργασίας: 

 Ποτάµια και άνθρωποί 

 Τα ηφαίστεια και οι σεισµοί 

 Η πόλη µου 

 

Στην Β’ τάξη (µελέτη της Ευρώπης και της Ελλάδας) η ύλη χωρίζεται σε 

τέσσερις µεγάλες διδακτικές ενότητες. Έχει προστεθεί ακόµα µια η οποία αναφέρεται 

στα ανθρωπογεωγραφικά χαρακτηριστικά. Οι διδακτικές ενότητες είναι οι εξής:   

 Οι χάρτες (5 διδακτικές ώρες) : περιλαµβάνει την εφαρµογή γνώσεων και 

δεξιοτήτων στη µελέτη της Ευρώπης, τη διερεύνηση της σχετικής θέσεις 

τόπων, τη διαίρεση των χαρτών και την εφαρµογή τους στη µελέτη και λύση 

υποθετικών προβληµάτων (για π.χ. στον προγραµµατισµών έργων). 
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Μαθαίνουν να ορίζουν τη σχετική θέση τόπων και τις πιθανές ιδιότητες ως 

προς κάποιο σηµείο αναφοράς (π.χ. απόσταση από Ισηµερινό) και µε τη 

βοήθεια χαρτών να διακρίνουν ανθρωπογενή χαρακτηριστικά-να 

καταγράφουν την ποικιλία των πληροφοριών κτλ. 

 Το φυσικό περιβάλλον της Ευρώπης (17 διδακτικές ώρες) :αναπτύσσεται µε 

την ίδια λογική που περιγράφηκε στην προηγούµενη τάξη και περιλαµβάνει 

την µελέτη χαρακτηριστικών, κατά περίπτωση, χωρών ( µαθαίνουν να 

ερµηνεύουν το ανάγλυφο της Ευρώπης - εντοπίζουν τη σεισµικότητα στον 

Ευρωπαϊκό χώρο, ποιες θάλασσες βρέχουν την Ευρώπη και πως επηρεάζουν 

τη ζωή των Ευρωπαίων, βασικά χαρακτηριστικά της Μεσογείου, για το κλίµα 

της Ευρώπης κ.τ.λ.) . 

 Οι κάτοικοι της Ευρώπης (12 διδακτικές ώρες): εξετάζει τον πληθυσµό της 

Ευρώπης, την εξέλιξη του στο χρόνο, τη γεωγραφική κατανοµή του, την 

πολιτική διαίρεση της Ηπείρου, τις µεγάλες πόλεις και τη γεωγραφική 

κατανοµή τους, όπως επίσης και τη γεωγραφική κατανοµή γλωσσών και 

θρησκειών. Όπου κρίνεται αναγκαίο, το µάθηµα καταλήγει στην εξέταση του 

συγκεκριµένου χαρακτηριστικού στον ελληνικό χώρο. Η ενότητα κλείνει µε 

τη µελέτη των βαλκανικών χωρών, οι οποίες αποτελούν τον άµεσο 

περιβάλλοντα χώρο της Ελλάδας. Μαθαίνουν να ονοµάζουν – αναγνωρίζουν - 

οµαδοποιούν τα κράτη της Ευρώπης στο χάρτη, µεγάλα αστικά κέντρα, 

χαρακτηριστικά του πληθυσµού (π.χ. εξέλιξη, δηµογραφικά προβλήµατα) και 

άλλα. 

 Οι οικονοµικές δραστηριότητες των Ευρωπαίων (14 διδακτικές ώρες): η 

ενότητα αυτή περιλαµβάνει περιορισµένες σε ποικιλία και έκταση 

πληροφορίες για την ανάπτυξη των διαφόρων τοµέων της παραγωγής στον 

Ευρωπαϊκό χώρο. Το κέντρο βάρους της ενότητας δε βρίσκεται στην 

απαρίθµηση προϊόντων και ποσοτήτων, αλλά στους παράγοντες, οι οποίοι 

καθορίζουν την ανάπτυξη των διαφόρων οικονοµικών δραστηριοτήτων. Στο 

∆ηµοτικό οι µαθητές γνώρισαν τη µορφή της επιφάνειας της Γης και τη 

διαίρεση της σε χώρες, µελετώντας τον κόσµο σε ολοένα  ευρύτερες 

περιφέρειες από το τοπικό προς το παγκόσµιο. Έµαθαν επίσης να 

καταγράφουν δεδοµένα και να τα απεικονίζουν µε κατάλληλα σύµβολα. Στο 

Γυµνάσιο αυτές οι γνώσεις και δεξιότητες θα πρέπει να συµπληρωθούν και να 
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επεκταθούν. Μαθαίνουν για τον πρωτογενή, δευτερογενή και τριτογενή τοµέα 

καθώς και για την Ευρωπαϊκή Ένωση. 

 

Προτεινόµενα διαθεµατικά σχέδια εργασίας: 

 Μεσόγειος και µεσογειακοί πολιτισµοί 

 Οι πόλεις της Ευρώπης 

 Οι ακτές του τόπου µου 

 

Τέλος, η αξιολόγηση στο γυµνάσιο αποτελεί τρόπο ελέγχου της προόδου και 

της επίτευξης των διδακτικών στόχων του µαθήµατος. Η αξιολογική διαδικασία που 

εφαρµόζει ο εκπαιδευτικός µπορεί να είναι α) διαγνωστική β) διαµορφωτική γ) τελική. 

Η διαγνωστική αξιολόγηση µπορεί να εφαρµοστεί στην αρχή της σχολικής 

χρονιάς ή στην αρχή διδασκαλίας µιας ενότητας µέσω προφορικών ή γραπτών 

ερωτήσεων και διαλόγου. Μέσα από αυτή την αξιολόγηση ο εκπαιδευτικός µπορεί να 

διαπιστώσει το επίπεδο γνώσεων των µαθητών από άλλα έτη ή από άλλες ενότητες 

της ίδιας χρονιάς, ποιες έννοιες οι µαθητές παρανοούν, τα ενδιαφέροντα και τις 

ιδιαίτερες διδακτικές ανάγκες ως τάξη ή κάθε µαθητή ατοµικά. 

Η διαµορφωτική αξιολόγηση αντιπροσωπεύει µια συνεχή και καθηµερινή 

διαδικασία, ο εκπαιδευτικός πληροφορείται για τη πρόοδο του µαθητή κατά τη 

διάρκεια της διδασκαλίας. Ανάλογα µε τα αποτελέσµατα της αξιολόγησης ο 

εκπαιδευτικός σχεδιάζει τις κατάλληλες παρεµβάσεις που πρέπει να γίνουν ώστε να 

βελτιωθεί η διδασκαλία και να επιτευχθούν οι διδακτικοί στόχοι. 

Η τελική αξιολόγηση πραγµατοποιείται στο τέλος µιας διδακτικής ενότητας ή 

στο τέλος της διδακτέας ύλης, έτσι αποτιµάται µε συστηµατικό τρόπο το αποτέλεσµα 

της διδακτικής διαδικασίας που ακολουθήθηκε αλλά και η προσωπική µελέτη του 

µαθητή. Αυτά συγκρίνονται µε το προηγούµενο επίπεδο γνώσεων και δεξιοτήτων των 

µαθητών και µε τους στόχους που έχουν τεθεί. Τα αποτελέσµατα της αξιολόγησης 

βοηθούν και τον εκπαιδευτικό και τον µαθητή στη παραπέρα πορεία. Π.χ. µερικές 

δοκιµασίες µε τις οποίες µπορεί να επιτευχθεί ο σκοπός της τελικής αξιολόγησης 

είναι ο σχολιασµός µιας πρότασης που είναι ορθή, λανθασµένη ή ελλιπής, η παροχή 

στον µαθητή όρων που βρίσκονται σε διαφορετικές στήλες, τους οποίους καλείται να 

συνδυάσει κλπ. 

 

 54



4.2 Το αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών της γεωγραφίας στην Αγγλία 
 

Σύµφωνα µε το δηµοσίευµα του Guardian (3/3/2006) η Βρετανική κυβέρνηση 

στοχεύει να δαπανήσει δύο εκατοµµύρια λίρες σε ένα πρόγραµµα βελτίωσης της 

διδασκαλίας της γεωγραφίας ώστε να ξανακερδίσει το ενδιαφέρον των µαθητών. 

Πρόκειται για το πιο σηµαντικό πρόγραµµα ενίσχυσης κάποιου µαθήµατος στην 

πρωτοβάθµια και δευτεροβάθµια εκπαίδευση. Ο λόγος είναι ότι το ποσοστό των 

µαθητών που επιλέγουν ως εξεταζόµενο µάθηµα τη γεωγραφία µειώνεται συνεχώς. 

Το πρόγραµµα αυτό περιλαµβάνει ανανέωση του περιεχοµένου και των 

µεθόδων διδασκαλίας, την επιµόρφωση των εκπαιδευτικών αλλά και την προσέλκυση 

ειδικών από το χώρο των επιχειρήσεων και των πανεπιστηµίων για τη διεξαγωγή 

ειδικών σεµιναρίων στα σχολεία (http://www.e-

paideia.net/News/article.asp?lngEntityID=54748 , 10/4/2008). 

 

4.2.1 Το αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών της γεωγραφίας στο βασικό 
στάδιο 1 και 2  
 
 

Στην πρωτοβάθµια εκπαίδευση, το πρόγραµµα σπουδών της γεωγραφίας 

προσφέρει µια σαφή ευκαιρία για τα παιδιά να αρχίσουν να σκέφτονται για τα διεθνή 

ζητήµατα ανάπτυξης. Οι γεωγραφικές δεξιότητες και η ανάπτυξη µιας ερευνητικής 

προσέγγισης µπορούν να παρέχουν ένα πλαίσιο έρευνας  για µια σειρά τοπικών και 

παγκόσµιων ζητηµάτων. Παραδείγµατος χάριν, τα παιδιά που µπορούν να υποβάλουν 

ερωτήσεις για τα µεταφορικά µέσα στην περιοχή τους µπορούν να µεταφέρουν αυτήν 

την ικανότητα για να εξετάσουν τις ανάγκες και τα προβλήµατα µεταφορών σε µια 

άλλη αναπτυσσόµενη χώρα. 

Θέµατα όπως η αλληλεξάρτηση, η βιωσιµότητα, τα δικαιώµατα και οι ευθύνες 

µπορούν όλα να παρουσιαστούν σε ένα ικανοποιητικό επίπεδο. Τα παιδιά που 

εξετάζουν "την ποιότητα του περιβάλλοντος σε µια οδό" στο βασικό στάδιο 1 

αρχίζουν να σκέφτονται για το δικαίωµα να παίξουν και να είναι ασφαλή, την ευθύνη 

των αρµόδιων για το σχεδιασµό, των συµβουλίων και των κοινοτήτων και πώς οι 

ενέργειές τους µπορούν να συγκρουστούν µε άλλες. Στο βασικό στάδιο 2 αυτά τα 

θέµατα µπορούν να πάρουν µια πιο διεθνή διάσταση.  
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Μέσα από εποπτικό υλικό στα βασικά στάδια 1 και 2 δίνεται η δυνατότητα στα 

παιδιά να παρατηρήσουν τις οµοιότητες και διαφορές, να υποβάλλουν ερωτήσεις και 

να εκφράσουν τις απόψεις τους για τους ανθρώπους, τους τόπους και τα 

περιβάλλοντα. Στο βασικό στάδιο 2, το βιβλίο του µαθητή παρέχει τις τοπικές 

πληροφορίες και τις αφετηρίες για την εξέταση των περιβαλλοντικών ζητηµάτων. 

Περιλαµβάνει µια περίπτωση µελέτης της οικογένειας Horta καθώς επίσης και 

γενικές πληροφορίες για την έκρηξη του ηφαιστείου Paricutin και της ρύπανσης στη 

λίµνη Patzcuaro. 

Τα παιδιά µπορούν να χρησιµοποιήσουν   µη – φανταστικά κείµενα σχετικά µε 

τον καθηµερινό τρόπο ζωής ανθρώπων άλλων χωρών ή ιστορίες από άλλους 

πολιτισµούς, για να ξεκινήσουν να αναγνωρίζουν και να περιγράφουν πως είναι 

διάφορα µέρη. «‘Our Friends in the Country’» είναι ένα µεγάλο βιβλίο για το βασικό 

στάδιο 1, µαθητών που παρατηρούν τη ζωή µιας οικογένειας που ζει σε µια αγροτική 

περιοχή της Βόρειας Κένυας 

(http://www.worldaware.org.uk/education/primarygeography.html ,14/4/2008). 

Πιο συγκεκριµένα στο βασικό στάδιο 1 και βασικό στάδιο 2 ( πρωτοβάθµια 

εκπαίδευση) οι µαθητές µαθαίνουν: 

 Το περιβάλλον γύρο από το οποίο ζουν, την περιοχή τους, το σχολείο 

τους 

 Πως µπορούν να κάνουν το περιβάλλον τους πιο ασφαλές 

 Πως εξελίσσονται οι παραθαλάσσιες περιοχές 

 Να αναπτύσσουν γεωγραφικές ιδέες και ικανότητες µελετώντας την 

δική τους περιοχή 

 Για τις καιρικές συνθήκες στον κόσµο και πως αυτό επηρεάζει τον 

τουρισµό 

 Να ερευνούν περιβαλλοντικά θέµατα και πώς να τα βελτιώσουν 

 Για λιγότερο οικονοµικά ανεπτυγµένες χώρες, πως είναι η ζωή εκεί 

 Για την διαθεσιµότητα του νερού στον κόσµο, πόσο σηµαντικό είναι να 

παραµένει καθαρό  

 Για τα ποτάµια, την επιρροή τους στο τοπίο και τον κύκλο του νερού 

 Για τα βουνά, πως αλλάζει η θερµοκρασία και πως αυτή επηρεάζει τον 

τουρισµό 

 Πως η τεχνολογία επηρεάζει τη γεωγραφία 
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(http://www.standards.dfes.gov.uk/schemes2/geography/?view=get , 

17/4/2008) 

Όσον αφορά τις ώρες διδασκαλίας που πρέπει να διδαχθούν τα συνολικά 21 

κεφάλαια του µαθήµατος της γεωγραφίας στο βασικό στάδιο 1 και 2, διαφέρουν από 

κεφάλαιο σε κεφάλαιο. Υπάρχουν κεφάλαια που µπορούν να διδαχθούν από 12 έως 

20 ώρες,  άλλα από 8 έως 11 και άλλα από 4 έως 7 διδακτικές ώρες. 

Επίσης αξίζει να συµπληρώσουµε ότι η διδασκαλία του µαθήµατος προβλέπει 

και δραστηριότητες έξω από την τάξη (εργασία πεδίου). 

 

Στόχοι και σκοποί της γεωγραφίας: 

 Να κερδίσει το ενδιαφέρον των παιδιών για το τι συµβαίνει γύρο τους 

και για τις ανθρώπινες και φυσικές διεργασίες στην επιφάνεια της γης   

 Να καλλιεργήσει στα παιδιά την αίσθηση θαυµασµού του κόσµου γύρω 

τους 

 Να βοηθήσει τα παιδιά να πληροφορηθούν και να ενδιαφερθούν για την 

ποιότητα του περιβάλλοντος και για την µελλοντική φυσική κατοικία 

 Να αυξηθεί η αίσθηση ευθύνης των παιδιών για την προστασία του 

πλανήτη και των ανθρώπων 

 (http://www.standards.dfes.gov.uk/schemes2/geography/teaching?view=get, 

17/4/2008) 

 

4.2.2 Το αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών της γεωγραφίας στο βασικό 

στάδιο 3 και 4 
 

Στο βασικό στάδιο 3 οι µαθητές µαθαίνουν:  

 Για τα ηφαίστεια και τους σεισµούς και γιατί οι άνθρωποι επιλέγουν να 

ζουν σε ενεργές ζώνες 

 Για την πληθυσµιακή αύξηση, δοµή και κατανοµή του πληθυσµού στον 

κόσµο 

 Για τον κίνδυνο από τις πληµµύρες και πως οι άνθρωποι τις 

αντιµετωπίζουν αλλά και για άλλες φυσικές καταστροφές όπως οι 

σεισµοί, οι πυρκαγιές και οι τυφώνες 
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 Για την χώρα τους, χρησιµοποιώντας διαφορετικά είδη χαρτών  

 Για τα ποτάµια, γίνεται έρευνα πεδίου για να µελετήσουν ένα τµήµα από 

κάποιο ποτάµι χρησιµοποιώντας κατάλληλο εξοπλισµό 

 Για τα παραθαλάσσια περιβάλλοντα, µελετούν τα στάδια ανάπτυξης, 

πως µπορούν να προστατευτούν 

 Για τον καιρό και το κλίµα στην Ευρώπη, χάρτες καιρού και 

δορυφορικές εικόνες 

 Να µελετούν µια λιγότερο ανεπτυγµένη χώρα, όπως η Βραζιλία και να 

τη συγκρίνουν µε τη δική τους χώρα 

 Για οικοσυστήµατα, πληθυσµό και πηγές, πια είναι τα χαρακτηριστικά 

και πια η κατανοµή 

 Εγκληµατικότητα τοπικά και όχι µόνο, που εµφανίζεται και πως πρέπει 

να αντιµετωπιστεί 

 Τι είναι η ανάπτυξη, δείκτες ανάπτυξης 

 Για τον τουρισµό, πόσο σηµαντικός είναι σαν µια οικονοµική 

δραστηριότητα  

 Σύγκριση χωρών, είτε δυο οικονοµικά ανεπτυγµένων χωρών είτε µια 

ανεπτυγµένη και µια λιγότερο ανεπτυγµένη χώρα 

 Για την τεκτονική δραστηριότητα, ενθαρρύνονται να ψάξουν στο 

internet για πληροφορίες σχετικά  

 Για τα µεταλλεία γενικά και στην Αγγλία, πως επηρεάζουν µια 

τοποθεσία  

(http://www.standards.dfes.gov.uk/schemes2/secondary_geography/?vie

w=get , 17/4/2008) 

Όσον αφορά τις ώρες διδασκαλίας που πρέπει να διδαχθούν τα συνολικά 24 

κεφάλαια του µαθήµατος της γεωγραφίας στο βασικό στάδιο 3, διαφέρουν από 

κεφάλαιο σε κεφάλαιο. Υπάρχουν κεφάλαια που µπορούν να διδαχθούν από 12 έως 

20 ώρες,  άλλα από 8 έως 11 και άλλα από 4 έως 7 διδακτικές ώρες. 

 Επίσης συµπεριλαµβάνεται στο αναλυτικό πρόγραµµα και έρευνα πεδίου έξω 

από την τάξη. 

 

Στόχοι και σκοποί της γεωγραφίας: 
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 Να κερδίσει το ενδιαφέρον των µαθητών για το περιβάλλον τους και για 

την ποικιλία των φυσικών και ανθρώπινων δραστηριοτήτων  στην 

επιφάνεια της γης 

 Να δηµιουργήσει στους µαθητές την αίσθηση θαυµασµού για την 

οµορφιά του κόσµου γύρο τους 

 Να βοηθήσει τους µαθητές να αναπτύξουν, µέσω της γνώσης, 

ενδιαφέρον για την ποιότητα του περιβάλλοντος και για το µέλλον της 

φυσικής κατοικίας του ανθρώπου και τέλος να αυξήσει την αίσθηση 

ευθύνης για την προστασία της γης και των ανθρώπων 

(http://www.standards.dfes.gov.uk/schemes2/secondary_geography/teac

hing?view=get ,17/4/2008).  

 

Το µάθηµα της γεωγραφίας στην Αγγλία στο βασικό επίπεδο 4 είναι µάθηµα 

κατεύθυνσης και βρίσκεται σε µια ανάµεσα σε συνολικά τέσσερις κατευθύνσεις,   

τέχνες, σχέδιο και τεχνολογία, “humanities” (εδώ περιλαµβάνεται και το µάθηµα της 

γεωγραφίας και της ιστορίας)  και σύγχρονες ξένες γλώσσες.  

(http://curriculum.qca.org.uk/uploads/Implementation_timetable_tcm8-

12388.pdf?return=http%3A//curriculum.qca.org.uk/key-stages-3-and-

4/subjects/geography/index.aspx , 26/5/2008).   

Στο βασικό επίπεδο 4 οι µαθητές µαθαίνουν για θέµατα που έχουν να κάνουν µε 

το χώρο, την πολιτική, την κοινωνία, το περιβάλλον και χρονικές διαστάσεις της 

ανθρώπινης ύπαρξης και να εξετάζουν θέµατα που αφορούν την ανθρωπότητα στο 

παρελθόν, το παρόν και το µέλλον 

(http://www.nc.uk.net/nc_resources/entitlements/geography_ent.htm , 26/5/2008). 

 

4.3 Το αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών της γεωγραφίας στη Γερµανία 
 

Η σύνταξη αναλυτικών προγραµµάτων στην Οµοσπονδιακή ∆ηµοκρατία της 

Γερµανίας τήρησε µια επιφυλακτική στάση απέναντι στην παράδοση και τις εξελίξεις 

του αγγλοσαξονικού χώρου και δεν υιοθέτησε  το αυστηρό µπιχεβιοριστικό µοντέλο. 

Οι προσπάθειες για την αναµόρφωση των αναλυτικών προγραµµάτων είχαν ως καρπό 

ένα µεγάλο αριθµό µοντέλων µε διαφορετική αφετηρία και ποικίλες επιδιώξεις. Τα 

µοντέλα αυτά δεν αξιοποιήθηκαν στο βαθµό που θα έπρεπε και παρέµειναν σε ένα 
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θεωρητικό επίπεδο, δεδοµένου ότι τα υπουργεία παιδείας των επιµέρους κρατιδίων 

της Ο∆Γ έχουν την κύρια ‘‘ευθύνη’’ για τη σύνταξη αναλυτικών προγραµµάτων 

(Βρεττός, Καψάλης, 1994). 

 

4.3.1 Το αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών της γεωγραφίας στο 

δηµοτικό 

 
Το µάθηµα της γεωγραφίας στο δηµοτικό στη Γερµανία διδάσκεται σε 

συνδυασµό µε τα µαθήµατα της βιολογίας και της Ιστορίας. Οι ώρες και το αναλυτικό 

πρόγραµµα διαφέρει σε κάθε οµοσπονδιακό της κρατίδιο. 

 

4.3.2 Το αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών της γεωγραφίας στο 

γυµνάσιο και στο λύκειο 

 
Στο µάθηµα της γεωγραφίας στη Γερµανία οι µαθητές πρέπει να αποκτήσουν 

βασικές γνώσεις για την γη. Παράλληλα να κατανοήσουν τους διαφορετικούς και 

µορφές διαβίωσης και να γνωρίσουν τον χώρο στον οποίο ζουν. 

Η διδασκαλία οφείλει να ακολουθεί τις ακόλουθες κατευθύνσεις:  

 Το αξίωµα ‘‘από το απλό στο πολύπλοκο’’ 

 Να θέτει κέντρα βάρους περιφερειακά και εσωτερικά (τοποθεσία του 

σχολείου, ενδοσχολική κατάσταση 

 Να επεκτείνει τις τοπογραφικές γνώσεις και εργασίες 

 Να εξετάζει την επίδραση του χώρου και της αγωγής 

 Να λαµβάνει υπόψη του τα κρατίδια 

 Να λαµβάνει υπόψη του τη Γερµανία 

 Να λαµβάνει υπόψη του την Ευρώπη 

 Να λαµβάνει υπόψη του την αγωγή του περιβάλλοντος 

         (http://lehrplaene.bildung-rp.de/no-cache/lehrplaene-nach-

faechern.html?tx_abdownloads, 

http://lernarchiv.bildung.hessen.de/lehrplaene/gymnasium/erdkunde/index.html , 

18/6/2008). 

Στα πλαίσια του µαθήµατος της γεωγραφίας γίνονται και κάποιες εργασίες, οι 

οποίες έχουν τις παρακάτω υποδείξεις: 
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1. Εργασία µε τον άτλαντα και µε χάρτες 

 Εφαρµογή χαρτών µε διαφορετικές κλίµακες 

 Σχέσεις µεγεθών και τοπογραφική θέση µε τη βοήθεια χαρτών 

 Η σηµασία βασικών συµβόλων 

 Χάρτες διαφόρων ειδών (θεµατικοί, τοπογραφικοί, κτλ.) 

2. Εργασία µε εικόνες 

 Περιγραφή γεωγραφικών περιεχοµένων εικόνων 

 Συσχέτιση αεροφωτογραφιών και χαρτών 

 ∆ιδακτικές ταινίες 

3. Εργασία µε κείµενα (βιβλία, δηµοσιεύµατα από εφηµερίδες) 

4. Εργασία µε αριθµούς, στατιστικές και γραφικά 

5. Παρουσίαση γεωγραφικού υλικού (γεωγραφικά σκίτσα, εικόνες, 

γραφικά, µετατροπή του περιεχοµένου µιας παράστασης σε άλλη µορφή 

π.χ. ενός κειµένου σε πίνακα) 

6. Εργασία υπαίθρου 

7. Λήψη πληροφοριών (από λεξικά, εφηµερίδες, Η/Υ, κτλ.) 

8. Εργασία µε Η/Υ (κείµενα, προγράµµατα simulation, παρουσιάσεις, κτλ.) 

        (http://lehrplaene.bildung-rp.de/no-cache/lehrplaene-nach-

faechern.html?tx_abdownloads , 18/6/2008). 

Παρακάτω βλέπουµε κάποιους πίνακες, ο κάθε πίνακας αντιστοιχεί στο 

ωρολόγιο πρόγραµµα επιστηµών της φύσης µιας περιοχής της Γερµανίας. Στη 

Γερµανία η πρώτη τάξη της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης είναι αντίστοιχη της δικής 

µας 5ης δηµοτικού και διαρκεί 7 χρόνια συνολικά.  

Παρατηρούµε ότι οι ώρες διδασκαλίας της γεωγραφίας διαφέρουν από περιοχή 

σε περιοχή. Αυτό οφείλεται στο οµοσπονδιακό κρατικό σύστηµα της χώρας, κάθε 

κρατίδιο της Οµοσπονδίας έχει  διαφορετικό εκπαιδευτικό σύστηµα/ δοµή και 

διδακτική ύλη, όπως έχει αναφερθεί και παραπάνω.  

 
 

ΕΒ∆ΟΜΑ∆ΙΑΙΑ ΚΑΤΑΝΟΜΗ ΩΡΩΝ ΤΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΤΗΣ ΦΥΣΗΣ 
ΣΤΗ Β'/ΘΜΙΑ ΕΚΠ/ΣΗ (ΓΕΡΜΑΝΙΑ) 

 
ΜΑΘΗΜΑΤΑ            1η         2η        3η         4η        5η        6η         7η               ΣΥΝ 
   ΦΥΣΙΚΗ                  -            -          -          2          2         2          2                    8 

   ΧΗΜΕΙΑ                 -            -          -           -          -          2          2                    4 
  ΒΙΟΛΟΓΙΑ              2            2         2          2          -          2                              10 
 ΓΕΩΓΡΑΦΙΑ            2            -          2          2         2          -           2                  10 
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ΕΒ∆ΟΜΑ∆ΙΑΙΑ ΚΑΤΑΝΟΜΗ ΩΡΩΝ ΤΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΤΗΣ ΦΥΣΗΣ 
ΣΤΗ Β'/ΘΜΙΑ ΕΚΠ/ΣΗ (ΓΕΡΜΑΝΙΑ) 

 
ΜΑΘΗΜΑΤΑ            1η         2η        3η         4η        5η        6η         7η               ΣΥΝ 
   ΦΥΣΙΚΗ                  -            -          -          2          2         2          2                    8 

   ΧΗΜΕΙΑ                 -            -          -           -          -          2          2                    4 
  ΒΙΟΛΟΓΙΑ              2            2         2          2          -          2                              10 
 ΓΕΩΓΡΑΦΙΑ            2            -          2          2         2          -           2                  10 

 
 

ΕΒ∆ΟΜΑ∆ΙΑΙΑ ΚΑΤΑΝΟΜΗ ΩΡΩΝ ΤΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΤΗΣ ΦΥΣΗΣ 
ΣΤΗ Β'/ΘΜΙΑ ΕΚΠ/ΣΗ (ΓΕΡΜΑΝΙΑ) 

 
ΜΑΘΗΜΑΤΑ            1η         2η        3η         4η        5η        6η         7η               ΣΥΝ 
   ΦΥΣΙΚΗ                  -            -          -          2          2         2                                6 

   ΧΗΜΕΙΑ                 -            -          -           -          -          2                                2 
  ΒΙΟΛΟΓΙΑ              2            2         2          2          -          2                              10 
 ΓΕΩΓΡΑΦΙΑ            2            -          2          2         2          -                                8 

 
 

ΕΒ∆ΟΜΑ∆ΙΑΙΑ ΚΑΤΑΝΟΜΗ ΩΡΩΝ ΤΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΤΗΣ ΦΥΣΗΣ 
ΣΤΗ Β'/ΘΜΙΑ ΕΚΠ/ΣΗ (ΓΕΡΜΑΝΙΑ) 

 
ΜΑΘΗΜΑΤΑ            1η         2η        3η         4η        5η        6η         7η               ΣΥΝ 
   ΦΥΣΙΚΗ                  -            -          -          2          2         2                               6 

   ΧΗΜΕΙΑ                 -            -          -           -          -          2                               2 
  ΒΙΟΛΟΓΙΑ              2            2         2          2          -          2                              10 
 ΓΕΩΓΡΑΦΙΑ            2            -          2          2         2          -                                8 

 
 

ΕΒ∆ΟΜΑ∆ΙΑΙΑ ΚΑΤΑΝΟΜΗ ΩΡΩΝ ΤΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΤΗΣ ΦΥΣΗΣ 
ΣΤΗ Β'/ΘΜΙΑ ΕΚΠ/ΣΗ (ΓΕΡΜΑΝΙΑ) 

 
ΜΑΘΗΜΑΤΑ            1η         2η        3η         4η        5η        6η         7η               ΣΥΝ 
   ΦΥΣΙΚΗ                  -            -          -          2          2         1          2                     7 

   ΧΗΜΕΙΑ                 -            -          -           -          2         2          2                     6 
  ΒΙΟΛΟΓΙΑ              2            1         2          -           2         2          1                   10 
 ΓΕΩΓΡΑΦΙΑ            2            2          2          2         -          -           2                   10 

 
 

ΕΒ∆ΟΜΑ∆ΙΑΙΑ ΚΑΤΑΝΟΜΗ ΩΡΩΝ ΤΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΤΗΣ ΦΥΣΗΣ 
ΣΤΗ Β'/ΘΜΙΑ ΕΚΠ/ΣΗ (ΓΕΡΜΑΝΙΑ) 

 
ΜΑΘΗΜΑΤΑ            1η         2η        3η         4η        5η        6η         7η               ΣΥΝ 
   ΦΥΣΙΚΗ                  -            -         2          2          2         2                                 8 

   ΧΗΜΕΙΑ                 -            -          -          2          2         2                                 6 
  ΒΙΟΛΟΓΙΑ              2            1         2          -          2         2                                 9 
 ΓΕΩΓΡΑΦΙΑ            3            2         2          1         -          1                                 9 

 
Εβδοµαδιαία κατανοµή ωρών των επιστηµών της φύσης στην Γερµανία σε διάφορες περιοχές 
Πηγή: http://www.pev.gr/files/pdf/BiologyinSE.pdf, 26/5/2008. 
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4.4 Το αναλυτικό πρόγραµµα της γεωγραφίας στη Φινλανδία 

 
Η ανάλυση του θεωρητικού πλαισίου του Φινλανδικού αναλυτικού 

προγράµµατος σπουδών για την υποχρεωτική εκπαίδευση σε επίπεδο γενικών 

σκοπών, δείχνει ότι η διδασκαλία και η µάθηση των φυσικών επιστηµών στο 

Φινλανδικό σχολείο είναι µια συνεχής διαδικασία ενεργητικής συµµετοχής του 

παιδιού, κυρίως σε συνεργατικό επίπεδο, όπου η επίλυση προβληµάτων από το 

φυσικό και κοινωνικό κόσµο αποτελεί την αφετηρία και το σηµείο αναφοράς όλης 

της µαθησιακής διαδικασίας. Η βασική επιδίωξη είναι η καλλιέργεια ικανοτήτων για 

την κοινωνική συµµετοχή και τη δια βίου µάθηση. Επιπλέον, ο βασικός σκοπός του 

διδακτικού πλαισίου είναι να αναπτυχθούν οι µαθησιακές, κοινωνικές και κριτικές 

δεξιότητες του µαθητή, να αναπτυχθούν οι ικανότητες επίλυσης προβληµάτων, και να 

ενθαρρυνθεί η ενεργός συµµετοχή του.  

Όσον αφορά τα διακριτά µαθήµατα των φυσικών επιστηµών («Βιολογία και 

Γεωγραφία», «Φυσική και Χηµεία»), από τους διδακτικούς Στόχους και το 

περιεχόµενο της διδασκαλίας διαπιστώνεται ότι η διδασκαλία των εν λόγω 

µαθηµάτων ενδιαφέρεται για τη βασική και όχι για τη λεπτοµερειακή γνώση. Οι 

διδακτικοί στόχοι και το περιεχόµενο της διδασκαλίας δίνουν έµφαση στην 

προστασία του περιβάλλοντος, στην υγεία, στη βιώσιµη ανάπτυξη και στην ασφάλεια 

των παιδιών. Καλλιεργούνται συγκεκριµένες δεξιότητες µελέτης της φύσης και της 

ζωής (µετακίνηση, παρατήρηση, έρευνα, συλλογή πληροφοριών στο φυσικό 

περιβάλλον κλπ.), οι οποίες συνδέονται µε αντίστοιχες γενικές ικανότητες που 

χρειάζονται τα παιδιά στην καθηµερινή τους ζωή. 

Σηµείο αναφοράς της διδασκαλίας είναι η καθηµερινή ζωή και οι εµπειρίες των 

παιδιών. Προωθείται η ενεργός συµµετοχή των µαθητών στη διδασκαλία µε τη 

συνεργατική και πειραµατική διερεύνηση των εννοιών των φυσικών επιστηµών και 

υπογραµµίζεται η ανάπτυξη των εννοιών αυτών σε καθηµερινές καταστάσεις. Επίσης, 

δίνεται ιδιαίτερη έµφαση στην ανάπτυξη της κριτικής σκέψης των µαθητών µε την 

αξιολόγηση περιβαλλοντικών και αναπτυξιακών ζητηµάτων. Επιδιώκεται ρητά η 

δηµιουργία µελλοντικών πολιτών, αξιοποιώντας τη σηµασία της γνώσης στις 

καθηµερινές επιλογές (http://www.alfavita.gr/artra/artro20080104a.php, 29/5/2008) . 
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4.4.1 Το αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών της γεωγραφίας στο 

δηµοτικό 
 

Στη Φινλανδία, σκοπός της µελέτης της Γεωγραφίας στο δηµοτικό είναι να 

διδάξει στο µαθητή: 

 να αναγνωρίζει το φυσικό και πολιτισµικό περιβάλλον, να ερµηνεύει τα 

διαφορετικά είδη χαρτών, να χρησιµοποιεί εικόνες, διαγράµµατα και 

κείµενα ως πηγές γεωγραφικής πληροφορίας 

 να καταλαβαίνει τη θέση και τα ειδικά χαρακτηριστικά γνωρίσµατα της 

γης και των πλανητών, καθώς και να µπορεί να απεικονίσει  έναν 

παγκόσµιο χάρτη 

 να εξοικειωθεί µε τη Φινλανδία, την Ευρώπη και της άλλες περιοχές της 

γης έτσι ώστε να ενισχύεται η πολιτιστική του ταυτότητα και να 

καταλαβαίνει και να εκτιµά άλλες χώρες, ανθρώπους και κουλτούρες 

 να συλλέγει τις τρέχουσες πληροφορίες από ποικίλες πηγές και µε τη 

χρήση της τεχνολογίας πληροφοριών. Να µάθει να αναπαράγει και να 

επεξηγεί τις γεωγραφικές πληροφορίες 

 να παρατηρεί την εξάρτηση της ανθρωπότητας στις ευκαιρίες που 

προσφέρονται από τη φύση και να αναγνωρίζει τις αλλαγές που 

εµφανίζονται στην τεχνολογική, οικονοµική και πολιτισµική ανάπτυξη 

στις διαφορετικές περιοχές 

 να καταλάβει ότι κάθε άτοµο είναι υπεύθυνο για το περιβάλλον και ότι 

το µέλλον της γης και του ανθρώπου εξαρτάται από τις επιλογές που 

γίνονται από της κοινότητες 

Αξίζει να σηµειωθεί ότι στη Φινλανδία, στο δηµοτικό το µάθηµα της 

γεωγραφίας διδάσκεται σε όλες τις τάξεις αλλά σε συνδυασµό µε άλλα µαθήµατα. 

∆ιδάσκεται µαζί µε το µάθηµα της βιολογίας και το µάθηµα της αγωγής του πολίτη. 

   

4.4.2 Το αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών της γεωγραφίας στο 
Γυµνάσιο και στο Λύκειο 
 
 

Στη Φινλανδία, στόχος της µελέτης της Γεωγραφίας στο γυµνάσιο και το λύκειο 

είναι οι µαθητές να µάθουν: 
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 να κάνουν έρευνα και να αποκτούν πληροφορίες από άλλο γεωγραφικό 

υλικό αναφοράς, να το ερµηνεύουν κριτικά και να αναπτύσσουν 

γραφική βασική εκπαίδευση 

 να αποκτούν τις τοπικές πληροφορίες µε πολλούς τρόπους, µε τη χρήση 

της τεχνολογίας πληροφοριών και να παράγουν, να ερµηνεύουν και να 

παρουσιάζουν γραφικές πληροφορίες οι ίδιοι 

 να αποκτήσουν βαθύτερη διορατικότητα στο δυναµικό κόσµο όπου οι 

αλλαγές πραγµατοποιούνται λόγω της αλληλεπίδρασης µεταξύ των 

φυσικών συστηµάτων και των προκαλούµενων από τον άνθρωπο 

συστηµάτων 

 να αξιολογούν πως οι δυνατότητες που προσφέρονται από το 

περιβάλλον και οι διαθέσιµοι φυσικοί πόροι έχουν επιπτώσεις στις 

ανθρώπινες οικονοµικές , κοινωνικές και κοινωνικές δραστηριότητες 

 να αξιολογούν την ποιότητα της ζωής τώρα και στο µέλλον από την 

άποψη του περιβάλλοντος και του ατόµου. Να µελετούν τις δυνατότητες 

επίλυσης των περιφερειακών προβληµάτων 

 να αναλαµβάνουν την ευθύνη και ως καταναλωτές και ως πολίτες που 

παίρνουν µια θέση στη ζωή τους και στην εργασία για το οικολογικά 

βιώσιµο περιβάλλον 

Στο γυµνάσιο το µάθηµα της γεωγραφίας στην Φινλανδία διδάσκεται σε 

συνδυασµό µε το µάθηµα  της Βιολογίας για 7 ώρες την εβδοµάδα. 

Στο λύκειο, για κάθε αντικείµενο, προβλέπονται προγράµµατα των 38 ωρών 

ανά εβδοµάδα. ∆ιακρίνονται σε υποχρεωτικά, τα οποία παρακολουθούν όλοι οι 

µαθητές και ειδίκευσης που συνδέονται µε τον επιστηµονικό τοµέα (θετικών, 

θεωρητικών κτλ) που θέλει να ακολουθήσει ο µαθητής. Ο µαθητής επιλέγει την τάξη 

στην οποία παρακολουθεί τα διάφορα µαθήµατα. Το µάθηµα της γεωγραφίας 

διδάσκεται 2 ώρες σαν υποχρεωτικό και 2 ώρες σαν µάθηµα κατεύθυνσης (βλέπε: 

πίνακα 2 παρακάτω). 
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∆ευτεροβάθµια Ανώτερη Εκπαίδευση (Λύκειο) 
                                                                                                                 ΩΡΕΣ 
ΜΑΘΗΜΑ                                               ΥΠΟΧΡΕΩΤΙΚΕΣ                                              ΕΙ∆ΙΚΕΥΣΗΣ     
(γενική παιδεία)                                                                                         (κατεύθυνσης) 
 

ΒΙΟΛΟΓΙΑ                                                           2x38                                                                3x38 
ΥΓΕΙΑ (ΒΙΟΛΟΓΙΑ ΑΝΘΡΩΠΟΥ)                    1x38                                                                2x38 
ΓΕΩΓΡΑΦΙΑ                                                        2x38                                                                2x38 
ΦΥΣΙΚΗ                                                               1x38                                                                7x38 
ΧΗΜΕΙΑ                                                              1x38                                                                1x38 
 

                
Πίνακας 2 Εβδοµαδιαία κατανοµή ωρών των επιστηµών της φύσης στην Φινλανδία  
Πηγή: http://www.pev.gr/files/pdf/BiologyinSE.pdf, 26/5/2008. 
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ΚΕΦ.5: Η διδασκαλία της Γεωγραφίας στην Ευρώπη-Συγκριτικά 
στοιχεία 

 

Στον παρακάτω πίνακα (βλέπε: πίνακα 1) βλέπουµε στοιχεία για την 

διδασκαλία της γεωγραφίας σε Ευρωπαϊκές χώρες στην πρωτοβάθµια και 

δευτεροβάθµια εκπαίδευση. Στην πρωτοβάθµια εκπαίδευση(δηµοτικό) παρατηρούµε 

ότι στις περισσότερες χώρες διδάσκεται η γεωγραφία, είτε ως µεµονωµένο µάθηµα 

είτε σε συνδυασµό µε κάποιο άλλο µάθηµα (για παράδειγµα στην Ελλάδα στις 

πρώτες τάξεις του δηµοτικού η γεωγραφία διδάσκεται σε συνδυασµό µε τη µελέτη 

του περιβάλλοντος). Υπάρχουν όµως και χώρες όπου το µάθηµα της γεωγραφίας 

απουσιάζει εντελώς από τη πρωτοβάθµια εκπαίδευση, στο Βέλγιο (Γερµανική, 

Φλαµανδική κοινότητα) στην Ελβετία, στην Εσθονία, στο Λουξεµβούργο, στη 

Μάλτα και στην Ουγγαρία. 

 Όσον αφορά την εκπαίδευση στο γυµνάσιο, διδάσκεται σχεδόν σε όλες τις 

τάξεις το µάθηµα της Γεωγραφίας εκτός από  την Αυστρία, τη ∆ανία, την Ελλάδα, 

την Ιταλία, το Λιχτενστάιν και την Ουγγαρία όπου δε διδάσκεται στην τελευταία τάξη 

του γυµνασίου και την Ελβετία όπου δε διδάσκεται καθόλου. Οι χώρες που 

διδάσκουν γεωγραφία µαζί µε άλλο µάθηµα στο γυµνάσιο είναι η Αυστρία, η Γαλλία, 

Ισπανία, Ιταλία, Φινλανδία και η Γαλλική κοινότητα του Βελγίου. 

Τέλος, στο λύκειο η γεωγραφία είναι και σαν µάθηµα επιλογής ή κατεύθυνσης 

σε ορισµένες χώρες. Πιο συγκεκριµένα, δε διδάσκεται καθόλου στο λύκειο στην 

Αυστρία, στην Ελλάδα, στην Ιταλία, στη Κύπρο, στη Λετονία, στην Ουγγαρία και 

στη Σουηδία. Σαν µάθηµα κατεύθυνσης διδάσκεται σε ορισµένες τάξεις του λυκείου 

στη Γαλλία, στην Ισπανία, στη Πορτογαλία και στην Ολλανδία ενώ σαν µάθηµα 

επιλογής διδάσκεται στη Γερµανία, στη ∆ανία, στην Ιρλανδία, στη Πολωνία και στο 

Ηνωµένο Βασίλειο. 
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Επεξήγηση συµβόλων του Πίνακα:  
* ∆ιδάσκεται η γεωγραφία αλλά δεν γνωρίζουµε ακριβώς σε ποιες τάξεις 
 Γ: γεωγραφία ως υποχρεωτικό µάθηµα 
 Ε: γεωγραφία ως µάθηµα επιλογής 
 Κ: γεωγραφία στα πλαίσια των κατευθύνσεων 
 Μ:γεωγραφία µέσα από τη µελέτη του περιβάλλοντος 
 Γ+Β:γεωγραφία µαζί µε βιολογία 
 Γ+Ι : γεωγραφία  µαζί µε ιστορία 
 Γ+ΕΠ : γεωγραφία µαζί µε φυσικές επιστήµες 
 Γ+ Ο : γεωγραφία µαζί µε οικονοµικές επιστήµες 
 Γ+Ι+ΕΠ : γεωγραφία µαζί µε  ιστορία και φυσικές επιστήµες 
 Γ+Ι+Α : γεωγραφία  µαζί µε ιστορία και αγωγή του πολίτη 
 Γ+Ι+Β : γεωγραφία  µαζί µε ιστορία και βιολογία 
 Γ+Β+Α: γεωγραφία µαζί µε βιολογία και αγωγή του πολίτη 
 Γ+Ι+Ο+∆: γεωγραφία µαζί µε ιστορία, οικονοµικές επιστήµες και δίκαιο 
 
Πίνακας 3 Ελληνική Πύλη Παιδείας, Η διδασκαλία της γεωγραφίας σε διάφορες Ευρωπαϊκές χώρες 
Πηγή: http://www.eduportal.gr/modules.php?name=News&file=print&sid=121 ,9/4/2008 
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Επίλογος - Συµπεράσµατα 
 

 
Το σχολείο πρέπει να είναι µαθητοκεντρικό, βιωµατικό και δηµιουργικό µε 

όλους τους συντελεστές του (διδάσκοντες και διδασκόµενους) συµµέτοχους, χώρους 

µάθησης, χαράς και ζωής και όχι µόνο στερεότυπης διδασκαλίας. Πρέπει να 

επιδιώκεται η αναβάθµιση της ποιότητας της εκπαίδευσης µέσα από την εισαγωγή 

καινοτόµων δράσεων ώστε να επιτυγχάνεται µια πιο σύγχρονη προσέγγιση της 

µετάδοσης της γνώσης (http://www.pi-

schools.gr/download/programs/depps/prologos.pdf , 22/6/2008).   

Στην εργασία αυτή παρατηρήσαµε και εξετάσαµε τη διδασκαλία της 

γεωγραφίας στην Ελλάδα σε σχέση µε την διδασκαλία της γεωγραφίας σε άλλες 

χώρες της Ευρώπης. 

Η καθυστερηµένη εµφάνιση ανεξάρτητων γεωγραφικών σπουδών στην Ελλάδα, 

είχε σαν αποτέλεσµα ορισµένα προβλήµατα στη µέση εκπαίδευση όπως την απουσία 

ειδικευµένων καθηγητών, παρωχηµένο εποπτικό υλικό και χαµηλή ποιότητα βιβλίων, 

η γεωγραφία είναι δευτερεύον µάθηµα µε λίγες ώρες και άλλα. Αντιθέτως σε όλες τις 

ευρωπαϊκές χώρες, η γεωγραφία αποτελεί µαζί µε την ιστορία, τα οικονοµικά και την 

κοινωνιολογία βασικό µάθηµα που διδάσκεται σε όλες τις τάξεις του αντίστοιχου 

λυκείου (Χατζηµιχάλης, 2002). 

Το πρόβληµα ξεκινάει από το δηµοτικό, που γίνεται προσπάθεια να καλυφθούν 

τόσα πολλά πράγµατα µέσα σε λίγες διδακτικές ώρες, αυτό οδηγεί σε µια 

επιφανειακή προσέγγιση των θεµάτων χωρίς να προλάβει ο µαθητής να εµπεδώσει 

αυτά που έµαθε. Τα ίδια επιφανειακά πράγµατα διδάσκεται ο µαθητής και στο 

Γυµνάσιο χωρίς τελικά να αποκτά γνώσεις στέρεες που να µπορεί να τις συνδέσει µε 

την καθηµερινή του ζωή και να τις εφαρµόσει όποτε χρειάζεται. 

Το µάθηµα της γεωγραφίας, που από τη φύση του απαιτεί υπαίθριες 

δραστηριότητες, δεν µπορεί να διδάσκεται µόνο µέσα στην αίθουσα. Τα 

προγράµµατα σπουδών πρέπει να δίνουν τη δυνατότητα στον εκπαιδευτικό να 

οργανώνει δραστηριότητες έξω από την αίθουσα (εργασία πεδίου) όπως προβλέπει η 

διδασκαλία του µαθήµατος σε άλλες χώρες π.χ. Μεγάλη Βρετανία. 

Η απουσία κατάλληλης υλικοτεχνικής υποδοµής είναι επίσης ένα πρόβληµα. 

Όσο περισσότερο εποπτικό υλικό χρησιµοποιείται τόσο πιο ενδιαφέρον γίνεται το 

µάθηµα για τους µαθητές. Το υλικό όµως που χρησιµοποιείται εδώ στην Ελλάδα, 
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ανήκει κυρίως στα παραδοσιακά εποπτικά µέσα όταν για παράδειγµα στην Αγγλία 

χρησιµοποιούνται συστηµατικά όχι µόνο η τηλεόραση και το video αλλά και ειδικά 

σχεδιασµένα πακέτα καθώς και ειδικά λογισµικά για την κατασκευή χαρτών 

(Γεωγραφικά Συστήµατα Πληροφοριών). 

Το πόσο σηµαντική είναι η επιστήµη της Γεωγραφίας φαίνεται να εκτιµούν 

περισσότερο τα πιο ανεπτυγµένα κράτη και για αυτό και επενδύουν µεγάλα ποσά για 

την κατάρτιση επιστηµόνων Γεωγράφων ώστε να αποκοµίσουν τα οφέλη από τα 

διδάγµατα της (όπως στην περίπτωση της Αγγλίας που είδαµε παραπάνω). Όµως και 

στα λιγότερο ανεπτυγµένα κράτη κατέχει σηµαντική θέση µεταξύ των 

καλλιεργούµενων επιστηµών. Στην Ελλάδα όµως η γεωγραφία είναι παραµεληµένη 

και δεν σηµειώνεται κάποια σηµαντική προσπάθεια των αρµοδίων για την 

αναβάθµισή της (Αλεξοπούλου, 1993). 

 Από τα παραπάνω προκύπτει ότι για την αναβάθµιση του µαθήµατος της 

γεωγραφίας είναι απαραίτητο να προχωρήσει η εκπόνηση ενιαίων Προγραµµάτων 

Σπουδών για την υποχρεωτική εκπαίδευση ώστε η διάρθρωση της ύλης να ακολουθεί 

µια συνεχή ροή έτσι ώστε να αποφεύγονται οι επαναλήψεις και οι επικαλύψεις που 

παρατηρούνται στα ξεχωριστά προγράµµατα που υπάρχουν για το ∆ηµοτικό και το 

Γυµνάσιο. 

Τέλος, οι περισσότερες ευρωπαϊκές χώρες συνεχίζουν τη διδασκαλία του 

µαθήµατος της γεωγραφίας και στο Λύκειο είτε ως υποχρεωτικό µάθηµα είτε ως 

µάθηµα επιλογής. Ίσως πρέπει να αναθεωρηθεί η άποψη που υπάρχει για το µάθηµα 

της γεωγραφίας και αφού ληφθούν υπόψη οι σύγχρονες αντιλήψεις και τα ευρωπαϊκά 

δεδοµένα να γίνει εισαγωγή του µαθήµατος και στο Λύκειο µέσα στα πλαίσια ενός 

ενιαίου προγράµµατος σπουδών που θα αποτελεί τον τερµατισµό µιας συνεχούς και 

καλά οργανωµένης πορείας 

(http://www.eduportal.gr/modules.php?name=News&file=print&sid=121 ,28/5/2008). 
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