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Περίληψη 

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα σε χώρους πολιτισμικής αναφοράς προσκαλούν το 

μαθητικό κοινό να μάθει, αλλά και να διασκεδάσει, με αφορμή τα προϊόντα της πολιτισμικής 

κληρονομιάς. Οι χώροι πολιτισμικής αναφοράς είναι «ανοικτοί» κοινωνικοί χώροι με ευρεία 

πολιτιστική λειτουργία, που συνδέονται κυρίως με τον ελεύθερο χρόνο και την ψυχαγωγία, 

προσκαλώντας στην απόλαυση ενός έργου τέχνης ή άλλης πολιτιστικής δραστηριότητας. Η 

επιτυχία των εκπαιδευτικών προγραμμάτων κρίνεται από τη μελέτη αξιολόγησης, η οποία 

ερευνά το βαθμό κατά τον οποίο τα προγράμματα ολοκλήρωσαν τους αρχικούς τους στόχους. 

Τα αποτελέσματα των εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων θεωρούνται ότι είναι επιτυχημένα, όταν 

ανταποκρίνονται στις αρχικές επιδιώξεις του προγράμματος. Οι στόχοι καλύπτονται στις 

περιπτώσεις που οι συμμετέχοντες ολοκληρώνουν το πρόγραμμα, ακολουθούν τις προτάσεις 

του, δείχνουν ενδιαφέρον και ενεργή συμμετοχή, επικοινωνούν τις πληροφορίες και φαίνονται 

να έχουν κερδίσει από τη συνολική εμπειρία.  

Οι αξιολογήσεις θα πρέπει να διεξάγονται σε τρία στάδια: το προκαταρκτικό στην αρχή 

της διαδικασίας, το διαρθρωτικό κατά τη διάρκειά της και στο τέλος το ολιστικό στάδιο, που 

εκτιμά το σύνολο της δράσης. Η μέθοδος αξιολόγησης που ακολουθήθηκε είναι τα Γενικά 

Μαθησιακά Αποτελέσματα (Generic Learning Outcomes), τα οποία μετρούν την 

αποτελεσματικότητα της μάθησης σε χώρους πολιτισμού. Οι κατηγορίες των Γενικών 

Μαθησιακών Αποτελεσμάτων περιλαμβάνουν: γνώση και κατανόηση, δεξιότητες, αξίες και 

στάσεις ζωής, δημιουργικότητα, έμπνευση και ευχαρίστηση, δραστηριότητα και συμπεριφορά. 

Η μελέτη περίπτωσης περιέλαβε την αξιολόγηση τριών εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

της Διεύθυνσης Αναστήλωσης Νεωτέρων και Σύγχρονων Μνημείων του Υπουργείου 

Πολιτισμού και Αθλητισμού, «Η εν Αθήναις Άλτις», «Μια βόλτα στην Πλάκα» και «Κήπε, κήπε 

είσαι ’δώ;». Η αξιολογική έρευνα έδειξε ότι τα αποτελέσματα αφορούν περισσότερο τις 

κατηγορίες πρωτίστως της γνώσης και της εμβάθυνσης της κατανόησης, των δεξιοτήτων αλλά 

και της δημιουργικότητας. Η ομάδα αποτελεσμάτων που αφορά στις αξίες και τη στάση ζωής, 

αλλά και της αλλαγής της συμπεριφοράς εκπροσωπούνται πολύ λιγότερο. Οι προτάσεις 

βελτίωσης, επομένως, θα πρέπει να περιλαμβάνουν δράσεις που θα αυξήσουν τα αποτελέσματα 

που σχετίζονται με τη στάση ζωής, την ενσυναίσθηση και την αλλαγή συμπεριφοράς. Επιπλέον, 

η σχέση σχολείου και εκπαιδευτικών προγραμμάτων πολιτισμού μπορεί να γίνει πιο στενή, εάν 

τα προγράμματα βοηθήσουν στην εκπόνηση του προγράμματος Project. Τέλος, θα πρέπει να 

καλλιεργηθεί η διαδικτυακή επικοινωνιακή διάσταση με τη χρήση των νέων τεχνολογιών. 
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Abstract 

The educational programs at places of cultural reference (cultural centers) invite school 

children to learn and be entertained, by having a cultural heritage tour. Places of cultural 

reference are “open” social spaces with broad cultural function, which are mainly related to 

leisure and entertainment. An evaluation study estimates the success of educational programs; it 

investigates if the programs have completed their initial goals. The results of educational 

activities are considered to be successful when they respond to the original intentions of the 

program. The objectives are covered when the participants complete the program, respect its 

suggestions, show interest and participate actively, learn information and seem to have gained 

from the overall experience. 

The evaluations will be conducted in three stages: front-end evaluation at the beginning 

of the program, formative evaluation during the procedure and summative at the end of it. The 

evaluation method used is the Generic Learning Outcomes methodology, which measure the 

effectiveness of learning in museums and cultural centers. The five categories of Generic 

Learning Outcomes include: knowledge and understanding, skills, attitudes and values, 

enjoyment, inspiration and creativity, and finally activity and behavior. 

The case study included the evaluation of three educational programs of the Directorate 

of Restoration of Contemporary and Modern Monuments of the Ministry of Culture and Sports: 

“The Athenian Altis”, “A walk in Plaka” and “Garden, garden, are you here?” The evaluative 

research showed that the results relate more to categories as knowledge and understanding, skills 

and creativity. Results concerning attitudes, values and behavioral change are much less 

represented. Proposals for improvement should therefore include actions that will increase the 

effects related to attitude, empathy and changing of behavior. In addition, the relationship 

between school and cultural programs could become closer. Finally, the online communication 

activity should be cultivated with the use of new technologies. 
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Εισαγωγή 

Το ενδιαφέρον για το σχεδιασμό και την εκπόνηση εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

συμβαδίζει με την επιθυμία να βελτιωθούν, θεραπεύοντας και αναμορφώνοντας τα 

προβληματικά τους στοιχεία. Η ενασχόληση της γράφουσας με τη δημιουργία εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων σε χώρους πολιτισμικής αναφοράς και η επικοινωνία τους με το κοινό 

δημιούργησε την ανάγκη να αναζητηθεί η ακαδημαϊκή υποστήριξη που θα έθετε το θεωρητικό 

πλαίσιο και θα πρότεινε υποδειγματικές λύσεις και καλές πρακτικές στον τομέα αυτό.  

Η στοχοθεσία των προγραμμάτων και η επιλογή των δράσεων που τα πλαισιώνουν 

χρειάστηκε να ενισχυθεί με τη μελέτη των θεωριών μάθησης και της αποτελεσματικής 

διδασκαλίας. Ο στόχος ήταν κάθε φορά η ενεργοποίηση της μαθητικής συμμετοχικότητας, 

ιδιαίτερα όσων μαθητών προέρχονταν από μειονοτικά πολιτισμικά περιβάλλοντα και 

δυσκολεύονταν κατά τη διάρκεια της σχολικής διδασκαλίας.  

Το απαραίτητο ενδιάμεσο στάδιο για τη βελτίωση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

είναι η αξιολόγησή τους. Αναγνωρίζοντας την αξία της αξιολόγησης και την ανάγκη 

ουσιαστικής χρήσης των αποτελεσμάτων της, είχαν γίνει αρκετές προσπάθειες ολοκληρωμένης 

αξιολογικής έρευνας, τόσο από τους εκπαιδευτικούς που συνόδευαν τις σχολικές τάξεις όσο και 

από τους ίδιους τους μαθητές. Όμως, όταν τα αξιολογικά ερωτηματολόγια συμπληρώνονταν από 

τους εκπαιδευτικούς παρουσία της ομάδας σχεδιασμού και εκπόνησης, η καλή προσωπική 

σχέση που είχε αναπτυχθεί μαζί τους, πιθανόν επηρέαζε προς μία θετική αξιολόγηση των 

προγραμμάτων. Αντίθετα, οι εκπαιδευτικοί φάκελοι που είχαν αποσταλεί στην επαρχία δεν 

αξιολογήθηκαν επαρκώς, καθώς συχνά οι εκπαιδευτικοί δεν συμπλήρωναν το προαιρετικό 

φύλλο αξιολόγησης, δυσκολεύοντας έτσι την ουσιαστική ανατροφοδότηση. 

Η ανάγκη, επομένως, να υπάρξει ένα μεθοδολογικό εργαλείο που να προσφέρει ασφαλή 

αξιολογικά αποτελέσματα ήταν πιεστική. Τα Γενικά Μαθησιακά Αποτελέσματα, όπως 

παρουσιάστηκαν από τη Hooper-Greenhil (2007), ταιριάζουν πολύ στις απαιτήσεις της 

αξιολόγησης των εκπαιδευτικών προγραμμάτων, καθώς με σαφή τρόπο εντάσσουν τις 

εκπαιδευτικές δράσεις και τις επιδράσεις τους σε πέντε ευρείες θεματικές κατηγορίες 

αποτελεσμάτων με επιμέρους στοιχεία που τις απαρτίζουν. 

Η κριτική θεώρηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων και ο εντοπισμός των 

προβληματικών στοιχείων προς βελτίωση από αξιολογητή που συμμετείχε στο σχεδιασμό και τη 

διεξαγωγή τους, αρχικά φαινόταν ιδιαίτερα απαιτητικό εγχείρημα, καθώς έπρεπε να διατηρηθεί 

η αυστηρότητα και η αντικειμενικότητα στην αξιολόγηση. Τελικά, ο σκοπός επιτεύχθηκε χάρη 
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στα μεθοδολογικά εργαλεία, τα οποία οδηγούν την αξιολογική σκέψη με τρόπο απλό που δεν 

χωρά αμφισβητήσεις υποκειμενικής ή μεροληπτικής θέασης. 

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα της Διεύθυνσης Αναστήλωσης Νεωτέρων και Σύγχρονων 

Μνημείων του Υπουργείου Πολιτισμού και Αθλητισμού ήταν η ιδανική μελέτη περίπτωσης. Η 

υπηρεσία δεν διαθέτει, όπως τα μουσεία, ειδικούς χώρους διεξαγωγής των προγραμμάτων και 

αναγκάζεται να αναπροσαρμόζει τους στόχους και τις δράσεις ανάλογα με τις εκάστοτε 

συνθήκες. Το στοιχείο αυτό κάνει τη δομή κάθε προγράμματος διαφορετική. Επιπλέον, εκτός 

από την ποικιλία που προσφέρουν αυτά τα προγράμματα ως προς τη διάρθρωσή τους, το 

θεματικό τους αντικείμενο, η νεώτερη και σύγχρονη αρχιτεκτονική κληρονομιά, είναι μοναδικό. 

Υπάρχει, επομένως, αυξημένο ενδιαφέρον για την αξιολογική τους εξέταση.  

Η υπηρεσία έχει μετονομαστεί σήμερα σε Διεύθυνση Προστασίας και Αναστήλωσης 

Νεωτέρων και Σύγχρονων Μνημείων του Υπουργείου Πολιτισμού, Παιδείας και 

Θρησκευμάτων. Για τις ανάγκες της παρούσας μελέτης, όμως, διατηρήθηκε και 

χρησιμοποιήθηκε η παλαιότερη ονομασία της, καθώς τα υπό εξέταση εκπαιδευτικά 

προγράμματα πραγματοποιήθηκαν όταν η υπηρεσία είχε αυτή την ονομασία και οι εκπαιδευτικοί 

φάκελοι και τα φυλλάδια φέρουν αυτό το όνομα του φορέα σχεδιασμού και υλοποίησης.  
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Μέρος Α΄: Θεωρητικό Μέρος 

Κεφάλαιο 1: Σκοπός, στόχοι και ερευνητικά ερωτήματα 

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα σε χώρους πολιτισμού προσφέρουν στο κοινό τους την 

ευκαιρία να γνωρίσουν την ιστορία και τα έργα πολιτισμού μιας περιόδου και να 

παρακολουθήσουν μια αφήγηση σχετικά με τα αντικείμενα της συλλογής του χώρου. Η 

κεντρική αφήγηση πλαισιώνεται από συνοδευτικές δράσεις που στοχεύουν στην περισσότερο 

εύληπτη κατανόηση των πληροφοριών και τη βαθύτερη εμπέδωση των γνώσεων του κοινού. Οι 

συμπληρωματικές δραστηριότητες εναλλάσσουν συνήθως τις τεχνικές τους σε μια προσπάθεια 

να διατηρήσουν το ενδιαφέρον του κοινού σε υψηλό επίπεδο και να το βοηθήσουν να 

επωφεληθεί περισσότερο από την εκπαιδευτική εμπειρία.  

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα διενεργούνται στην πλειονότητά τους σε μουσεία ή τους 

αρχαιολογικούς χώρους, καθώς οι τελευταίοι συνδέονται, συνήθως, με κάποιο μουσείο, το οποίο 

εκθέτει τα ανασκαφικά ευρήματα. Στην εκπαιδευτική προσέγγιση του πολιτισμού συμμετέχουν 

τα τελευταία χρόνια χώροι πολιτισμικής αναφοράς, δηλαδή χώροι που φιλοξενούν λειτουργίες 

πολιτισμού, που προστατεύουν ή παράγουν πολιτισμό. Τα εκπαιδευτικά προγράμματα στους 

χώρους πολιτισμικής αναφοράς είναι πολυθεματικά, αφορούν στην προστασία της πολιτιστικής 

κληρονομιάς, αλλά άπτονται και κοινωνικών ζητημάτων.  

Η επιτυχία των εκπαιδευτικών προγραμμάτων κρίνεται από την αξιολογική μελέτη, η 

οποία ερευνά το βαθμό κατά τον οποίο τα προγράμματα ολοκλήρωσαν τους αρχικούς τους 

στόχους. Επομένως, χρειάζεται ακριβής περιγραφή της στοχοθεσίας και της επιμέρους 

διάρθρωσης του προγράμματος, ώστε να καταδειχτεί η λογική του σχεδιασμού του 

εκπαιδευτικών δράσεων και σε επόμενο επίπεδο να εκτιμηθούν τα αποτελέσματά τους. Η 

αξιολόγηση ολοκληρώνεται με την υπόδειξη προτάσεων βελτίωσης, οι οποίες ακολουθούν το 

αξιολογικό πόρισμα και προτείνουν λύσεις.  

Ο σκοπός της παρούσας εργασίας βρίσκεται στην αξιολόγηση των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων στους χώρους πολιτισμικής αναφοράς. Επιπλέον, σκοπός της μελέτης είναι οι 

προτάσεις βελτίωσης των προγραμμάτων. Ο διπλός αυτός σκοπός θα πραγματωθεί με τη μέθοδο 

της μελέτης περίπτωσης. Ως ειδικότερη περίπτωση, θα εξεταστούν τα εκπαιδευτικά 

προγράμματα της Διεύθυνσης Αναστήλωσης Νεωτέρων και Σύγχρονων Μνημείων του 

Υπουργείου Πολιτισμού και Τουρισμού. Η αξιολόγησή τους θα ολοκληρωθεί με τη διατύπωση 

συγκεκριμένων προτάσεων βελτίωσής τους.  
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Οι επιμέρους στόχοι της εργασίας μπορούν να διακριθούν αρχικά στον προσδιορισμό 

των χώρων πολιτισμικής αναφοράς και στην εξέταση του χαρακτήρα των εκπαιδευτικών τους 

δράσεων. Επόμενο στόχο αποτελεί η ανάδειξη της σημασίας της αξιολόγησης των 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων. Ο στόχος αυτός θα εξυπηρετηθεί με τη σημασιολογική 

προσέγγιση της έννοιας της αξιολόγησης των εκπαιδευτικών δράσεων και τη μελέτη του 

παιδαγωγικού υπόβαθρου της διαδικασίας. Η εργασία, επιδιώκοντας να εξετάσει τη δυσκαμψία 

της διενέργησης των ερευνών αξιολόγησης, θέτει ως στόχο τη συζήτηση των δυσχερειών της 

εκτίμησης των εκπαιδευτικών δράσεων στους χώρους πολιτισμού.  

Στόχος της εργασίας αποτελεί η ανάδειξη της καταλληλότερης ερευνητικής μεθόδου, 

προκειμένου να αξιολογηθούν τα εκπαιδευτικά προγράμματα της μελέτης περίπτωσης. Για το 

λόγο αυτό θα αναλυθεί το μεθοδολογικό εργαλείο των Γενικών Μαθησιακών Αποτελεσμάτων, 

ώστε να γίνει κατανοητός ο τρόπος με τον οποίο θα εφαρμοστεί στις επιλεγμένες δράσεις της 

Δ.Α.Ν.Σ.Μ. Αποσκοπώντας στην αναλυτικότερη αξιολόγηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

της μελέτης περίπτωσης, θα προηγηθεί η περιγραφή της στοχοθεσίας και της διάρθρωσής τους.  

Η εργασία στοχεύει στην ουσιαστική και πολύπλευρη αξιολόγηση των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων της μελέτης περίπτωσης. Έτσι, θα τους ασκηθεί κριτική χρησιμοποιώντας τη 

μέθοδο των Γενικών Μαθησιακών Αποτελεσμάτων. Η κατάθεση των προτάσεων βελτίωσης 

αξιοποιεί τα αξιολογικά αποτελέσματα και ολοκληρώνει τη διαδικασία. 

Η στοχοθεσία αυτή έχει ως μέλημα την προβολή του ουσιαστικού ρόλου της 

αξιολόγησης πριν, κατά τη διάρκεια και μετά την περάτωση των προγραμμάτων. Επιπλέον, οι 

προτεινόμενες λύσεις φιλοδοξούν να βελτιώσουν την εμπειρία της εκπόνησης των 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων και να εμπλουτίσουν τα αποτελέσματά τους.  

Τα ερευνητικά ερωτήματα, επομένως, θα μπορούσαν να αρθρωθούν συνοπτικά με τις 

εξής διατυπώσεις: 

 Με ποιο εκπαιδευτικό λόγο επικοινωνούν οι χώροι πολιτισμικής αναφοράς τις δράσεις 

για το μαθητικό κοινό; 

 Ποια εκπαιδευτική προσέγγιση χρησιμοποιούν; 

 Ποιο μεθοδολογικό εργαλείο είναι το καταλληλότερο για την αξιολογική προσέγγιση 

των εκπαιδευτικών προγραμμάτων σε χώρους πολιτισμικής αναφοράς; 

 Σε ποια αποτελέσματα εστιάζουν οι εκπαιδευτικές δράσεις της μελέτης περίπτωσης; 
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 Με ποιους τρόπους μπορεί να αναδυθεί ο ανθρώπινος παράγοντας σε εκπαιδευτικά 

προγράμματα με κεντρικό θεματικό άξονα την αρχιτεκτονική κληρονομιά; 

 Με ποια μέθοδο θα ενισχυθεί η σχέση της εκπαιδευτικής προσέγγισης των δράσεων 

της μελέτης περίπτωσης με τη σχολική διδασκαλία; 

 Ποια επικοινωνιακή γλώσσα προσφέρεται για την διάδοση των μηνυμάτων των 

εκπαιδευτικών στόχων των προγραμμάτων; 

Θα επιχειρήσουμε να δώσουμε τεκμηριωμένη απάντηση στα ερευνητικά ερωτήματα, 

φωτίζοντας τα ζητήματα της εκπόνησης εκπαιδευτικών προγραμμάτων σε χώρους πολιτισμικής 

αναφοράς. Παράλληλα, θα γίνει προσπάθεια να ολοκληρωθεί η αξιολογική έρευνα, να 

εντοπιστούν οι προβληματικές καταστάσεις και τα σημεία βελτίωσης. Τέλος, οι προτάσεις 

αναμόρφωσης των προγραμμάτων θα πρέπει να προσφέρουν απαντήσεις στα σύγχρονα 

ζητήματα που αφορούν τη σχολική παιδαγωγική και απασχολούν το κοινωνικό σύνολο. 
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Κεφάλαιο 2: Τα εκπαιδευτικά προγράμματα σε χώρους πολιτισμικής αναφοράς 

Οι εκπαιδευτικές δράσεις σε χώρους πολιτισμού αποτελούν ένα επικοινωνιακό μέσο με 

σκοπό την προσέλκυση και διεύρυνση του κοινού τους με την προσφορά μιας ευχάριστης 

μαθησιακής και ψυχαγωγικής εμπειρίας. Τα εκπαιδευτικά προγράμματα σε χώρους μουσείων 

αποτελούν τρόπους ενίσχυσης της κατανόησης των μουσειακών αντικειμένων και της εποχής 

τους. Συνήθως στοχεύουν στη διευκόλυνση των επισκεπτών που τα παρακολουθούν, καθώς 

ερμηνεύουν και επεξηγούν την αξία των εκτιθέμενων έργων τέχνης. Διαφέρουν από τις απλές 

ξεναγήσεις ή εκπαιδευτικές περιηγήσεις, καθώς συμπεριλαμβάνουν τη χρήση εκπαιδευτικών 

μεθόδων και παιδαγωγικών εργαλείων.  

Η στοχοθεσία των εκπαιδευτικών προγραμμάτων συνήθως περιλαμβάνει τη γνωριμία και 

εξοικείωση με το αντικείμενο και την ιστορία τους, την όξυνση της παρατηρητικότητας των 

επισκεπτών μέσω της αναγνώρισης υφολογικών λεπτομερειών και την προαγωγή της κριτικής 

τους σκέψης, θέτοντας ερωτήματα και σημεία προβληματισμού. Μεθοδολογικά, τα 

εκπαιδευτικά προγράμματα χρησιμοποιούν τη βιωματική προσέγγιση της μάθησης και 

προσπαθούν να εναλλάσσουν τα παιδαγωγικές πρακτικές και τους τρόπους επικοινωνίας, ώστε 

να κεντρίσουν το ενδιαφέρον των επισκεπτών και να προκαλέσουν τη σκέψη και τα 

συναισθήματά τους (Δεδούλη, 2002). 

Η αξία των εκπαιδευτικών προγραμμάτων φανερώνεται από την ανάγκη των 

επισκεπτών, τόσο των μαθητών όσο και των ενηλίκων, να ψυχαγωγηθούν, αλλά και να 

αντλήσουν πληροφορίες (Hooper-Greenhill, 2007). Είναι χαρακτηριστική η διαρκής αύξηση του 

αριθμού αλλά και η βελτίωση της ποιότητας των εκπαιδευτικών προγραμμάτων σε χώρους 

πολιτισμού. Η εξέλιξη των εκπαιδευτικών προγραμμάτων μουσείων φανερώνει την τάση 

εκπαιδευτικής αξιοποίησης των χώρων πολιτισμού, καθώς και την ανάγκη ερμηνευτικής 

παρουσίασης των έργων του πολιτισμού μέσα σε ένα πλαίσιο αφήγησης (Χορταρέα, 2002).  

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα υλοποιούνται στους χώρους των μουσείων, συχνά σε 

γωνιές ή αίθουσες διαμορφωμένες ειδικά για τη φιλοξενία του μαθητικού κοινού. Οι 

εκπαιδευτικές δράσεις στο μουσείο, στο «χώρο έμπνευσης και δημιουργίας, στο χώρο ποίησης, 

τέχνης, γνώσης και μνήμης» (Νάκου, 2001: 111), αναφέρονται στα εκθεσιακά αντικείμενα, 

αφηγούνται την ιστορία αντικειμένων των συλλογών.  

Τα μουσεία, όμως, τόσο στον ελλαδικό χώρο όσο και διεθνώς, δεν αποτελούν τους 

μόνους χώρους προσέλκυσης κοινού και οργάνωσης εκπαιδευτικών δράσεων για την 

εξυπηρέτηση της ανάγκης μάθησης και την προσφορά μιας ψυχαγωγικής εμπειρίας. Πολλοί 
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άλλοι χώροι πολιτισμού, επιθυμώντας να προβάλλουν τον ιδιαίτερο χαρακτήρα τους, 

προσκαλούν το κοινό σε εκπαιδευτικές περιηγήσεις και σε γνωριμία με τον πολιτισμό που 

καλλιεργούν και προστατεύουν. 

Η συζήτηση σχετικά με τα εκπαιδευτικά προγράμματα σε χώρους πολιτισμικής 

αναφοράς προϋποθέτει να οριστεί με σαφήνεια ο χαρακτήρας και το πεδίο δράσης των χώρων 

αυτών. Η ελληνόγλωσση βιβλιογραφία αναφέρεται στον όρο, χρησιμοποιώντας τον για να 

περιγράψει τους χώρους πολιτισμού που δεν είναι μόνο μουσεία, αλλά μπορεί να έχουν 

παρόμοιες εκπαιδευτικές λειτουργίες με αντικείμενο τον πολιτισμό (Νάκου, 2006. Νικονάνου & 

Νάκου, 2015). Φαίνεται ότι η έννοια είναι ιδιαίτερα ευρεία, συμπεριλαμβάνει τα μουσεία 

(Μιλτσακάκη, 2011), αλλά και όλους τους χώρους που υπηρετούν και διαφυλάσσουν την 

πολιτιστική δημιουργία.  

Σύμφωνα με τη Νάκου (2006), οι χώροι πολιτισμικής αναφοράς είναι «ανοικτοί» 

κοινωνικοί χώροι με ευρεία πολιτιστική λειτουργία, που συνδέονται κυρίως με τον ελεύθερο 

χρόνο και την ψυχαγωγία, προσκαλώντας στην απόλαυση ενός έργου τέχνης ή άλλης 

πολιτιστικής δραστηριότητας. Οι δράσεις, πολιτιστικές ή εκπαιδευτικές, προκαλούν τον 

προβληματισμό, την κριτική και την καλλιέργεια του κοινωνικού διαλόγου.  

Ο όρος, επομένως, μπορεί να περιλαμβάνει μεγάλη ποικιλία χώρων της ανθρώπινης 

δραστηριότητας, καθώς οι περισσότερες δράσεις μπορούν να έχουν ερμηνείες και επεκτάσεις 

πολιτισμικές. Έτσι, επιχειρώντας να περιγραφεί ο ορισμός των χώρων πολιτισμικής αναφοράς, 

θα προταθεί η εξής ερμηνεία:  

Οι χώροι πολιτισμικής αναφοράς είναι ιδρύματα και φορείς που παράγουν, επικοινωνούν 

ή/και διαφυλάσσουν πολιτισμό. Ο ρόλος τους βρίσκεται στην προστασία της υλικής και άυλης 

κληρονομιάς, αλλά και του σύγχρονου πολιτισμού, καθώς και στη διάχυση των γνώσεων για 

αυτά τα αντικείμενα. Για το λόγο αυτό, συχνά επικοινωνούν το έργο και τις θέσεις τους μέσω 

εκθέσεων, περιηγήσεων και εκπαιδευτικών προγραμμάτων. 

Συνοπτικά, στους χώρους πολιτισμικής αναφοράς, εκτός από τα μουσεία και τους 

αρχαιολογικούς χώρους, με τους οποίους συχνά συνδέονται, θα μπορούσαν να συμπεριληφθούν: 

δημόσιες βιβλιοθήκες, αρχεία, κέντρα πολιτισμού, αθλητικά κέντρα, κήποι, χώροι που παράγουν 

σύγχρονο πολιτισμό, αλλά και όλοι οι χώροι στους οποίους δραστηριοποιούνται φορείς του 

δημόσιου και ιδιωτικού τομέα παράγοντας προϊόντα πολιτισμού. 
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Η Vallance (2007) μοιράζεται παρόμοιο προβληματισμό. Θεωρεί ότι οι χώροι που 

ασχολούνται με την παραγωγή πολιτισμού είναι δύσκολο να καθοριστούν με ακρίβεια, καθώς 

περιλαμβάνουν μεγάλη ποικιλία δραστηριοτήτων. Τα κοινά χαρακτηριστικά των χώρων αυτών 

βρίσκονται κυρίως στις δράσεις που περιλαμβάνουν τη μάθηση και την ψυχαγωγία. Επιπλέον, 

ενθαρρύνουν τη δημιουργικότητα και την ελεύθερη έκφραση. Συνήθης στόχος τους είναι η 

πληροφόρηση και εκπαίδευση, με σκοπό τη διάσωση του φυσικού και πολιτιστικού 

περιβάλλοντος.  

Η σύνδεση των χώρων πολιτιστικής αναφοράς με τα εκπαιδευτικά προγράμματα που 

απευθύνονται τόσο στις σχολικές ομάδες όσο και σε ενήλικες, διευρύνει το κοινό τους και 

προσελκύει νέους ενδιαφερόμενους. Οι δράσεις επικεντρώνονται συνήθως στη γνωριμία με 

καλλιτεχνικά έργα και στοχεύουν στη μάθηση, προσφέροντας συγχρόνως μια ευχάριστη 

συλλογική εμπειρία. Καθώς οι χώροι αυτοί αποτελούν συχνά πυρήνα κοινωνικών 

συναναστροφών, ευνοούν την αποτελεσματική επικοινωνία και την αλληλεπίδραση.  

Οι εκπαιδευτικές δράσεις στους χώρους πολιτισμικής αναφοράς στην Ελλάδα, μολονότι 

πραγματοποιούνται σε τακτική βάση, δεν επικοινωνούνται στην επιστημονική κοινότητα το ίδιο 

συστηματικά όσο τα εκπαιδευτικά προγράμματα που υλοποιούνται στους χώρους των μουσείων. 

Οι περισσότερες αναφορές και δημοσιεύσεις σχετικά με την περιγραφή, τους στόχους και την 

αξιολόγηση εκπαιδευτικών δράσεων αφορούν τα μουσειακά περιβάλλοντα. Επομένως, δεν είναι 

σαφής η εικόνα του αριθμού ή και της ποιότητας των προγραμμάτων στους χώρους πολιτισμικής 

αναφοράς, εφόσον οι δημοσιεύσεις είναι περιορισμένες.  

Φαίνεται, όμως, ότι εκτός από τα μουσεία, οι δημοτικές βιβλιοθήκες έχουν 

δραστηριοποιηθεί έντονα στο χώρο των εκπαιδευτικών προγραμμάτων, προσκαλώντας το 

μαθητικό και το ενήλικο κοινό σε δράσεις επικεντρωμένες στο βιβλίο, αλλά και στο φυσικό και 

αστικό περιβάλλον. Το περιβάλλον των βιβλιοθηκών είναι φιλόξενο για το μαθητικό κοινό, 

παύει να αποτελεί τον αυστηρό χώρο των απαγορεύσεων, αλλά αντίθετα συνδέεται με την 

ψυχαγωγία και το παιχνίδι. Η συνεργασία μουσείων και βιβλιοθηκών έχει επιχειρηθεί σε 

ορισμένες περιπτώσεις με πολύ θετικά αποτελέσματα, τόσο για το προσωπικό, όσο και για τους 

συμμετέχοντες (Huber, 2009).  

Χαρακτηριστική είναι η περίπτωση της Δημόσιας Κεντρικής Βιβλιοθήκης Ναυπλίου «Ο 

Παλαμήδης», η οποία για το έτος 2014-2015 προσέφερε είκοσι μία επιλογές εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων, τα οποία μπορούν να παρακολουθήσουν οι σχολικές τάξεις. Η θεματική των 

προγραμμάτων φαίνεται να εμπνέεται από την ιστορία και την τοπική αρχιτεκτονική, όπως 
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φανερώνουν οι τίτλοι των προγραμμάτων «Η συμβολή του Ιωάννη Καποδίστρια στη δημιουργία 

του νεοελληνικού κράτους» και «Τα ενετικά και τουρκικά κτήρια της πόλης του Ναυπλίου», 

αλλά και από την ανάγκη να συζητηθούν και να αντιμετωπιστούν κοινωνικά φαινόμενα, όπως 

συμβαίνει με τα προγράμματα «Ό,τι ξέρεις ξέρω, ό,τι παίζεις παίζω, τι φοβάσαι κι αν διαφέρω;» 

και «Το φαινόμενο της ενδοσχολικής βίας – bullying» («Δημόσια Κεντρική Βιβλιοθήκη 

Ναυπλίου «Ο Παλαμήδης». Εκπαιδευτικά Προγράμματα σχολικού έτους 2014-2015», χ.χ.). Οι 

εκπονητές των προγραμμάτων φαίνεται να είναι στην πλειονότητά τους εκπαιδευτικοί, ενώ 

εναλλάσσονται με συγγραφέα και υπεύθυνους του Λιμεναρχείου Ναυπλίου, όταν καλούνται να 

παρουσιάσουν δράσεις σχετικά με το βιβλίο και την προστασία του θαλάσσιου περιβάλλοντος, 

αντίστοιχα.  

Η Δημόσια Κεντρική Βιβλιοθήκη Σερρών ακολουθεί το ίδιο πρότυπο, προσφέροντας 

ποικιλία προγραμμάτων με προβολές ιστορικών ντοκυμαντέρ, οργανώνοντας επισκέψεις σε 

ιστορικά κτήρια και προσκαλώντας σε παρουσιάσεις βιβλίων («Δραστηριότητες – Εκπαιδευτικά 

Προγράμματα», χ.χ.). Αντίστοιχη δραστηριότητα παρουσιάζει και η Δημόσια Κεντρική 

Βιβλιοθήκη Τρίπολης, η οποία έχει αναρτήσει διαδικτυακά τις εκπαιδευτικές δράσεις κατά τη 

διάρκεια της θερινής περιόδου 2015, οι οποίες απευθύνονται σε ομάδες παιδιών, ενηλίκων, αλλά 

και οικογενειών. Τα θέματα των προγραμμάτων άπτονται της περιβαλλοντικής και κοινωνικής 

ευαισθητοποίησης, όπως είναι τα «Περπατώ, περπατώ εις το πάρκο…» και «Αφήνω τη βία 

και… χτίζω τη φιλία», αλλά προτείνουν και δημιουργικές ενασχολήσεις, όπως το «Φτιάχνοντας 

κοσμήματα από ανακυκλώσιμα υλικά» («Εκπαιδευτικά Προγράμματα στη Δημόσια Κεντρική 

Βιβλιοθήκη Τρίπολης», 2015).  

Τα ενδεικτικά αυτά παραδείγματα φανερώνουν το ύφος και τις προτιμήσεις των 

υπεύθυνων εκπαιδευτικών προγραμμάτων των βιβλιοθηκών. Η οικολογία, η τοπική ιστορία, 

αλλά και τα ζητήματα κοινωνικής παθογένειας πρωταγωνιστούν στις θεματικές επιλογές των 

δράσεων. Παρόμοια προγράμματα προγραμματίζονται και εκπονούνται σε σειρά δημοτικών 

βιβλιοθηκών πανελλαδικά. Ορισμένες βιβλιοθήκες, όπως είναι του Κρανιδίου Αργολίδας και 

του Κιλκίς ενημερώνουν για τις δράσεις τους και μοιράζονται φωτογραφικό υλικό των 

προγραμμάτων χρησιμοποιώντας τα μέσα κοινωνικής δικτύωσης.  

Η συμβολή των δημοτικών βιβλιοθηκών στην άτυπου χαρακτήρα εκπαίδευση είναι 

σημαντική. Οι μαθητές κερδίζουν διπλά, έχοντας παρακολουθήσει μια εκπαιδευτική δράση και 

ταυτόχρονα έχοντας προσκληθεί και εξοικειωθεί με το χώρο της βιβλιοθήκης. Ιδιαίτερα η 

επαρχία, η οποία διαθέτει μικρότερο αριθμό μουσείων από τα μεγάλα αστικά κέντρα, ωφελείται 

σε σημαντικό βαθμό από τη συστηματική και πολυθεματική εκπαιδευτική δράση των δημοτικών 
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βιβλιοθηκών. Μελλοντικές μελέτες αξιολόγησης των μεθόδων και των στόχων των 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων των βιβλιοθηκών θα μπορούσαν να προσφέρουν πολύτιμο υλικό 

και, ενδεχομένως, ευκαιρίες βελτίωσης. 

Οι χώροι πολιτισμικής αναφοράς απολαμβάνουν πιθανώς μεγαλύτερης ελευθερίας στην 

επιλογή του κεντρικού θέματος της εκπαιδευτικής αφήγησης ενός προγράμματος σε σχέση με τα 

μουσεία. Καθώς δεν περιορίζονται από συγκεκριμένη ιστορική περίοδο ή θεματικό άξονα, όπως 

συμβαίνει με τα εκπαιδευτικά προγράμματα των μουσείων που συνδέονται με τις συλλογές τους, 

οι χώροι πολιτισμικής αναφοράς μπορούν, τελικά, να είναι περισσότερο πρωτοπόροι και 

επωφελείς για το κοινό τους.  

Τα παραδείγματα των εκπαιδευτικών προγραμμάτων των δημοτικών βιβλιοθηκών 

φανερώνουν ότι απολαμβάνουν ανεξαρτησία στην επιλογή του κεντρικού θέματος της 

εκπαιδευτικής δράσης και έχουν τη δυνατότητα να προσαρμόσουν τα προγράμματα στις 

ουσιαστικές ανάγκες της τοπικής κοινωνίας. Με τον τρόπο αυτό, οι δημοτικές βιβλιοθήκες 

καινοτόμησαν σχεδιάζοντας και υλοποιώντας προγράμματα που αντιμετώπιζαν ζητήματα της 

σύγχρονης κοινωνικής παθογένειας, όπως είναι ο ρατσισμός, η βία και, ειδικότερα, η βία στο 

σχολικό περιβάλλον.  

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα στους χώρους πολιτισμικής αναφοράς μπορούν να 

αποδειχθούν ανανεωτικά και ικανά να έχουν αποτελέσματα όχι μόνο στο πεδίο των γνώσεων, 

αλλά να συνδράμουν ουσιαστικά στην αλλαγή νοοτροπίας και στάσης ζωής. Η ελευθερία στην 

επιλογή θεμάτων και η πρωτοτυπία στους χώρους διεξαγωγής κάνουν την εκπαιδευτική εμπειρία 

ιδιαίτερα πολύτιμη και επωφελή. 
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Κεφάλαιο 3: Η σημασία της αξιολόγησης εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

Οι εκπαιδευτικές δράσεις σε χώρους μουσείων και χώρους πολιτισμικής αναφοράς 

βασίζονται σε συγκεκριμένη στοχοθεσία και επιστρατεύουν εκπαιδευτικές τεχνικές που κάθε 

φορά εξυπηρετούν τους κεντρικούς θεματικούς άξονες, αλλά και το χώρο και χρόνο διεξαγωγής 

τους. Τα προγράμματα ακολουθούν τους καθορισμένους στόχους που έχουν προαποφασίσει οι 

υπεύθυνοι σχεδιασμού τους αποβλέποντας σε συγκεκριμένα προσδοκώμενα αποτελέσματα. Τα 

αποτελέσματα αυτά ανταποκρίνονται σε πλήθος παραμέτρων, γνωστικού αλλά και ψυχαγωγικού 

περιεχομένου. 

Τα αποτελέσματα των εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων θεωρούνται ότι είναι επιτυχημένα 

όταν ανταποκρίνονται στις αρχικές επιδιώξεις του προγράμματος. Οι στόχοι καλύπτονται στις 

περιπτώσεις που οι συμμετέχοντες ολοκληρώνουν το πρόγραμμα, ακολουθούν τις προτάσεις 

του, δείχνουν ενδιαφέρον και ενεργή συμμετοχή, επικοινωνούν τις πληροφορίες και φαίνονται 

να έχουν κερδίσει από τη συνολική εμπειρία.  

Ο υπολογισμός των αποτελεσμάτων μπορεί να επιτευχθεί εκτιμώντας τις εντυπώσεις 

όσων συμμετείχαν στις εκπαιδευτικές δράσεις. Οι συμμετέχοντες στο εκπαιδευτικό πρόγραμμα 

μπορούν να διαχωριστούν σε τρεις επιμέρους ομάδες, ανάλογα με το ρόλο και την εμπλοκή τους 

σε αυτό. Κατ’ αρχάς, έχει αξία η άποψη των υπεύθυνων σχεδιασμού και εκπόνησης του 

προγράμματος, καθώς μπορούν να εκτιμήσουν εάν οι δραστηριότητες που είχαν εντάξει στο 

πρόγραμμα ολοκληρώθηκαν κατά τον επιθυμητό τρόπο και στον προβλεπόμενο χρόνο. 

Επιπλέον, μπορούν οι ίδιοι οι εμψυχωτές να προσδιορίσουν το βαθμό κατά τον οποίο θεωρούν 

ότι η επικοινωνία με το κοινό τους ήταν αμφίδρομη και συνεχής. Τέλος, έχουν τη δυνατότητα να 

υπολογίσουν με ικανοποιητικό βαθμό την επίτευξη των αρχικών τους στόχων αξιολογώντας 

κάθε φορά τις αντιδράσεις του κοινού τους.  

Οι απόψεις όσων συμμετέχουν και παρακολουθούν τις εκπαιδευτικές δράσεις είναι 

ιδιαίτερα σημαντικές για την εκτίμηση των στόχων και των τεχνικών ενός προγράμματος. Είτε 

πρόκειται για μαθητική ομάδα, η οποία παρακολουθεί εκπαιδευτικό πρόγραμμα στο πλαίσιο 

σχολικής επίσκεψης σε χώρο μουσειακό ή πολιτισμικής αναφοράς, είτε πρόκειται για ενήλικο 

κοινό σε ομαδική ή ατομική επίσκεψη, είτε πρόκειται για οικογένειες, η έκφραση της γνώμης 

του κοινού είναι ισχυρός παράγοντας εκτίμησης των αποτελεσμάτων των εκπαιδευτικών 

δράσεων.  

Τέλος, σημαντικές είναι οι απόψεις των εκπαιδευτικών που συνοδεύουν τις μαθητικές 

ομάδες που παρακολουθούν τα εκπαιδευτικά προγράμματα. Οι εκπαιδευτικοί, ακολουθώντας 
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την ομάδα, αλλά μη λαμβάνοντας ενεργητικό ρόλο στη δράση, έχουν τη δυνατότητα να κρίνουν 

τη διασύνδεση των εκπαιδευτικών στόχων ενός προγράμματος με τα γνωστικά αντικείμενα των 

μαθημάτων τους, τη σχέση με το αναλυτικό πρόγραμμα και τον τρόπο συσχετισμού των νέων 

παρεχόμενων πληροφοριών με τις παλαιότερες γνώσεις. Παράλληλα, καθώς γνωρίζουν τις 

συνήθεις αντιδράσεις των μαθητών τους, είναι εύκολο να εντοπίσουν την προσήλωση, τον 

ενθουσιασμό ή την αδιαφορία τους για το αντικείμενο του εκπαιδευτικού προγράμματος. 

Επιπλέον, λόγω της επιστημονικής τους κατάρτισης, έχουν την ικανότητα να εκτιμήσουν τους 

παιδαγωγικούς στόχους και τα παιδαγωγικά εργαλεία που επιλέγονται να χρησιμοποιηθούν κάθε 

φορά από τους εμψυχωτές.  

Επομένως, η αξιολόγηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων είναι δυνατόν να επιτευχθεί 

με διαφορετικούς τρόπους συλλέγοντας ποικιλία απόψεων και εντυπώσεων. Όμως, δεν θα 

πρέπει να συγχέεται με άλλες μορφές κοινωνικής έρευνας, καθώς προέρχονται από 

διαφορετικούς στόχους και καταλήγουν σε διαφορετικά αποτελέσματα. Χρειάζεται σαφής 

καθορισμός της έννοιας, των διαδικασιών και των τεχνικών της. Επομένως, είναι ανάγκη να 

οριστεί η αξιολόγηση στο χώρο του πολιτισμού, καθώς και να προσδιοριστούν με σαφήνεια τα 

όριά της. 

 

3.1. Η έννοια της αξιολόγησης πολιτιστικών δράσεων. 

Η αξιολόγηση των εμπειριών στο μουσειακό περιβάλλον και στους χώρους πολιτισμικής 

αναφοράς επιτυγχάνεται με τη συστηματική έρευνα και αποτίμηση των εντυπώσεων του κοινού 

σχετικά με τις δραστηριότητες, με τα αντικείμενα που γνώρισε και με τον προβληματισμό που 

ακολούθησε (Οικονόμου, 2003). Πρόκειται για διεξοδική διαδικασία, κατά την οποία οι 

υπεύθυνοι των πολιτιστικών δράσεων γνωρίζουν την ταυτότητα του κοινού τους και την 

αντίδρασή του σε εκθέσεις και προγράμματα (Νικονάνου, 2009). 

Η ολοκληρωμένη αξιολόγηση αποτελεί προϋπόθεση για την ανάπτυξη επιτυχημένων 

δράσεων, καθώς αποσκοπεί στη βελτίωση του συνόλου της εμπειρίας. Η έρευνα συνεκτιμά την 

προσωπικότητα και τις ιδιαιτερότητες του κοινού, τα πιθανά εμπόδια στην παρακολούθηση των 

προγραμμάτων, τα ενδιαφέροντα και τις επιθυμίες του, ώστε να λειτουργήσει ως έναυσμα για το 

σχεδιασμό επικοινωνιακών δράσεων που να προσεγγίζουν τις διαφορετικές ομάδες κοινού και 

να εκπληρώνουν τις προσδοκίες του (Νικονάνου, 2009). 
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Η ακριβής σημασία του όρου της αξιολόγησης δράσεων που σχετίζονται με 

παιδαγωγικές θεωρίες έχει απασχολήσει πολλούς μελετητές. Η Schonmann (2007) 

προσεγγίζοντας το όρο εννοιολογικά, καταγράφει και συζητά ορισμένους δημοφιλείς ορισμούς 

της αγγλόγλωσσης βιβλιογραφίας. Το ενδιαφέρον των ερευνητών φαίνεται να επικεντρώνεται 

στην αξιολόγηση από τη δεκαετία του 1990 και εξής. «Η αξιολόγηση αναφέρεται στην εκτίμηση 

του προγράμματος –ως προς το περιεχόμενο, τις δραστηριότητες που χρησιμοποιεί για να 

εμπλέξει τους μαθητές, καθώς και τους τρόπους με τους οποίους αναπτύσσει τις δεξιότητες της 

σκέψης» (Eisner, 2002 στο Schonmann, 2007: 411). Οι μελετητές φαίνεται να συμφωνούν ότι η 

αξιολόγηση περιλαμβάνει την κριτική θεώρηση της αξίας ενός επιτεύγματος, ενώ χρησιμοποιεί 

συστηματικά οργανωμένα κριτήρια και μέσα για να συλλέξει τα στοιχεία και τις μαρτυρίες που 

απαιτούνται.  

Η αξιολόγηση στον εκπαιδευτικό χώρο, σύμφωνα με τον Owston (2008: 606) περιγράφει 

τη διαδικασία συλλογής πληροφοριών σχετικά με την αξία ενός προγράμματος. Η μελέτη 

πραγματοποιείται με σκοπό την έρευνα της αποτελεσματικότητάς του ή με στόχο τη βελτίωση 

του προγράμματος. Η συγκέντρωση των δεδομένων μπορεί να πραγματοποιηθεί με την 

ποσοτική και την ποιοτική μέθοδο και στη συνέχεια η έρευνα ολοκληρώνεται με την ανάλυση 

και ερμηνεία των στοιχείων. 

Η αξιολόγηση στο μουσειακό περιβάλλον λαμβάνει τη μορφή της συστηματικής 

συλλογής πληροφοριών, οι οποίες μπορεί να χρησιμοποιηθούν για να απαντήσουν σε 

συγκεκριμένες ερωτήσεις σχετικά με ένα έκθεμα, μια έκθεση ή ένα πρόγραμμα (Μουσούρη, 

1999: 61). Επιπλέον, οι εκθέσεις και οι εκπαιδευτικές δραστηριότητες, συνήθως με τη μορφή 

προγραμμάτων εντός ή εκτός μουσειακού χώρου ή και σε ψηφιακό περιβάλλον, ελέγχονται ως 

προς το βαθμό κάλυψης των δυνατοτήτων, των ενδιαφερόντων και των προσδοκιών του κοινού 

τους (Μουσούρη, 1999). 

Οι αξιολογικές διαδικασίες αποδεικνύονται περισσότερο ουσιαστικές στην περίπτωση 

που αποτελούν αδιάσπαστο και συνεχιζόμενο μέρος του εκπαιδευτικού προγράμματος. Η 

σημασία τους αυξάνεται όταν διενεργούνται ταυτόχρονα και κατά τη διάρκεια εκπόνησης του 

προγράμματος, παρά μετά τη λήξη του. Η αξιολόγηση αυτού του τύπου φέρει τα οφέλη της 

αύξησης της πνευματικής συγκέντρωσης των συμμετεχόντων και επιτρέπει τη αναδιαμόρφωση 

του προγράμματος τη στιγμή που παρουσιάζεται ανάγκη για αποσαφήνιση ορισμένων στοιχείων 

του (Hein, 1999α). Επιπλέον, θέτει τη συμμετοχή του κοινού, με όποιο τρόπο εκδηλώνεται, 

όπως με ερωτήσεις, παρατηρήσεις ή με τα προϊόντα της δημιουργικής του έκφρασης, στον 

πυρήνα του σχεδιασμού του εκπαιδευτικού προγράμματος.  
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Η αξιολόγηση, επομένως, μπορεί να οριστεί ως η κριτική των ποιοτικών 

χαρακτηριστικών μιας δράσης πολιτισμού (Hooper-Greenhill, 2011: 367). Οι Dean και Edson 

(2013: 167) σημειώνουν ότι η αξιολόγηση αποτελεί την εξαιρετικά σημαντική φάση της 

δημιουργίας των μουσειακών δράσεων. Υποστηρίζουν ότι η τελική αξιολογική αναφορά 

αποτελεί την ουσιαστική τεκμηρίωση της ανάπτυξης της μουσειακής αφήγησης. Η αξιολόγηση 

των εκπαιδευτικών προγραμμάτων παρέχει στους υπεύθυνους πληροφοριακό υλικό σχετικά με 

δύο σημαντικά ζητήματα, καθώς αφενός ενημερώνει σχετικά με το βαθμό κατά τον οποίο η 

παρουσίαση του εκπαιδευτικού προγράμματος αντιστοιχεί με τους αρχικούς στόχους και 

αφετέρου κατά πόσο το πρόγραμμα θα μπορεί να λειτουργήσει ως οδηγός για επόμενες 

εκπαιδευτικές δράσεις (Dean & Edson, 2013). 

Οι μελέτες αξιολόγησης μπορούν να λάβουν ευρεία και αναπτυγμένη μορφή και να 

συνδυαστούν με κοινωνιολογικές μελέτες, ιδιαίτερα εάν αποτελούν μέρος εκτεταμένου 

προγράμματος. Σε τέτοιες περιπτώσεις, στις οποίες το δείγμα είναι αριθμητικά σημαντικό, η 

αξιολόγηση μπορεί να επικεντρωθεί στις αντιλήψεις, τις συνήθειες και τα επιτεύγματα των 

μαθητών, τα πιστεύω και τις πρακτικές των εκπαιδευτών, τον οικονομικό προϋπολογισμό των 

εκπαιδευτικών δράσεων, αλλά και τις αντιλήψεις του γονικού περιβάλλοντος (Russell & 

Zempylas, 2007).  

Οι έρευνες αξιολόγησης αξιοποιούν ποικιλία υπολογισμών και περιγραφικών 

προσεγγίσεων, χρησιμοποιώντας ποσοτικές μετρήσεις και ποιοτικά δεδομένα (Russell & 

Zempylas, 2007). Η μεθοδολογία των αξιολογικών μελετών, επομένως, είναι σε αρκετά σημεία 

κοινή με εκείνη των κοινωνικών ερευνών. Βέβαια, όσο η αξιολόγηση θα ωριμάζει ως ένα ειδικό 

επιστημονικό αντικείμενο επικεντρωμένο σε συγκεκριμένους στόχους, οι ομοιότητες με την 

κοινωνική έρευνα θα φθίνουν. Όμως, για την πληρέστερη εννοιολογική διασαφήνιση του όρου 

της αξιολόγησης, θα πρέπει να σημειωθούν οι διαφοροποιήσεις της σε σχέση με την κοινωνική 

έρευνα.  

Οι μελέτες αξιολόγησης θα πρέπει να διακρίνονται από τις ευρύτερες κοινωνικές 

έρευνες. Η αξιολόγηση δεν χρησιμοποιεί απλά τη μεθοδολογία της κοινωνικής έρευνας, αλλά 

την εξελίσσει με μεθόδους και ερευνητικά μοντέλα, καθώς και ερωτηματολόγια αξιολόγησης. 

Οι ερωτήσεις αφορούν τη σκοπιμότητα μιας δράσης, το βαθμό ολοκλήρωσής της, τις ανάγκες 

που εξυπηρετούσε, το κόστος, τα εκούσια και ακούσια αποτελέσματα, αλλά και ζητήματα 

δεοντολογίας (Mathison, 2008: 186).  
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Η διάκριση ανάμεσα στην κοινωνική έρευνα και την αξιολόγηση εντοπίζεται και στη 

κατάρτιση και τις ικανότητες του αξιολογητή. Ο αξιολογητής χρειάζεται να είναι εξοικειωμένος 

με τη μεθοδολογία της κοινωνικής έρευνας, αλλά και να έχει αναπτύξει την κριτική ικανότητα 

να εντοπίζει και να προσδιορίζει τις αξίες, όπως αυτές αναδύονται από τις αντιλήψεις των 

συνομιλητών του. Οι διαφορές των δύο ερευνητικών μεθόδων αντικατοπτρίζονται στους 

σκοπούς τους, καθώς η αξιολόγηση σχεδιάζεται με απώτερο σκοπό να βελτιώσει μια δράση, ενώ 

η κοινωνική έρευνα να αποδείξει κάποια κοινωνικά φαινόμενα. Τέλος, ενώ η αξιολόγηση 

ασχολείται περισσότερο με ειδικά ζητήματα και στοχεύει στη συγκεκριμενοποίηση μιας 

αντίληψης ή μιας κατάστασης, το πεδίο της κοινωνικής έρευνας είναι ευρύτερο και συχνά κάνει 

γενικεύσεις (Mathison, 2008).  

Οι αξιολογικές έρευνες των εκπαιδευτικών δράσεων θα πρέπει να στοχεύουν στην 

αποτίμηση του βαθμού διευκόλυνσης της προσέγγισης, κατανόησης και δημιουργικής 

αξιοποίησης της πολιτισμικής κληρονομιάς από τις ομάδες που τις παρακολουθούν. Η 

αξιολόγηση, επομένως, θα πρέπει να ελέγχει τη χρήση εναλλακτικών και διαθεματικών 

μεθόδων, οι οποίες δεν αποσκοπούν στη συσσώρευση και αναπαραγωγή πληροφοριών, αλλά 

στη δόμηση κριτικής σκέψης και γνώσης (Νάκου, 2006). 

Τέλος, η αξιολόγηση των προγραμμάτων τέχνης και πολιτισμού οφείλει να γίνεται με 

μεγάλη προσοχή, καθώς οι ερευνητές συμφωνούν ότι τα αποτελέσματα μπορεί να αποδειχτούν 

εσφαλμένα, εάν η έρευνα επικεντρωθεί στην εκτίμηση της επιτυχίας με την έννοια της 

απόκτησης γνώσεων. Στην περίπτωση αυτή καίριο ρόλο διαδραματίζει η ταυτότητα του 

αξιολογητή, καθώς και η αρχική στοχοθεσία της αξιολογικής έρευνας (Russell & Zempylas, 

2007).  

 

3.2. Σταδιολόγηση της αξιολογικής διαδικασίας 

Η αξιολόγηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων έχει στόχο τον εντοπισμό των καλών 

πρακτικών, αλλά και των αδύναμων σημείων, ώστε να προτείνει τις αναδιαμορφώσεις και 

βελτιώσεις τους. Οι αξιολογήσεις θα πρέπει να γίνονται καθ’ όλη την διάρκεια του σχεδιασμού 

και της εκπόνησης των εκπαιδευτικών προγραμμάτων, ώστε να ανατροφοδοτούνται οι 

υπεύθυνοι με τις εκτιμήσεις που θα τους επιτρέψουν να λάβουν αποφάσεις σχετικά με τον 

επανασχεδιασμό και την επανοργάνωσή τους. Η διαδικασία της αξιολόγησης διακρίνεται σε 

τρία επιμέρους στάδια, με βάση τη χρονική στιγμή υλοποίησής της, αλλά και το στόχο της.  
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Το πρωταρχικό στάδιο αξιολόγησης είναι η προκαταρκτική, κατά την οποία συλλέγονται 

οι απόψεις του κοινού σχετικά με το θέμα της εκπαιδευτικής δράσης, προτού αυτή ολοκληρωθεί 

και αρχίσει να λειτουργεί. Η προκαταρκτική αξιολόγηση είναι ιδιαίτερα ουσιαστική, καθώς 

φανερώνει τις σκέψεις, τα συναισθήματα και τη σύνδεση του κοινού με τη σχεδιαζόμενη δράση 

(Νικονάνου, 2009). Οι υπεύθυνοι μπορούν να σχηματίσουν άποψη σχετικά με τη μελλοντική 

ανταπόκριση του κοινού, να εντοπίσουν σημεία πιθανώς δυσνόητα ή δυσλειτουργικά 

(Μουσούρη, 1999). Η προκαταρκτική αξιολόγηση προλαμβάνει τις αντιδράσεις του κοινού 

εκτιμώντας τον αντίκτυπο που έχουν ορισμένες επιλεγμένες δραστηριότητες (Ravelli, 2007). 

Το διαρθρωτικό στάδιο της αξιολόγησης συμβαίνει κατά τη διάρκεια του σχεδιασμού της 

δράσης. Ο σκοπός της διαρθρωτικής αξιολόγησης είναι να δοκιμαστούν ορισμένες 

δραστηριότητες και να ελεγχθεί η αποτελεσματικότητά τους (Νικονάνου, 2009). Στο στάδιο 

αυτό ο σχεδιασμός έχει προχωρήσει σε ικανό βαθμό, χωρίς όμως να έχει ολοκληρωθεί. Πολλοί 

μελετητές θεωρούν τη διαρθρωτική αξιολόγηση την περισσότερο γόνιμη, καθώς το κοινό έχει τη 

δυνατότητα να παρακολουθήσει ένα περισσότερο ολοκληρωμένο αποτέλεσμα και να εκφράσει 

τις στάσεις του, ενώ ταυτόχρονα οι υπεύθυνοι της δράσης έχουν μεγαλύτερα περιθώρια 

αλλαγών και βελτίωσης, καθώς δεν έχουν ακόμη παγιωθεί οι επιλογές τους (Ravelli, 2007).  

Οι οδηγίες για το σχεδιασμό επιτυχημένων ερωτηματολογίων περιλαμβάνουν τη 

συμβουλή να διενεργούνται κατά το στάδιο της διαρθρωτικής αξιολόγησης. Με τον τρόπο αυτό, 

οι υπεύθυνοι συλλέγουν στοιχεία για τα ενδιαφέροντα και τις ανάγκες του κοινού και 

ταυτόχρονα τους παρέχονται μαρτυρίες σχετικά με τις αντιδράσεις του σχετικά με τις 

εκπαιδευτικές δραστηριότητες (Cutler, 2009). Έτσι, γνωστοποιούνται οι επιθυμίες του κοινού, 

αλλά και η στάση τους απέναντι στα ζητήματα που θέτει η δράση (Ravelli, 2007). 

Το τελευταίο στάδιο περιλαμβάνει την ολική αξιολόγηση της δράσης, όταν δηλαδή 

πλέον έχει ολοκληρωθεί η οργάνωσή της (Μουσούρη, 1999). Ο στόχος της αξιολόγησης είναι η 

δυνατότητα να αναπροσαρμόζεται το υλικό της δράσης ανάλογα με τις εκτιμήσεις του κοινού. 

Μολονότι στο στάδιο αυτό οι αλλαγές είναι δυσκολότερες, δεν είναι ακατόρθωτες (Νικονάνου, 

2009). Στην περίπτωση που η πολιτιστική δράση δεν είναι δυνατό να αναδιαμορφωθεί, η ολική 

αξιολόγηση εξακολουθεί να φανερώνεται πολύτιμη, καθώς προσφέρει ωφέλιμες μαρτυρίες που 

μπορούν να χρησιμοποιηθούν στο σχεδιασμό και την οργάνωση της επόμενης δραστηριότητας 

(Talboys, 2012). 
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3.3. Θεωρητικές προσεγγίσεις της αξιολόγησης εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

Η αξιολόγηση των προγραμμάτων πολιτισμού καλείται να προσδιορίσει και να 

τοποθετήσει σε μια βαθμολογική κλίμακα αξίες που δεν είναι εύκολα μετρήσιμες. Τα 

εκπαιδευτικά προγράμματα έχουν αποτελέσματα που συνδέονται με τη φαντασία και την 

εφευρετικότητα, με την ελεύθερη σκέψη και τη δημιουργικότητα. Για τους λόγους αυτούς, τα 

προγράμματα θα πρέπει να εκτιμηθούν από σειρά κριτηρίων που θα αναπροσαρμόζονται κάθε 

φορά που απαιτείται, ώστε να αντιπροσωπεύουν επαρκώς τα μαθησιακά αποτελέσματα των 

ομάδων που παρακολουθούν και συμμετέχουν στα προγράμματα (Eisner & Day, 2004: 5).  

Η ανάγκη των μουσειακών χώρων και των χώρων πολιτισμικής αναφοράς να γνωρίσουν 

τις εντυπώσεις του κοινού τους και να διαπιστώσουν τις αντιλήψεις τους για τις πολιτιστικές 

τους δραστηριότητες κατεύθυνε τις αξιολογικές έρευνες προς συγκεκριμένους στόχους. Ο Hein 

(1999α) παρατηρεί ότι η αύξηση του ενδιαφέροντος για τις αξιολογήσεις των πολιτιστικών 

δράσεων τις τελευταίες δεκαετίες αποτυπώθηκε στην ώθηση των εκδόσεων σχετικά με τις 

εργασίες αξιολόγησης, καθώς και στην ανάπτυξη αντίστοιχων επιστημονικών προτύπων. 

Επιπλέον, η διεύρυνση των εννοιολογικών και θεωρητικών προσεγγίσεων της αξιολογικής 

διαδικασίας υπήρξε θεμελιώδης για τον εμπλουτισμό της μεθοδολογίας της αξιολογικής έρευνας 

με συστήματα και τεχνικές των κοινωνικών επιστημών. 

Η αξιολόγηση της εμπειρίας στα μουσεία και σε χώρους πολιτισμικής αναφοράς έχει 

απασχολήσει τους υπεύθυνους επί πολλές δεκαετίες. Οι εκθέσεις και οι εκπαιδευτικές δράσεις 

έχουν συγκεκριμένους μαθησιακούς στόχους, των οποίων το βαθμό επιτυχίας οι αρμόδιοι 

επιθυμούν να εξετάσουν. Ουσιαστικά, ο έλεγχος επικεντρωνόταν στο δείκτη κατά πόσο το κοινό 

είχε κατανοήσει και απορροφήσει τις παρεχόμενες πληροφορίες. Η προσέγγιση αυτή βασιζόταν 

στη μπιχεβιοριστική ή συμπεριφοριακή θεωρία της μάθησης, σύμφωνα με την οποία η γνώση 

προέρχεται από τη συλλογή γεγονότων και πληροφοριών με αθροιστικό τρόπο (Νικονάνου, 

2009). Οι αξιολογήσεις, επομένως, αναζητούσαν περισσότερο να επιβεβαιώσουν τις αντιδράσεις 

των ομάδων κοινού που είχαν δεχτεί το κατάλληλο «ερέθισμα», δηλαδή το μήνυμα ενός 

μουσειακού εκθέματος ή το νόημα μιας δραστηριότητας (Νάκου, 2001). 

Η σύγχρονη, όμως, θεώρηση της μάθησης εμπλέκει την ενεργή συμμετοχή του μαθητή 

και βασίζεται στη συνομιλία του με το περιβάλλον (Hein, 1998). Η αντίληψη αυτή της μάθησης 

προτάσσει την αξία της εμπειρίας και τη σημασία της στην εκπαιδευτική διαδικασία, κυρίως σε 

αντιδιαστολή με τις κωδικοποιημένες πληροφορίες που περιέχονται στα σχολικά βιβλία. Οι 

χώροι πολιτισμού επικεντρώνονται στην υλική και την άυλη κληρονομιά, λαμβάνοντας, έτσι, 
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ουσιαστικό ρόλο στην εκπαιδευτική προσπάθεια, κάθε φορά που η παιδαγωγική μέθοδος 

απομακρύνεται από το γραπτό λόγο των σχολικών βιβλίων και αναζητά τη συμμετοχή των 

μαθητικών ομάδων μέσω της διάδρασής τους με τα αντικείμενα.  

Τα σύγχρονα εκπαιδευτικά προγράμματα βασίζονται ως επί το πλείστον στην 

εκπαιδευτική θεωρία του κονστρουκτιβισμού ή δομισμού. Σύμφωνα με αυτήν την προσέγγιση, 

απορρίπτεται η ιδέα της αντικειμενικής γνώσης, καθώς αυτή δεν είναι εφικτή, ενώ δίνεται 

έμφαση στη μαθησιακή διαδικασία (Νάκου, 2001). Οι υπεύθυνοι σχεδιασμού των 

προγραμμάτων, έχοντας υπόψη ότι η μάθηση είναι μια ενεργητική, ατομική και κοινωνική 

διαδικασία, προσπαθούν να συνδέσουν τις προϋπάρχουσες γνώσεις και αξίες του μαθητικού 

κοινού με τη νέα εμπειρία που προσφέρουν στο πρόγραμμα. Στόχος των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων, ιδιαίτερα όσων αφορούν τη ζωή και την τέχνη σε ιστορικές περιόδους, είναι ο 

συσχετισμός του παρελθόντος με το παρόν, χρησιμοποιώντας ως όχημα ιστορικές, κοινωνικές 

και πολιτιστικές αφηγήσεις (Νικονάνου, 2009).  

Τα σύγχρονα εκπαιδευτικά προγράμματα, επομένως, εστιάζουν στο μαθητή, στο κοινό 

τους και όχι στο αντικείμενο που επιδιώκουν να γνωστοποιήσουν. Επιδιώκουν να συνδέσουν τις 

νέες έννοιες και τις νέες πληροφορίες με τις ήδη γνωστές και κεκτημένες (Hein, 1999β). Η 

αξιολόγηση των προγραμμάτων θα είναι επιτυχημένη, εάν κατευθύνεται προς δύο παραμέτρους, 

αφενός την ποιότητα της εκπαιδευτικής αφήγησης και αφετέρου τα αποτελέσματα της εμπειρίας 

του κοινού. Επομένως, η ολοκληρωμένη αξιολόγηση θα πρέπει να στοχεύει τόσο στον 

εμψυχωτή και τις μεθόδους που επέλεξε να επικοινωνήσει το αντικείμενο του προγράμματος 

όσο και στις μαθητικές ομάδες που το παρακολούθησαν (Hein, 1995).  

Σύμφωνα με τους μελετητές, η ανάπτυξη επιστημονικής ειδικότητας του ασχολείται με 

τις εκπαιδευτικές δράσεις σε μουσεία και χώρους πολιτισμικής αναφοράς είναι ευοίωνη για την 

περαιτέρω εξειδίκευση του υπεύθυνου προσωπικού (Hein, 2011). Η ποικιλία όρων που υπάρχει 

στην ελληνική πρακτική για να περιγράψει τους διαφορετικούς ρόλους που διαδραματίζουν όσοι 

σχεδιάζουν και υλοποιούν εκπαιδευτικά προγράμματα αντικατοπτρίζει την ασάφεια που 

χαρακτηρίζει τόσο το έργο τους όσο και την επιστημονική τους κατάρτιση. Συναντώνται οι όροι 

εκπαιδευτής, ερμηνευτής, διαμεσολαβητής, μουσειοπαιδαγωγός ή και εμψυχωτής, ενώ κάθε 

χαρακτηρισμός φέρει το δικό του εννοιολογικό πλαίσιο (Νικονάνου, 2009). Πρόσφατη έρευνα 

σε βρετανικά μουσεία σχετικά με τα καθήκοντα και το ρόλο των μουσειοπαιδαγωγών, 

κατηγοριοποίησε επτά διαφορετικά πεδία μουσειακών δράσεων και εντόπισε ποικιλία 

καθηκόντων που απαιτούν υψηλό γνωστικό επίπεδο του αντικειμένου τους, αλλά και 

οργανωτικές δεξιότητες (Hein, 2011). 
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Η αξιολόγηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων, επομένως, θα πρέπει να 

προσανατολιστεί στη βελτίωση των επιλεγμένων μεθόδων μουσειακής αφήγησης και 

επικοινωνίας. Η έλλειψη συστηματικών αξιολογήσεων έχει διαμορφώσει την εντύπωση ότι κάθε 

μουσειακό εκπαιδευτικό πρόγραμμα είναι επιτυχώς οργανωμένο (Νάκου, 2001). Η στοχευμένη 

αξιολογική μελέτη που θα ερευνά τη στοχοθεσία των προγραμμάτων και τις μεθόδους 

επικοινωνίας των πληροφοριών θα μπορούσε πιθανόν να αναδείξει την ανάγκη ουσιαστικότερης 

κατάρτισης των υπευθύνων. 

 

3.4. Δυσχέρειες της αξιολόγησης εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

Οι μελετητές των εκπαιδευτικών δράσεων σε μουσεία και χώρους πολιτισμικής 

αναφοράς επαναλαμβάνουν την ουσιαστική σημασία της αξιολόγησης σε όλο το φάσμα του 

σχεδιασμού και της δημιουργίας των εκπαιδευτικών προγραμμάτων, αλλά και κάθε άλλης 

επικοινωνιακής δράσης του πολιτιστικού οργανισμού. Η αξιολόγηση φέρει πολλαπλά οφέλη, 

τόσο για τους ίδιους τους δημιουργούς των προγραμμάτων όσο και για το κοινό στο οποίο 

απευθύνονται.  

Αξίζει να σημειωθεί ότι μολονότι η έρευνα σχετικά με τους επισκέπτες των μουσείων και 

την αξιολόγηση των δράσεων ξεκίνησε κατά τη δεκαετία του 1930, άρχισε να εδραιώνεται σε 

συστηματικότερες βάσεις κατά τη διάρκεια της δεκαετίας του 1980. Η ειλικρινής επιθυμία 

ορισμένων υπεύθυνων μουσειακών εκθέσεων και εκπαιδευτικών προγραμμάτων να αντιληφθούν 

σε βάθος τα αποτελέσματα των δράσεών τους, αλλά και οι προσδοκίες των μουσειακών 

χορηγών να αποδειχτεί ο αντίκτυπος των δράσεων στο κοινό, ώθησε τις αξιολογικές έρευνες να 

χρησιμοποιήσουν μεθοδολογικά εργαλεία για να προσδιορίσουν την εκπαιδευτική και 

επικοινωνιακή επιτυχία των δράσεων (McLean, 1999).  

Οι μελέτες αξιολόγησης συχνά αντιμετωπίζουν αρκετές δυσκολίες και προσκόμματα. 

Ιδιαίτερα η ελληνική μουσειακή πραγματικότητα παρουσιάζει μικρό αριθμό αξιολογικών 

μελετών εκπαιδευτικών προγραμμάτων (Κουβέλη, 2000). Ακόμη και αν πραγματοποιούνται 

εσωτερικές αξιολογήσεις, αυτές δεν γνωστοποιούνται πάντοτε στην επιστημονική κοινότητα. 

Με αυτόν τον τρόπο, παρατηρείται έλλειψη ουσιαστικού μουσειοπαιδαγωγικού διαλόγου και 

αντίστοιχου προβληματισμού (Νάκου, 2001: 219). Η περιορισμένη διενέργεια αξιολογικών 

ερευνών συρρικνώνει τις ωφέλειες και υποβαθμίζει το ρόλο των εκπαιδευτικών προγραμμάτων.  
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Οι δυσχέρειες στο χώρο της αξιολόγησης εκπαιδευτικών προγραμμάτων πολιτισμού δεν 

αποτελούν ελληνικό φαινόμενο. Η Cutler (2009: 117) αναφέρει ότι η λέξη «αξιολόγηση» έχει 

αρνητικές συμπαραδηλώσεις, καθώς οι άνθρωποι φοβούνται την αξιολόγηση θεωρώντας ότι ο 

στόχος της είναι να αναζητά και να καταδεικνύει τις αποτυχίες. Η μελετήτρια συνεχίζει 

υποστηρίζοντας ότι το προσωπικό των μουσείων και των πολιτιστικών οργανισμών δεν έχει 

πλήρως συνειδητοποιήσει τον ουσιαστικό ρόλο της αξιολόγησης, που αφορά στη λήψη 

αποφάσεων σχετικά με το σχεδιασμό και παροχή ποιοτικών πολιτιστικών και εκπαιδευτικών 

δράσεων.  

Η McLean (1999) προβληματιζόμενη σχετικά με την απροθυμία ορισμένων μουσείων 

και πολιτιστικών οργανισμών να αναλάβουν έρευνες αξιολόγησης των δράσεών τους, καταλήγει 

στο συμπέρασμα ότι οι υπεύθυνοι δεν γνωρίζουν πλήρως τις ωφέλειες της αξιολόγησης, ενώ 

ερμηνεύουν εσφαλμένα τους όρους. Χαρακτηριστικά, φαίνεται ότι ορισμένοι θεωρούν ότι εάν 

ακολουθήσουν τις επιθυμίες και προτάσεις του κοινού τους, οι δράσεις θα στερηθούν 

επιστημονικότητας ή υψηλών καλλιτεχνικών προτύπων. Από την άλλη μεριά, η μελετήτρια 

παραδέχεται ότι σε άλλες περιπτώσεις αξιολόγησης μουσειακών δράσεων, η επιθυμία των 

υπεύθυνων να υπάρχει θετική αξιολόγηση μέσω εύκολα μετρήσιμων τεχνικών, οδηγεί στην 

υιοθέτηση εύκολα επιτεύξιμων στόχων που δεν καλλιεργούν ουσιαστικό πνευματικό διάλογο με 

το κοινό. 

Επομένως, η αξιολογική έρευνα χρειάζεται προσεκτική μελέτη και σχεδιασμό, ώστε να 

ωφελήσει σε πρώτο επίπεδο το χώρο πολιτισμού στον οποίο διεξάγεται και σε επόμενο όλους 

τους αντίστοιχους χώρους που θα μπορούν να κερδίσουν από τα συμπεράσματα. 

Επιβεβαιώνοντας τις δυσκολίες της ολοκληρωμένης αξιολόγησης, οι Hughes, Jackson και Kidd 

(2007: 686) παρατηρούν ότι, μολονότι η αξιολόγηση δράσεων στο μουσειακό περιβάλλον είναι 

απαραίτητη, είναι ταυτόχρονα περιορισμένη, καθώς τα εκπαιδευτικά προγράμματα 

απευθύνονται σε πολύ περιορισμένο κοινό.  

Οι υπεύθυνοι των προγραμμάτων αντιμετωπίζουν μία επιπλέον δυσχέρεια. Η εκτίμηση 

των επιδόσεων των μαθητών στην εκτέλεση μιας δραστηριότητας που δεν είναι απαραιτήτως 

λεκτική κρύβει εμπόδια. Τα προγράμματα ζητούν από το μαθητικό κοινό να ακολουθήσουν τη 

μη λεκτική έκφραση, όπως είναι η μίμηση κινήσεων και στάσεων του σώματος που έχουν οι 

άνθρωποι σε μια εικόνα ή η ζωγραφική έκφραση, δυσχεραίνοντας τους τρόπους αξιολόγησης 

της κατανόησης των στόχων του προγράμματος. Ακόμη και στις περιπτώσεις που οι μαθητές 

προτρέπονται να εκφραστούν μέσω μιας μορφής τέχνης που περιλαμβάνει τη γλωσσική 

συμμετοχή, όπως είναι η θεατρική έκφραση, η αξιολόγηση της δραστηριότητας δεν μπορεί να 
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γίνει με τους όρους που θα χρησιμοποιούνταν στη διδασκαλία ενός γλωσσικού μαθήματος στη 

σχολική τάξη (Murphy & Espeland, 2007). 

Επομένως, ενώ η αξιολόγηση στο σχολικό χώρο επιχειρεί να εκτιμήσει εν πολλοίς τα 

αποτελέσματα της διδασκαλίας και της μάθησης, η εφαρμογή της αντίστοιχης διαδικασίας στα 

εκπαιδευτικά προγράμματα διαφοροποιείται αρκετά. Το πρόγραμμα εξετάζει ταυτόχρονα τους 

τρόπους πρόσληψης των πληροφοριών από τους μαθητές, αλλά και τα σύνολα σχέσεων, όπως 

δημιουργούνται τόσο ανάμεσα στους εμψυχωτές και τους μαθητές, όσο και στο εσωτερικό των 

μαθητικών ομάδων (Oreck, 2007). Επομένως, εφόσον στη στοχοθεσία ενός εκπαιδευτικού 

προγράμματος περιλαμβάνεται η επιδίωξη της ανάπτυξης της ομαδικότητας και της 

συνεργατικότητας, θα πρέπει να υπάρχει αξιολογικό κριτήριο που να ερευνά την επιτυχία αυτού 

του στόχου.  

Τα αποτελέσματα των αξιολογήσεων θα πρέπει να δημοσιοποιούνται ανεξάρτητα από το 

πρόσημο, θετικό ή αρνητικό, που μπορεί να φέρουν για τον οργανισμό που τα έχει σχεδιάσει και 

εκπονήσει (Eisner, 2007). Τόσο οι ωφέλιμες πρακτικές όσο και οι λιγότερο επιτυχημένες θα 

πρέπει να γνωστοποιούνται, ώστε να βελτιώσουν και να ωφελήσουν πραγματικά όχι μόνο τον 

οργανισμό που διεξάγει την αξιολόγηση, αλλά όλους όσοι σχεδιάζουν και πραγματοποιούν 

εκπαιδευτικά προγράμματα πολιτισμού.  

Οι μελέτες αξιολόγησης έχουν τη δυνατότητα να προσφέρουν σημαντικές υπηρεσίες στο 

σχεδιασμό και την εκπόνηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων, όταν ο σκοπός τους δεν είναι 

επικριτικός, αλλά υποστηρικτικός των λειτουργικών περιορισμών κάθε πολιτιστικού 

οργανισμού (Russell, 1999). Ο ρόλος της αξιολόγησης, επομένως, είναι να ενημερώσει και να 

καθοδηγήσει τους υπεύθυνους, προσφέροντας δυνατότητες βελτίωσης. 
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Μέρος Β΄: Ερευνητικό μέρος 

Κεφάλαιο 4: Μεθοδολογία της έρευνας 

Η μεθοδολογία της αξιολογικής έρευνας των εκπαιδευτικών προγραμμάτων έχει 

απασχολήσει τους ερευνητές τις τελευταίες δεκαετίες. Καθώς τα προγράμματα στα μουσεία και 

τους χώρους πολιτισμικής αναφοράς έχουν εκπαιδευτικούς στόχους, αναφέρονται στο 

θεωρητικό υπόβαθρο της εκπαίδευσης, όπως είναι οι θεωρίες μάθησης και τα εννοιολογικά 

πλαίσια που περιγράφουν την πρόσληψη της πληροφορίας και την κατάκτηση της γνώσης. 

Εύλογα, λοιπόν, η αξιολόγηση των μουσειακών προγραμμάτων δανείζεται έννοιες και τεχνικές 

από τη μεθοδολογία της έρευνας των κοινωνικών επιστημών και ιδιαίτερα της εκπαίδευσης. 

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα, μολονότι απευθύνονται συνήθως στο μαθητικό κοινό και 

συχνά συνδέονται ακόμη και με το σχολικό αναλυτικό πρόγραμμα, διαφέρουν σε μεγάλο βαθμό 

από την εκπαιδευτική πράξη στο σχολικό περιβάλλον. Μολονότι πολλά στοιχεία και τεχνικές 

αξιολόγησης παραμένουν κοινές, οι ιδιαιτερότητες και τα χαρακτηριστικά των μουσειακών 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων οδηγούν την αξιολογική έρευνα στην αντιμετώπισή τους με 

όρους διαφοροποιημένους από εκείνους που χρησιμοποιούνται για την εκτίμηση των 

μαθησιακών αποτελεσμάτων στο σχολικό χώρο.  

Η αξιολόγηση, επομένως, των προγραμμάτων που σχετίζονται με τις τέχνες και τον 

πολιτισμό δεν αποτελεί απλή διαδικασία. Εάν σε άλλες περιπτώσεις σχολικής αξιολόγησης έχει 

σημασία ο βαθμός της αναγνωστικής ή της αριθμητικής ικανότητας, στα προγράμματα 

πολιτισμού η διαρκής επανεκτίμηση της κατανόησης του μαθητή αποτελεί αναπόσταστο τμήμα 

της επικοινωνιακής διαδικασίας ανάμεσα στον υπεύθυνο εκπαιδευτή και το μαθητικό κοινό 

(Murphy & Espeland, 2007).  

Ο Oreck (2007) συζητά και αναλύει τους τρόπους με τους οποίους η αξιολόγηση των 

προγραμμάτων πολιτισμού μπορεί να ωφελήσει το μέγιστο. Κατ’ αρχάς, η εμπειρική έρευνα 

μπορεί να διαδραματίσει ουσιαστικό ρόλο στην αξιολόγηση των προγραμμάτων. Επιπλέον, η 

μελέτη και χρήση των ήδη υπαρχουσών ερευνών προσφέρουν το θεωρητικό υπόβαθρο, αλλά και 

το περιεχόμενο για να αναλυθούν οι στόχοι και τα αποτελέσματα των προγραμμάτων. 

Εναλλακτικά, οι αξιολογητές μπορούν οι ίδιοι να ερευνήσουν τα υπό μελέτη προγράμματα, 

καταγράφοντας τα συμπεράσματά τους.  

Ο ίδιος μελετητής (2007) συμπληρώνει ότι πρωτίστως, όμως, προηγείται η λεπτομερής 

περιγραφή του προγράμματος, ώστε να διασαφηνιστούν οι στόχοι, το σκεπτικό των υπεύθυνων 
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σχεδιασμού και το πλαίσιο στο οποίο διενεργήθηκαν. Τα κριτήρια αξιολόγησης ενός 

προγράμματος θα πρέπει να λαμβάνουν υπόψη μια σειρά βασικών ζητημάτων, που καθορίζουν 

τις συνθήκες διεξαγωγής του, όπως είναι ο χώρος και η χρονική διάρκεια εκπόνησης, αλλά και η 

υποδομή. Τέλος, ορισμένες οικονομικές και άλλες ρεαλιστικές παράμετροι θα πρέπει να 

συμπεριληφθούν για την ουσιαστική αξιολόγηση ενός προγράμματος πολιτισμού.  

Τα μουσεία και οι χώροι πολιτισμικής αναφοράς έχουν τη δυνατότητα να χρησιμοποιούν 

τους δικούς τους πόρους και την εμπειρογνωμοσύνη του προσωπικού τους, ώστε να εντοπίσουν 

τις ανάγκες και τις προβληματικές περιοχές των δραστηριοτήτων τους (Russell, 1999). 

Επομένως, ένα είδος αυτοαξιολόγησης θα μπορούσε να φέρει ταχέα αποτελέσματα και να 

καταλήξει σε συμπεράσματα και προτάσεις άμεσα εφαρμόσιμες (Butcher-Younghans, 1996).  

Ο Eisner (2007) επιχειρηματολογεί σχετικά με την ανάγκη αποσύνδεσης της αξιολογικής 

διαδικασίας από τα μετρήσιμα αποτελέσματα. Υποστηρίζει ότι οι μετρήσεις δεν είναι ικανή 

μέθοδος για να αποτιμήσει το κέρδος που έχει αποκομίσει ο μαθητής από την εκπαιδευτική 

δραστηριότητα. Για το λόγο αυτό, αντιτίθεται στη ταύτιση των όρων της αξιολόγησης και της 

μέτρησης, όπως θεωρεί ότι χρησιμοποιούνται από ορισμένους μελετητές. «Μπορεί να γίνει 

μέτρηση χωρίς αξιολόγηση και αξιολόγηση χωρίς μέτρηση. Το επιχείρημα αυτό δεν αφορά τη 

μέτρηση, απλά αποτελεί την αναγνώριση ότι η αξιολόγηση προαπαιτεί κριτική σχετικά με την 

αξία του στοιχείου που αξίζει την προσοχή. Οι μετρήσεις σχετίζονται με την ποσοτική 

περιγραφή ενός συνόλου συνθηκών» (Eisner, 2007: 423). Ο μελετητής επιμένει ότι οι 

περισσότερες διαδικασίες αξιολόγησης τόσο στο εκπαιδευτικό περιβάλλον όσο και έξω από 

αυτό, στην καθημερινή ζωή, δεν συνδέονται με μετρήσιμα αποτελέσματα, επομένως δεν κρίνει 

απαραίτητη τη διαρκή χρήση τους.  

Ο Eisner είχε προτείνει το 1979 δύο μοντέλα αξιολόγησης προγραμμάτων πολιτισμού, τα 

οποία βασίζονται στην παρατήρηση και την κρίση του αξιολογητή. Ο ερευνητής θεωρούσε ότι ο 

αξιολογητής έχει τη δυνατότητα να ασκήσει κριτική στην ποιότητα ενός εκπαιδευτικού 

προγράμματος, χωρίς να χρειάζεται τις αντιλήψεις άλλων ομάδων. Οι γνώσεις, η εμπειρία, το 

γνωστικό υπόβαθρο, αλλά και τα ταλέντα του αξιολογητή θα τον βοηθήσουν να εντοπίσει τα 

ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του προγράμματος και εκτιμήσει τη συμβολή του (Owston, 2008).  

Συγκεκριμένα, ο Eisner υποστήριζε ότι οι αξιολογητές που χρησιμοποιούν την 

εξειδίκευση και την εμπειρογνωμοσύνη τους ως μεθοδολογική προσέγγιση της έρευνας, έχουν 

υπόψη τους ότι κατέχουν προηγούμενες γνώσεις, οι οποίες διαμορφώνουν τις ικανότητές τους 

να διεξαγάγουν την έρευνα επιτυχώς. Επιπλέον, σύμφωνα με τον ίδιο μελετητή, οι αξιολογητές 
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έχουν την υποχρέωση να εξετάσουν κριτικά υποθέσεις και αξίες, στις οποίες μετείχαν και οι 

ίδιοι. Η απόκτηση της εξειδίκευσης για τη διεξαγωγή αξιολογικής έρευνας καλλιεργείται με την 

εμπειρία στην περιγραφή, την ανάλυση, την ερμηνεία και την εκτίμηση των εκπαιδευτικών 

ζητημάτων. Οι αρετές του αξιολογητή θα πρέπει να περιλαμβάνουν την ικανότητα να εκτιμά την 

ποικιλία και την πολυμορφία των εκπαιδευτικών δράσεων (Thurber, 2004). 

Η άποψη αυτή βρίσκει σύμφωνους τους Haanstra και Schönau (2007: 433), οι οποίοι 

συζητούν σχετικά με μορφές αξιολόγησης προγραμμάτων πολιτισμού βασισμένες σε πλούσιες 

περιγραφές και επιμένοντας στην αξία της υποκειμενικής ανθρώπινης ερμηνείας των 

διατυπωμένων παρατηρήσεων. Η McKean (2007) διαχωρίζει την αξιολόγηση από την απλή 

κριτική, καθώς η αξιολόγηση περιλαμβάνει διαδικασίες, μεθόδους, εργαλεία, καθώς και την 

ικανότητα να διακρίνει κάποιος ποιο στοιχείο έχει αξία. Η κριτική, αντίθετα, επικεντρώνεται σε 

σύνθετα υποκειμενικά κριτήρια. Η μελετήτρια καταλήγει ότι στο χώρο της αξιολόγησης 

εκπαιδευτικών δράσεων ο αξιολογητής χρειάζεται να χρησιμοποιεί και τις δύο τεχνικές 

(McKean, 2007: 512). 

Η μεθοδολογία της αξιολογικής έρευνας τίθεται σε εφαρμογή όταν ο αξιολογητής 

επιθυμεί να εκτιμήσει την ποιότητα των εκπαιδευτικών προγραμμάτων, να λειτουργήσει ως 

θεματοφύλακας αυτής της αξιολόγησης ποιότητας και να συμπεράνει το επίπεδο της ποιότητας 

του προγράμματος. Στα καθήκοντά του περιλαμβάνονται η εκτίμηση του βαθμού ανταπόκρισης 

των μαθητών στους αρχικούς στόχους του εκπαιδευτικού προγράμματος, καθώς και η 

αναγνώριση των μαθητικών επιδόσεων, με τα δυνατά και τα αδύνατα σημεία τους. Τέλος, το 

σημαντικότερο στοιχείο της αξιολόγησης αφορά τις αντιλήψεις των ίδιων των σχεδιαστών και 

εμψυχωτών των εκπαιδευτικών προγραμμάτων σχετικά με τις δικές τους επιδόσεις και την 

ποιότητα των προγραμμάτων που εκπονούν (Thurber, 2004). 

Ο Hein (1999α) διασαφηνίζει ότι όλες οι ερευνητικές μέθοδοι είναι χρήσιμες. Μολονότι 

μπορεί να δείχνουν επιφανειακά διαφορετικές ή και αντικρουόμενες, τα αποτελέσματά τους 

εξυπηρετούν εξίσου. Κάθε αξιολογική εργασία αποτελεί διαφορετική προσέγγιση προς τη 

γνώση, προσφέρει χρήσιμα στοιχεία και μαρτυρίες και καταλήγει σε συμπεράσματα. Η επιλογή 

της μορφής και της μεθόδου αξιολόγησης εξαρτάται από το ζήτημα που καλείται να θεραπεύσει. 

Καθώς δεν υφίσταται σωστή ή εσφαλμένη εκτίμηση, κάθε μέθοδος προσδιορίζεται εντός του 

επιστημονικού της πλαισίου αναφοράς.  

Η αξιολόγηση, όμως, παρά τον υψηλό βαθμό επιστημονικότητας, δύσκολα μπορεί να 

χαρακτηριστεί ως εντελώς ουδέτερη και αντικειμενική (Hein, 1998). Τόσο οι υπεύθυνοι 
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σχεδιασμού και οργάνωσης των εκπαιδευτικών προγραμμάτων, όσο και οι επιστήμονες που 

αναλαμβάνουν την αξιολόγησή τους, είναι φορείς πολιτικών απόψεων και ιδεολογικών που πολύ 

συχνά αντικατοπτρίζονται στο έργο τους. Προσπαθώντας να αποφύγουν, κατά το δυνατό, τον 

παράγοντα της υποκειμενικής θεώρησης ενός προγράμματος ή μιας πολιτιστικής δράσης, οι 

πολιτιστικοί οργανισμοί συχνά αναθέτουν το αξιολογικό έργο σε εξωτερικούς συνεργάτες. Η 

πρακτική αυτή είναι αρκετά διαδεδομένη και αποδεκτή. Ο Hein (1998), όμως, θεωρεί ότι ο 

αποκλεισμός του επιστημονικού προσωπικού, που σχεδιάζει τις πολιτιστικές δράσεις, από την 

αξιολογική διαδικασία, ενώ θα μπορούσε να ωφεληθεί τα μέγιστα από την εμπλοκή του σε 

αυτήν, δεν προωθεί ουσιαστικά τους στόχους της βελτίωσης των προγραμμάτων. Συνήθως 

στους εμψυχωτές των εκπαιδευτικών προγραμμάτων χορηγείται η τελική αξιολογική έκθεση, 

ενώ δεν υπάρχει η συμμετοχή τους στα στάδια της διαδικασίας.  

Επομένως, χωρίς να μειώνεται η πολύτιμη συνεισφορά των εξωτερικών αξιολογητών 

που μπορούν να συνεπικουρήσουν στην ανανέωση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

προσκομίζοντας την εμπειρία άλλων μουσείων, πολιτιστικών οργανισμών ή χώρων πολιτισμικής 

αναφοράς, η ενεργή συμμετοχή των σχεδιαστών των πολιτιστικών δράσεων και των εμψυχωτών 

σε όλη τη διαδικασία της αξιολόγησης μπορεί να προβεί πολλαπλά ωφέλιμη (Hein, 1998). 

Συνεπώς, η εσωτερική αξιολόγηση κατ’ αρχάς βοηθά τους εμψυχωτές να εντοπίσουν και να 

κατανοήσουν βαθύτερα τα πιθανά προβληματικά στοιχεία ενός προγράμματος και επιπλέον τους 

προσφέρει τη δυνατότητα να επιφέρουν αμεσότερα τις απαραίτητες μεταβολές σε ένα 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα ή άλλη πολιτιστική δράση.  

Συμπερασματικά, είναι ευρέως αποδεκτό ότι η αξιολόγηση των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων από άτομα που έχουν συμμετάσχει στο σχεδιασμό και την εκπόνησή τους είναι 

όχι μόνο αξιόπιστη, αλλά και ίσως περισσότερο δημιουργική και καρποφόρος. Επιπλέον, 

ακολουθώντας τις θεωρητικές τοποθετήσεις του Eisner (2007) θα επιλέξουμε να αξιολογήσουμε 

τα εκπαιδευτικά προγράμματα της μελέτης περίπτωσης χρησιμοποιώντας μη μετρήσιμες 

τεχνικές. Επιπλέον, καθώς η γράφουσα έχει συμμετάσχει ενεργά τόσο στο σχεδιασμό όσο και 

στην εκπόνηση των προγραμμάτων που αποτελούν τη μελέτη περίπτωσης, προσδοκάμε να 

επιβεβαιωθεί η εκτίμηση του Hein (1998) ότι η αξιολόγηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

από τους οργανωτές και εμψυχωτές τους αποβαίνει ωφέλιμη τόσο για τους ίδιους όσο και για τη 

βελτίωση των ίδιων των δράσεων. 

Επομένως, η αξιολογική διαδικασία θα ακολουθήσει σε πρώτο επίπεδο την αναλυτική 

περιγραφή και σε επόμενο τη λεπτομερή και βαθιά κριτική των προγραμμάτων 

χρησιμοποιώντας ως εργαλείο μια μέθοδο ελεγμένη σε ευρύ πεδίο μουσειακών και πολιτιστικών 
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εκπαιδευτικών δράσεων με δοκιμασμένα αποτελέσματα: τα Γενικά Μαθησιακά Αποτελέσματα, 

όπως δημιουργήθηκαν και διαμορφώθηκαν από τη βρετανική μουσειοπαιδαγωγική εμπειρία.  

 

4.1. Μεθοδολογικό εργαλείο: τα Γενικά Μαθησιακά Αποτελέσματα 

Τα Γενικά Μαθησιακά Αποτελέσματα1 (Generic Learning Outcomes) αποτελούν μία 

μέθοδο αξιολόγησης της αποτελεσματικότητας της μάθησης σε χώρους πολιτισμού. Τα Γενικά 

Μαθησιακά Αποτελέσματα προέκυψαν από ερευνητική διαδικασία βρετανικών φορέων. Η 

σχετική έρευνα πραγματοποιήθηκε για να καλύψει την ανάγκη να οριοθετηθεί το ερμηνευτικό 

πλαίσιο της μεθοδολογίας που θα μετρούσε τον αντίκτυπο της εκπαιδευτικής πράξης (Hooper-

Greenhill, 2007).  

Η μέτρηση των αποτελεσμάτων της μάθησης σε χώρους πολιτισμού, όπως είναι τα 

μουσεία, τα αρχεία και οι βιβλιοθήκες, δεν είχε προκύψει από το πεδίο των ερευνών έως τις 

αρχές της δεκαετίας του 2000. Μολονότι υπήρχαν αρκετές μελέτες που πρότειναν μεθοδολογικά 

εργαλεία σχετικά με τη μέτρηση των αποτελεσμάτων της εκπαίδευσης, οι δράσεις πολιτισμού 

δεν συμπεριλαμβάνονταν σε αυτές τις μετρήσεις. Η έρευνα που διενεργήθηκε από το βρετανικό 

οργανισμό Resource, ο οποίος έχει εξελιχθεί στο σημερινό MLA (Museums, Libraries and 

Archives Council), υπήρξε ο σκοπός του δεκαοκτάμηνου προγράμματος Learning Impact 

Research Project (Πρόγραμμα Έρευνας Μαθησιακού Αποτελέσματος). Κατά τη διάρκεια του 

προγράμματος οι ερευνητές επεξεργάστηκαν ένα σύστημα προσδιορισμού και αποτίμησης της 

φυσιογνωμίας και των αποτελεσμάτων της απόκτησης γνώσεων στα μουσεία, τα αρχεία και τις 

βιβλιοθήκες στη βρετανική επικράτεια (Black, 2009).  

Ο όρος «αποτελέσματα», όταν αναφέρεται στο εκπαιδευτικό πλαίσιο και στη μάθηση, 

είναι αρκετά σύνθετος αλλά και ενδιαφέρων, καθώς θα πρέπει να δημιουργηθεί ο ακριβής 

τρόπος καταγραφής και εκτίμησής του. Τα αποτελέσματα της μάθησης δεν μπορούν να 

διαχωριστούν από την ατομικότητα και τη υποκειμενικότητα. Δύσκολος όρος αποδείχτηκε να 

                                                 
1 Στην ελληνική βιβλιογραφία συναντάμε δύο μεταφραστικές αποδόσεις των Generic Learning Outcomes, όπως 

αυτά περιγράφονται αναλυτικά από την Hooper-Greenhill (2007). Έχει χρησιμοποιηθεί ο όρος «Γενικά Μαθησιακά 

Αποτελέσματα» (Νικονάνου & Νάκου, 2015: 31. Νάκου, 2015: 178), αλλά και ο όρος «Αποτελέσματα Γενικής 

Μάθησης» (Black, 2009: 195-193). Θεωρούμε ορθότερη και χρησιμοποιούμε την απόδοση Γενικά Μαθησιακά 

Αποτελέσματα, καθώς υπερέχει της εναλλακτικής εκδοχής, εφόσον το επίθετο generic προσδιορίζει και το 

χαρακτήρα των αποτελεσμάτων.  
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είναι και εκείνος της «μέτρησης», καθώς έχει συνδεθεί με την καταγραφή αριθμητικών 

δεδομένων. Στο πλαίσιο, όμως, της έρευνας για τα μαθησιακά αποτελέσματα, οι μετρήσεις 

αφορούν περιγραφικά δεδομένα, τα οποία παρουσιάζουν την εκπαιδευτική πράξη στους χώρους 

πολιτισμικής αναφοράς (Hooper-Greenhill, 2007).  

Το ερευνητικό πρόγραμμα κατέληξε κατ’ αρχάς στον ορισμό των μαθησιακών 

αποτελεσμάτων. Σύμφωνα με τους ερευνητές, τα μαθησιακά αποτελέσματα θα πρέπει να 

απορρέουν από την αξιολόγηση των αναγκών. Η αξιολόγηση αυτή θα πρέπει να αναγνωρίζει την 

απόσταση μεταξύ μιας υφιστάμενης και μιας επιθυμητής κατάστασης. «Τα μαθησιακά 

αποτελέσματα είναι δηλώσεις που περιέγραφαν μια επιθυμητή κατάσταση, όπως είναι οι 

γνώσεις, οι δεξιότητες ή οι συμπεριφορές» (Hooper-Greenhill, 2007: 25). Τα μαθησιακά 

αποτελέσματα αποτελούν μέρος της τυπικής εκπαίδευσης. Η μέτρησή τους σε περιβάλλοντα 

άτυπης εκπαίδευσης, όπως είναι τα μουσεία και οι χώροι πολιτισμικής αναφοράς, θα χρειαστεί 

την αναγωγή τους σε σειρά δεξιοτήτων.  

Η μάθηση αποτελεί ένα σύνθετο σύνολο διαδικασιών, στις οποίες συμμετέχουν όλοι οι 

άνθρωποι δια βίου με διαφορετικούς τρόπους. Η μάθηση δεν είναι σε καμία περίπτωση μία 

παθητική διαδικασία, αλλά εμπλέκει τη δραστηριοποίηση του αποδέκτη της πληροφορίας, τις 

στάσεις και τις επιλογές του (Diamond, Luke, & Uttal, 2009). Η διαδικασία της μάθησης 

περιλαμβάνει κάθε φορά τη χρήση στοιχείων ήδη γνωστών στον αποδέκτη, ο οποίος στηρίζεται 

στην προηγούμενη γνώση για να αντιληφθεί τη νέα και να ερμηνεύσει τις νέες εμπειρίες. 

Κοινωνικά στοιχεία, όπως είναι οι στάσεις, οι αξίες ακόμη και η αυτοπεποίθηση μπορούν να 

επηρεάσουν τις διαδικασίες της μάθησης (Hooper-Greenhill, 2007).  

Η αξία της άτυπης εκπαίδευσης, όπως συμβαίνει με τα προγράμματα των μουσείων και 

χώρων πολιτισμικής αναφοράς, στην καλλιέργεια της μάθησης είναι πολύ σημαντική. Στους 

χώρους αυτούς, το κοινό είναι περισσότερο ελεύθερο να επιλέξει τις πληροφορίες που το 

ενδιαφέρουν ακολουθώντας την πορεία που το εξυπηρετεί. Η μάθηση, επομένως, προχωρά πέρα 

από το παραδοσιακό ακαδημαϊκό πλαίσιο της γνώσης και της κατανόησης (Black, 2009).  

Ο καθορισμός των αποτελεσμάτων προϋπέθετε την αποδοχή ενός ευρέως ορισμού της 

μαθησιακής διαδικασίας. Το ερευνητικό πρόγραμμα υιοθέτησε τον ορισμό που είχε προτείνει η 

εθνική Εκστρατεία για τη Μάθηση (Campaign for Learning): 

Η μάθηση είναι μια διαδικασία ενεργού ενασχόλησης με την εμπειρία. Είναι εκείνο που 

κάνουν οι άνθρωποι όταν θέλουν να κατανοήσουν τον κόσμο. Μπορεί να περιλαμβάνει αύξηση ή 

εμβάθυνση δεξιοτήτων, γνώσεων, κατανόησης, αξιών, αισθημάτων, στάσεων καθώς και της 
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ικανότητας αναστοχασμού. Η αποτελεσματική μάθηση οδηγεί στην αλλαγή, την ανάπτυξη και την 

επιθυμία για περισσότερη μάθηση.  

Ο ορισμός αυτός (Hooper-Greenhill, 2007: 32) στάθηκε η βάση για την ανάπτυξη των 

Γενικών Μαθησιακών Αποτελεσμάτων. Ο κατάλογος των αποτελεσμάτων αποτελεί το προϊόν 

μακροσκελών συζητήσεων, πολύμηνης έρευνας και δοκιμών. Με σκοπό την αξιολόγησή του, η 

εκτίμηση των εκπαιδευτικών μουσειακών δράσεων με τη χρήση Γενικών Μαθησιακών 

Αποτελεσμάτων εφαρμόστηκε και ελέγχθηκε πιλοτικά, μετά από σεμιναριακή εκπαίδευση, σε 

δεκαπέντε πολιτιστικούς οργανισμούς στη βρετανική επικράτεια, κατά το εξάμηνο μεταξύ 

Σεπτεμβρίου 2002 και Φεβρουαρίου 2003. Οι παρατηρήσεις και οι εμπειρίες των αξιολογητών 

ενσωματώθηκαν στη διαμόρφωση του τελικού αποτελέσματος.  

Οι κατηγορίες των Γενικών Μαθησιακών Αποτελεσμάτων περιλαμβάνουν: 

- Γνώση και κατανόηση 

- Δεξιότητες: νοητικές, πρακτικές, επαγγελματικές 

- Αξίες και στάσεις ζωής 

- Δημιουργικότητα, έμπνευση και ευχαρίστηση 

- Δραστηριότητα και συμπεριφορά 

Οι πέντε αυτές διαστάσεις αντιπροσωπεύουν ευρείες κατηγορίες μάθησης. Η χρήση 

αυτής της ομαδοποίησης διευκολύνει την αναγνώριση και ταξινόμηση των επιμέρους 

αποτελεσμάτων στις μεγαλύτερες κατηγορίες (Hooper-Greenhill, 2007). Τα Γενικά Μαθησιακά 

Αποτελέσματα σε πρώτο στάδιο εντάσσονται στις ομάδες, έπειτα σταθμίζονται και εκτιμώνται 

με περισσότερο ικανοποιητικό τρόπο.  

Η πρώτη κατηγορία περιλαμβάνει αποτελέσματα που σχετίζονται με τη γνώση και την 

κατανόηση, με τη μάθηση γεγονότων ή πληροφοριών και με την ανάπτυξη βαθύτερης 

κατανόησης μέσω διαθεματικών πεδίων. Η γνώση μπορεί να αποκτηθεί με ποικιλία τρόπων, 

όπως είναι το διάβασμα, η συζήτηση, η δοκιμή νέων εμπειριών. Η κατανόηση είναι περισσότερο 

προσωπική και ατομική διαδικασία, την οποία αναπτύσσει το κοινό συχνά για να εξηγήσει στον 

εαυτό του τη χρήση ή λειτουργία ορισμένων αντικειμένων (Hooper-Greenhill, 2007).  
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Η κατηγορία των δεξιοτήτων αναφέρεται στους τρόπους με τους οποίους ολοκληρώνεται 

μια διαδικασία, καθώς τα αποτελέσματα προέρχονται από την εμπειρία της δημιουργίας. Οι 

δεξιότητες θα μπορούσαν αδρομερώς να διαχωριστούν σε γνωστικές, κοινωνικές, 

συναισθηματικές και σωματικές. Οι επικοινωνιακές δεξιότητες περιλαμβάνουν την ικανότητα 

της πρόσληψης και παραγωγής προφορικού και γραπτού λόγου, ενώ οι κοινωνικές, οι οποίες 

συχνά αναπτύσσονται κατά τη διάρκεια των πολιτιστικών δραστηριοτήτων, εμπεριέχουν την 

ομαδικότητα, τη συνεργατικότητα και την ικανότητα να δημιουργεί κάποιος κοινωνικές σχέσεις 

(Hooper-Greenhill, 2007).  

Οι στάσεις ή νοοτροπίες και οι αξίες αποτελούν μια σημαντική κατηγορία που 

αναπτύσσεται ως αναπόσπαστο τμήμα τόσο του τυπικού, όσο και του άτυπου εκπαιδευτικού 

περιβάλλοντος. Το παιδικό και εφηβικό κοινό, το οποίο δεν έχει παγιωμένες στάσεις και οι αξίες 

του βρίσκονται υπό διαμόρφωση, επηρεάζεται εντονότερα από το ενήλικο. Σε κάθε περίπτωση, 

η κατηγορία αυτή είναι δύσκολα μετρήσιμη, καθώς τα αποτελέσματα δεν είναι βραχυπρόθεσμα, 

αλλά αντίθετα η επίδραση των εκπαιδευτικών δράσεων λειτουργεί συχνά χωρίς τη συνειδητή 

επίγνωση του μαθητή (Hooper-Greenhill, 2007).  

Η κατηγορία της ευχαρίστησης, της έμπνευσης και της δημιουργικότητας είναι ιδιαίτερα 

ουσιώδης στην αξιολόγηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων. Το κοινό που είχε ευχάριστη και 

δημιουργική εμπειρία πιθανόν να επιθυμήσει να επαναλάβει την επίσκεψη στο μουσείο ή το 

χώρο πολιτισμικής αναφοράς. Τα αποτελέσματα εκτιμούν τους καινοτόμους τρόπους σκέψης ή 

ολοκλήρωσης μιας δραστηριότητας, την εξερεύνηση νέων μεθόδων και τον πειραματισμό 

(Hooper-Greenhill, 2007).  

Τέλος, η ομάδα των δραστηριοτήτων και της συμπεριφοράς αναφέρεται σε δράσεις. Στη 

συγκεκριμένη περίπτωση, ο όρος «συμπεριφορά» δεν συνδέεται με κοινωνικούς τρόπους, αλλά 

με τις πράξεις και τις δραστηριότητες από τις οποίες προκύπτει η μάθηση (Hooper-Greenhill, 

2007). Τα αποτελέσματα μπορεί να είναι μακροπρόθεσμα, όπως η αλλαγή συμπεριφοράς προς 

μία εθνοτική ομάδα μετά από επίσκεψη σε μουσείο αφιερωμένο στον πολιτισμό της.  

Η συλλογή των μαρτυριών και εντυπώσεων που φανερώνουν τα μαθησιακά 

αποτελέσματα του κοινού μετά από την εμπειρία ενός εκπαιδευτικού προγράμματος ή άλλης 

πολιτιστικής δράσης χρειάζεται οργάνωση και εύκολη ταξινόμηση. Για το λόγο αυτό, οι 

παρατηρήσεις των αξιολογητών μπορούν να καταχωρούνται με ταχύτητα και ευκολία στις 

διαφορετικές κατηγορίες των αποτελεσμάτων. Για τη διευκόλυνση των αξιολογητών και τον 
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πλήρη αποσαφηνισμό των στοιχείων που περιέχει κάθε ομάδα Μαθησιακών Αποτελεσμάτων, οι 

κατηγορίες αναλύονται στις έννοιες και τα συναισθήματα που τις συναποτελούν.  

Επομένως, το πρώτο στάδιο της διαδικασίας της ένταξης των εκτιμήσεων στην ανάλογη 

ομάδα Μαθησιακών Αποτελεσμάτων είναι η σύνδεση της παρατήρησης του αξιολογητή με τις 

επιμέρους δράσεις και δεξιότητες που περιλαμβάνει κάθε κατηγορία. Ουσιαστικά, πρόκειται για 

την κωδικοποίηση των εντυπώσεων του κοινού, των απαντήσεών του σε μία ποιοτική ή 

ποσοτική έρευνα, ή των παρατηρήσεων ενός εξωτερικού αξιολογητή, σε σχέση με τις 

κατηγορίες των Αποτελεσμάτων. Κάθε παρατήρηση είναι δυνατό να σχετίζεται με πάνω από μία 

κατηγορία Αποτελεσμάτων. Στην περίπτωση αυτή, ο αξιολογητής επιλέγει την κατηγορία με την 

οποία συνδέεται ισχυρότερα ή εντάσσει την παρατήρηση και στις δύο κατηγορίες (“Have a go at 

coding”, n.d).  

Το επόμενο βήμα περιλαμβάνει την ταξινόμηση της εντύπωσης αυτής στην κατάλληλη 

ομάδα. Η ομαδοποίηση των παρατηρήσεων φανερώνει με εύλογο τρόπο ποια είναι τα 

μαθησιακά αποτελέσματα ενός εκπαιδευτικού προγράμματος ή άλλης δράσης στο μουσειακό 

περιβάλλον και τους χώρους πολιτισμικής αναφοράς.  

Ο πλήρης κατάλογος των κατηγοριών των Γενικών Μαθησιακών Αποτελεσμάτων και 

των εννοιών που τις διευκρινίζουν έχει διαμορφωθεί στο εξής σχήμα, όπως δημοσιεύεται στον 

ιστοχώρο του βρετανικού Συμβουλίου Μουσείων, Βιβλιοθηκών και Αρχείων (Museums, 

Libraries and Archives Council) στο κείμενο “GLO checklist” (n.d.):  

Γενικά Μαθησιακά Αποτελέσματα 

- Γνώση και κατανόηση 

• Γνωρίζω κάτι 

• Μαθαίνω γεγονότα ή πληροφορίες 

• Καταλαβαίνω κάτι 

• Εμβαθύνω στην κατανόηση 

• Πώς λειτουργούν τα μουσεία, οι βιβλιοθήκες και τα αρχεία 

• Κάνω συσχετισμούς και συνδέω πράγματα 

- Δεξιότητες 

• Γνωρίζω πώς να κάνω κάτι 

• Είμαι ικανός να κάνω καινούρια πράγματα 
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• Διανοητικές δεξιότητες 

• Δεξιότητες διαχείρισης πληροφοριών 

• Κοινωνικές δεξιότητες 

• Επικοινωνιακές δεξιότητες 

• Σωματικές δεξιότητες 

- Στάσεις και αξίες 

• Αισθήματα 

• Αντιλήψεις  

• Γνώμες για τον εαυτό μου (π.χ. αυτοεκτίμηση) 

• Γνώμες ή στάσεις προς τους άλλους ανθρώπους 

• Αυξημένη ανεκτικότητα 

• Ενσυναίσθηση 

• Αυξημένα κίνητρα 

• Στάση απέναντι σε φορέα (π.χ. ένα μουσείο, αρχείο ή βιβλιοθήκη) 

• Θετική και αρνητική στάση σε σχέση με κάποια εμπειρία 

- Ευχαρίστηση, έμπνευση, δημιουργικότητα 

• Διασκέδαση 

• Έκπληξη 

• Καινοτόμες σκέψεις 

• Δημιουργικότητα 

• Εξερεύνηση, πειραματισμός και κατασκευή 

• Έμπνευση  

- Δραστηριότητα, συμπεριφορά, πρόοδος 

• Τι κάνουν οι άνθρωποι 

• Τι πρόκειται να κάνουν οι άνθρωποι 

• Τι έχουν κάνει οι άνθρωποι 

• Δράσεις που έχουν καταγραφεί ή παρατηρηθεί 

• Αλλαγή στον τρόπο που οι άνθρωποι διαχειρίζονται τη ζωή τους 

Ο κατάλογος αυτός θα χρησιμεύσει ως πρότυπο για την αξιολόγηση των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων της μελέτης περίπτωσης της παρούσας εργασίας, δηλαδή των προγραμμάτων της 
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Δ.Α.Ν.Σ.Μ. Τα Γενικά Μαθησιακά Αποτελέσματα θα αποτελέσουν το μεθοδολογικό εργαλείο 

της έρευνας για την εκτίμηση των προγραμμάτων.  

Επομένως, εφαρμόζοντας τις θεωρητικές προσεγγίσεις της αξιολογικής μελέτης και 

χρησιμοποιώντας την πρακτική μέθοδο των Γενικών Μαθησιακών Αποτελεσμάτων, θα 

εξεταστούν τα εκπαιδευτικά προγράμματα της μελέτης περίπτωσης. Αρχικά, τα προγράμματα θα 

περιγραφούν και θα ερμηνευτούν, θα αναλυθεί η δομή και η στοχοθεσία τους. Έπειτα, θα 

αξιολογηθούν σε σχέση με τα Μαθησιακά Αποτελέσματα που έφεραν στο μαθητικό κοινό που 

συμμετείχε σε αυτά.  
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Κεφάλαιο 5: Στοχοθεσία και δομή των εκπαιδευτικών προγραμμάτων της Διεύθυνσης 

Αναστήλωσης Νεωτέρων και Σύγχρονων Μνημείων 

Η Διεύθυνση Αναστήλωσης Νεωτέρων και Σύγχρονων Μνημείων του πρώην 

Υπουργείου Πολιτισμού και Αθλητισμού αποτελεί την κεντρική τεχνική και επιστημονική 

υπηρεσία μελετών και έργων αναστήλωσης, στερέωσης, αποκατάστασης και ανάδειξης των 

μνημείων που χρονολογούνται από το 1830 έως σήμερα. Ως προϊσταμένη αρχή, παρακολουθεί 

τη σύνταξη μελετών αποκατάστασης και έχει τον συντονισμό και την εποπτεία των έργων 

αναστήλωσης των νεωτέρων και σύγχρονων μνημείων της χώρας που έχουν χαρακτηριστεί από 

το Υπουργείο Πολιτισμού ως έργα τέχνης ή ιστορικά διατηρητέα κτήρια (Ν. 3028/2002, Άρθρο 

6, 1β,γ και Άρθρο 40, 1). 

Η αναγνώριση ότι η διάδοση του μηνύματος προστασίας των μνημείων στο ευρύτερο 

κοινό είναι εξίσου σημαντική με τα αναστηλωτικά έργα συνετέλεσε το 2003 στη συγκρότηση 

ομάδας εκπόνησης ιστορικών ερευνών σε θέματα της νεώτερης αρχιτεκτονικής κληρονομιάς, 

οργάνωσης εκθέσεων και ημερίδων, καθώς και σχεδιασμού εκπαιδευτικών προγραμμάτων. 

Επομένως, μολονότι το αντικείμενο της υπηρεσίας είναι πρωτίστως τεχνικό, η ανάγκη 

επικοινωνίας του νεώτερου αρχιτεκτονικού κεφαλαίου και συνειδητοποίησης της αξίας της 

διάσωσης της πολιτιστικής κληρονομιάς οδήγησε στη δημιουργία των εκπαιδευτικών δράσεων.  

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. φέρουν ορισμένες ιδιαιτερότητες σε 

σχέση με τα προγράμματα που διεξάγονται σε μουσεία ή αρχαιολογικούς χώρους. Οι 

διαφοροποιήσεις προέρχονται κατ’ αρχάς από το γεγονός ότι, σε αντίθεση με τα μουσειακά 

αντικείμενα ή τα αρχιτεκτονήματα στους αρχαιολογικούς χώρους, τα οποία μπορεί το κοινό να 

παρατηρεί και να απολαμβάνει κατά τη διάρκεια ενός προγράμματος, στην περίπτωση των 

νεωτέρων μνημείων δεν είναι πάντοτε εύκολη η φυσική επαφή με αυτά, καθώς δεν είναι 

συγκεντρωμένα σε χώρο προστατευμένο και διαμορφωμένο για την παρουσίασή τους, αλλά 

βρίσκονται διάσπαρτα στον πολεοδομικό ιστό.  

Επιπλέον, δεν υπάρχει σταθερός χώρος διεξαγωγής των προγραμμάτων. Καθώς η 

Υπηρεσία δεν διαθέτει χώρους με χρήση άλλη εκτός από γραφείων, χρειαζόταν να αναζητηθεί 

χώρος κατάλληλος για την πραγματοποίηση των προγραμμάτων, δηλαδή χώρος που να 

εξυπηρετεί την υποστήριξη υπολογιστή και βιντεοπροβολέα, τη δημιουργία εργαστηρίου 

ζωγραφικής και να παρέχει ελευθερία για τη διευκόλυνση των κινητικών παιχνιδιών. Η 

δυσκολία στην εύρεση του κατάλληλου χώρου για τη φιλοξενία των μαθητικών ομάδων 

κατέληγε σε σειρά επιλογών, που άλλαζε τη φύση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων. Για 
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παράδειγμα, ορισμένα προγράμματα σχεδιάστηκαν με σκοπό να πραγματοποιηθούν στο σχολικό 

περιβάλλον ή δημιουργήθηκαν προγράμματα για νεώτερα μνημεία που βρίσκονται σε ανοικτούς 

χώρους, οι οποίοι επέτρεπαν την περιήγηση και το εκπαιδευτικό παιχνίδι2.  

Επομένως, σε σύγκριση με ένα μουσείο που έχει μόνιμη έκθεση και στεγασμένο χώρο 

εκπόνησης των εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων, τα προγράμματα της Υπηρεσίας υστερούν σε 

ορισμένα σημεία, αλλά πλεονεκτούν σε άλλα. Αφενός βρίσκονται σε μειονεκτική θέση, επειδή 

το μαθητικό κοινό δεν έχει τη δυνατότητα να επαναλάβει την ίδια επίσκεψη στα πολιτιστικά 

αντικείμενα που πραγματεύεται το πρόγραμμα, στον ελεύθερό του χρόνο, όπως συμβαίνει σε μια 

μουσειακή έκθεση, εφόσον τα αντικείμενα δεν αποτελούν εκθέματα μιας συλλογής 

συγκεντρωμένα σε ειδικό χώρο. Οι υπεύθυνοι των εκπαιδευτικών προγραμμάτων στα μουσεία 

έχουν τη δυνατότητα να επιτύχουν στους στόχους τους χρησιμοποιώντας εκθέματα της 

συλλογής τους από ποικιλία τεχνών, όπως είναι η κεραμική, η γλυπτική, η μεταλλοτεχνία κ.ο.κ. 

Αντίθετα, τα προγράμματα της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. επικεντρώνονται στην αρχιτεκτονική και 

επιστρατεύουν συνήθως τα πιο γνωστά κτήρια του ρυθμού που ενδιαφέρει το εκάστοτε 

πρόγραμμα, προκειμένου να ενεργοποιήσουν τη μνήμη και την παρατηρητικότητα των μαθητών. 

Τέλος, η έλλειψη ορισμένου χώρου εκπαιδευτικών προγραμμάτων αποτελεί τροχοπέδη και 

ανασταλτικό παράγοντα, καθώς ο σταθερός χώρος πραγματοποίησης των προγραμμάτων 

διευκολύνει και εξυπηρετεί τη διαδικασία. 

Αφετέρου, όμως, οι ελλείψεις εκπαιδευτικών υποδομών της Υπηρεσίας σε σύγκριση με 

τα συνήθη μουσειακά δεδομένα μπορούν να προσφέρουν μεγαλύτερη ευελιξία και τη 

δυνατότητα περισσότερο δημιουργικής και ευφάνταστης προσέγγισης του θέματος των 

προγραμμάτων. Συγκεκριμένα, δεν υπάρχει περιορισμός στην επιλογή των πολιτιστικών 

αντικειμένων, εφόσον δεν παρουσιάζεται μια χρονική περίοδος βάσει εκθεμάτων ορισμένης 

συλλογής, αλλά οι υπεύθυνοι επιλέγουν τα αντικείμενα που θα παρουσιάσουν με μοναδικό 

περιορισμό το χρονολογικό και πολιτιστικό κριτήριο της νεώτερης και σύγχρονης 

αρχιτεκτονικής. Δημιουργείται, δηλαδή, κάθε φορά μια νέα συλλογή αντικειμένων, η οποία 

συγκροτείται από την αρχή, σε αντιστοιχία με την αφήγηση που εξιστορεί το εκάστοτε 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα. Το γεγονός ότι οι μαθητές δεν έχουν τη δυνατότητα να επαναλάβουν 

την ίδια «περιήγηση» στα μνημεία με τη σειρά που παρουσιάστηκαν στο πρόγραμμα, εφόσον 

συνήθως πρόκειται για μεμονωμένα μνημεία χωροθετημένα σε διάφορες θέσεις στην πόλη, 

σώζει από την πιθανότητα να γνωρίζουν ήδη τη σειρά των μνημείων που παρουσιάζονται, και, 

                                                 
2 Στην πρώτη κατηγορία ανήκουν τα προγράμματα «Η εν Αθήναις Άλτις» (Παναθηναϊκό Στάδιο) και «Στο Ζάππειο 

μια μέρα…», τα οποία σχεδιάστηκαν με σκοπό να πραγματοποιηθούν στο σχολικό χώρο, ενώ στη δεύτερη 

περίπτωση ανήκουν τα προγράμματα για τον Εθνικό Κήπο («Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;») και τον Κήπο του Ζαππείου 

Μεγάρου («Ο κήπος με τα αγάλματα»). 
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ως εκ τούτου, το ενδεχόμενο της ανίας της επανάληψης. Τέλος, η έλλειψη σταθερού χώρου 

εκπόνησης των προγραμμάτων αποτελεί έναυσμα για την εύρεση εναλλακτικών προτάσεων και 

ενισχύει την ποικιλία των εκπαιδευτικών δράσεων.  

Παράλληλα προς τα προγράμματα που απευθύνονται στο μαθητικό κοινό, η Δ.Α.Ν.Σ.Μ. 

οργανώνει εκπαιδευτικές δράσεις ενηλίκων. Συνήθως πρόκειται για ομάδες συλλόγων φίλων 

μουσείων ή ομάδες οργανωμένες από δήμους της Αττικής, οι οποίες παρακολουθούν 

συγκεκριμένη παρουσίαση. Το πρόγραμμα περιλαμβάνει επεξηγηματική παρουσίαση 

συνοδευόμενη με οπτικά βοηθήματα, όπως είναι η παράταξη φωτογραφικού υλικού και η 

βιντεοπροβολή, σχετικά με το αρχιτεκτονικό ρεύμα ή την περιοχή στην οποία στοχεύει το 

πρόγραμμα και ακολουθεί εκπαιδευτική περιήγηση στα κτήρια και τους χώρους που 

ακολουθούν το ρυθμό που προβάλλεται. Διανέμεται συνοδευτικό έντυπο υλικό με περιεκτικές 

πληροφορίες για τα μνημεία και τέλος το πρόγραμμα κλείνει με συζήτηση, που στόχο έχει την 

επανενεργοποίηση της μνήμης, εφόσον παρουσιάζονται αρχιτεκτονήματα των οποίων την 

ιστορία οι ενήλικες έχουν ζήσει, και την ευαισθητοποίηση σχετικά με τις σύγχρονες χρήσεις των 

νεώτερων μνημείων (Αρβανίτη, Κεραμίδα, Κουμνά, Λένη & Μικελάκης, 2009). Όπως στο 

σχεδιασμό και την υλοποίηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων προς το μαθητικό κοινό, έτσι 

και προς το ενήλικο, η έλλειψη σταθερού χώρου πραγματοποίησης των παρουσιάσεων, καθώς 

και η διασπορά των μνημείων της περιήγησης στον πολεοδομικό ιστό, καθορίζει σε σημαντικό 

βαθμό τη δομή και τα χαρακτηριστικά των προγραμμάτων.  

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα για τις μαθητικές τάξεις αποτελούν τις συχνότερες και 

επαναλαμβανόμενες επικοινωνιακές δράσεις της Διεύθυνσης. Αναλυτικότερα, κατά την εξαετία 

2004-2009 η Δ.Α.Ν.Σ.Μ. έχει εκπονήσει συνολικά επτά εκπαιδευτικά προγράμματα για 

μαθητές, τα οποία απευθύνονται σε κοινό όλων των βαθμίδων υποχρεωτικής εκπαίδευσης και 

του λυκείου. Προσαρμοσμένα με διαβαθμισμένη δυσκολία για κάθε ηλικιακή ομάδα, τα 

προγράμματα περιλαμβάνουν έντυπες εκδόσεις για το μαθητή και τον εκπαιδευτικό, ενώ συχνά 

σχετίζονταν με αρχιτεκτονική έκθεση που οργάνωνε η Υπηρεσία για τα προστατευόμενα 

μνημεία.  

Συγκεκριμένα, σχεδιάστηκαν και υλοποιήθηκαν οι εξής δράσεις: 

 «Η εν Αθήναις Άλτις» (2004): Ο εκπαιδευτικός φάκελος για το Παναθηναϊκό Στάδιο 

δημιουργήθηκε στο πλαίσιο της αρχιτεκτονικής έκθεσης «Ζάππειο Μέγαρο – Παναθηναϊκό 

Στάδιο: Δύο Ολυμπιακά έργα σε εξέλιξη» (Ζάππειο Μέγαρο, 2003). Το πρόγραμμα απευθύνεται 

σε μαθητές των τελευταίων τάξεων του δημοτικού σχολείου και του γυμνασίου. Ο 
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εκπαιδευτικός φάκελος, ο οποίος αποστελλόταν σε σχολεία της επαρχίας, οι μαθητές των 

οποίων δεν είχαν τη δυνατότητα επίσκεψης στους ολυμπιακούς χώρους, περιελάμβανε 

εγχειρίδιο για το μαθητή και τον εκπαιδευτικό, εκπαιδευτική αφίσα για το στολισμό της τάξης, 

αφίσα-ομαδικό παιχνίδι, καθώς και φύλλο αξιολόγησης (Η εν Αθήναις Άλτις, 2004). 

 «Στο Ζάππειο μια μέρα…» (2004): Ο εκπαιδευτικός φάκελος για το Ζάππειο Μέγαρο 

δημιουργήθηκε στο πλαίσιο της παραπάνω αρχιτεκτονικής έκθεσης. Το πρόγραμμα δεν έχει 

σαφή σύνδεση με συγκεκριμένη θεματολογία μαθημάτων ή και ορισμένα κεφάλαια, όπως το 

αντίστοιχο πρόγραμμα για το Παναθηναϊκό στάδιο, αλλά η Πορεία Διδασκαλίας φανερώνει ότι 

απευθύνεται σε μαθητές των τελευταίων τάξεων του δημοτικού σχολείου και του γυμνασίου. Ο 

εκπαιδευτικός φάκελος είχε όμοια δομή με τον αντίστοιχο του προγράμματος «Η εν Αθήναις 

Άλτις», δηλαδή φυλλάδιο για το μαθητή και τον εκπαιδευτικό, αφίσες και φύλλο αξιολόγησης 

του εκπαιδευτικού φακέλου (Στο Ζάππειο μια μέρα, 2004). 

 «Επίσημα γεύματα» (2005): Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα εκπονήθηκε παράλληλα με 

τη λειτουργία της έκθεσης «Επίσημα γεύματα. Από την αρχαιότητα έως τα νεώτερα χρόνια: 

Πύργος Βασιλίσσης, Παλατάκι Χαϊδαρίου, Κτήμα Τατοΐου». Η έκθεση λειτούργησε στον 

υπαίθριο χώρο στο Παλατάκι Χαϊδαρίου, ενταγμένη στον εορτασμό του θεσμού των 

Ευρωπαϊκών Ημερών Πολιτιστικής Κληρονομιάς που είχαν θέμα «Ο πολιτισμός στο τραπέζι – 

Ποικίλες προσεγγίσεις στην ιστορία της διατροφής». Το πρόγραμμα υλοποιήθηκε σε μαθητικές 

ομάδες της γ΄, δ΄, ε΄ και στ΄ δημοτικού σχολείου (Κουμνά & Λένη, 2014α). 

 «Γεύσεις Αρχιτεκτονικής» (2006): Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα πραγματοποιήθηκε στο 

πλαίσιο της έκθεσης «Κατοικία και Διατροφή: Μία Πολιτισμική Ιστορία. 19ος – 20ός αιώνας», 

η οποία φιλοξενήθηκε στο αναστηλωμένο συγκρότημα λαϊκών κτηρίων επί της οδού Ραγκαβά 3-

5 στην Πλάκα, το οποίο ήταν επισκέψιμο στο κοινό για το σκοπό αυτό. Οι «Γεύσεις 

αρχιτεκτονικής» σχεδιάστηκαν σε δύο εκδοχές, στοχεύοντας αφενός σε μαθητές πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης και αφετέρου σε μαθητές λυκείου. Ο σκοπός του προγράμματος ήταν ο 

συνδυασμός του πολιτισμού της διατροφής με την αρχιτεκτονική εσωτερικών χώρων. Πρότεινε 

την παρακολούθηση της εξέλιξης των χώρων παρασκευής και σερβιρίσματος του φαγητού στις 

αστικές οικίες του 19ου και των αρχών του 20ού αιώνα, δηλαδή τη διαφοροποίηση στη θέση της 

κουζίνας, του μαγειρείου και της τραπεζαρίας στο χώρο του σπιτιού, σε συνδυασμό με την 

κοινωνική ταυτότητα και την κοινωνική θέση εκείνων που προετοιμάζουν και σερβίρουν το 

φαγητό (Κουμνά & Λένη, 2014α). 
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 «Μια βόλτα στην Πλάκα» (2007): Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα σχεδιάστηκε με 

αφορμή τον εορτασμό των Ευρωπαϊκών Ημερών Πολιτιστικής Κληρονομιάς με θέμα «Οικείες 

Ιστορίες». Εστιάζει στην πολεοδομική και αρχιτεκτονική εξέλιξη της Πλάκας, με έμφαση στον 

19ο αιώνα και τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των νεοκλασικών και λαϊκών κατοικιών. Οι 

αρχιτεκτονικές και ιστορικές πληροφορίες επιλέχθηκε να πλαισιωθούν με δράσεις που 

αποσκοπούσαν να καταστήσουν τη μαθησιακή διαδικασία μια ευχάριστη βιωματική εμπειρία 

(Κουμνά & Λένη, 2014β). Το πρόγραμμα εκπονήθηκε στο αναστηλωμένο κτήριο στη συμβολή 

των οδών Ασωμάτων 33 και Ψαρομηλίγκου 21 στο Θησείο.  

 «Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;» (2008): Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα αποτέλεσε τη συμμετοχή 

της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. στην εκστρατεία «Το δέντρο της ζωής στις τέσσερις εποχές» και αφορούσε 

στην ιστορία του Εθνικού Κήπου στην Αθήνα. Σχεδιάστηκε ως ένας εκπαιδευτικός περίπατος με 

συγκεκριμένες στάσεις, στις οποίες υλοποιήθηκαν, παράλληλα με την εκπαιδευτική περιήγηση, 

εικαστικά εργαστήρια, κινητικά και θεατρικά παιχνίδια (Κουμνά, Λένη & Μικελάκης, 2008).  

 «Ο κήπος με τα αγάλματα» (2009): Ο στόχος του εκπαιδευτικού προγράμματος ήταν η 

γνωριμία των μαθητών με τον κήπο του Ζαππείου και την Παριλίσσια περιοχή. Εξετάζοντας το 

θέμα μέσα από το πρίσμα της αρχιτεκτονικής τοπίου του κήπου και της ανάδειξής του σε ένα 

υπαίθριο μουσείο γλυπτικής του 19ου και των αρχών του 20ού αιώνα, ο σχεδιασμός του 

προγράμματος αποσκοπούσε στη στροφή των μαθητών προς τα αστικά πάρκα, στην αναγνώριση 

της αξίας τους ως πνευμόνων ενταγμένων στον ιστό των σύγχρονων πόλεων και στη 

συνειδητοποίηση της ανάγκης διατήρησής τους. Επιπλέον, στόχευε στη διαμόρφωση πολιτών με 

οικολογική παιδεία και οικολογική συνείδηση. Ολοκληρώνοντας το πρόγραμμα, οι μαθητικές 

ομάδες κέρδιζαν την εμπειρία της εξερεύνησης και της απόλαυσης ενός πάρκου, έχοντας 

χρησιμοποιήσει τη φαντασία τους, αλλά και τις μεθόδους της επιστήμης της ιστορίας και της 

φυτολογίας. Επιπλέον, αποκτούσαν γνώση της αξίας του φυσικού περιβάλλοντος και της 

ανάγκης προστασίας του (Κεραμίδα, Κουμνά, Λένη, Μικελάκης & Φρούντζου, 2010).  

Τα εκπαιδευτικά αυτά προγράμματα είχαν διαφορετική στοχοθεσία και ποικιλία 

εκπαιδευτικών δράσεων που τα υποστήριζαν. Σχεδιάστηκαν για να καλύψουν σύνθετες ανάγκες, 

τόσο γνωστικές όσο και συναισθηματικές, ενώ εξυπηρέτησαν το ζήτημα της έλλειψης χώρου 

εκπόνησης των προγραμμάτων με διαφορετικές λύσεις. Ο κεντρικός άξονας, όμως, ήταν κοινός 

και βασιζόταν στην αναγνώριση της αξίας της προστασίας και διατήρησης της αρχιτεκτονικής 

κληρονομιάς. Ακολουθώντας αυτήν την αρχή, τα εκπαιδευτικά προγράμματα προσέγγισαν την 

ιστορία και αρχιτεκτονική των νεωτέρων μνημείων και οργάνωσαν τις δράσεις με τρόπο, ώστε 
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να προσφέρουν πληροφορίες και να ελέγχουν την πρόσληψη και κατανόησή τους μέσω 

εναλλασσόμενων γνωστικών και ψυχαγωγικών δραστηριοτήτων.  

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. αντιμετωπίζουν κάθε φορά το σκόπελο 

της εύρεσης κατάλληλου χώρου διεξαγωγής τους. Συχνά, η παράμετρος αυτή καθορίζει σε 

ουσιαστικό βαθμό τη μορφή τους. Μολονότι το πληροφοριακό υλικό θα παρέμενε αμετάβλητο 

ανεξαρτήτως χώρου υλοποίησης των προγραμμάτων, οι δραστηριότητες όμως θα 

διαφοροποιούνταν, εφόσον θα είχαν διαφορετικό αρχικό σχεδιασμό. Θέτοντας, επομένως, το 

χώρο εκπόνησης των προγραμμάτων ως κριτήριο διαχωρισμού τους σε υποομάδες, θα 

μπορούσαν να επιμεριστούν αδρομερώς σε τρεις κατηγορίες.  

Το πρώτο υποσύνολο θα μπορούσε να περιλαμβάνει τα εκπαιδευτικά προγράμματα τα 

οποία σχεδιάστηκαν να εκπονούνται στις σχολικές τάξεις από τον εκπαιδευτικό. Ακόμη και σε 

μεγάλη χιλιομετρική απόσταση από το μνημείο, η γνωριμία με το οποίο αποτελεί την αφορμή 

του προγράμματος, οι εκπαιδευτικοί φάκελοι παρέχουν τα στοιχεία στον εκπαιδευτικό να 

λειτουργήσει στο σχολικό περιβάλλον σαν να βρισκόταν στο χώρο πολιτισμικής αναφοράς. Η 

κατηγορία αυτή περιλαμβάνει τους εκπαιδευτικούς φακέλους «Η εν Αθήναις Άλτις» και «Στο 

Ζάππειο μια μέρα…».  

Η επόμενη ομάδα συναποτελείται από τα προγράμματα που η υλοποίησή τους 

φιλοξενήθηκε σε αναστηλωμένα κτήρια. Στην περίπτωση αυτή, το κτήριο αποτελούσε 

αναπόσπαστο μέρος της εκπόνησης του προγράμματος και λάμβανε ρόλο διδακτικό κατά τις 

εκπαιδευτικές δράσεις. Για παράδειγμα, κατά την πραγματοποίηση του προγράμματος «Μια 

βόλτα στην Πλάκα», οι μαθητές απολάμβαναν τις νεοκλασικές οροφογραφίες του κτηρίου, κατά 

τη διάρκεια της συζήτησης για την εσωτερική διακόσμηση με πρότυπο την αρχαιοελληνική 

τέχνη. Αντίστοιχα, στο πρόγραμμα «Γεύσεις αρχιτεκτονικής», η διαρρύθμιση και η οργάνωση 

των χώρων του κτηρίου ήταν πολύτιμοι αρωγοί στην παρακολούθηση της εξέλιξης των χώρων 

παρασκευής και σερβιρίσματος του φαγητού. Η ισχύς της παρουσίας του κτηρίου φανερώνεται 

και από το γεγονός ότι κατά τη διάρκεια του προγράμματος «Επίσημα γεύματα» που διεξαγόταν 

στον υπαίθριο χώρο στο Παλατάκι Χαϊδαρίου, μολονότι το θέμα του προγράμματος ήταν η 

διατροφή και η παραγωγή στα κτήματα του Τατοΐου και του Πύργου Βασιλίσσης, οι μαθητές σε 

μεγάλο ποσοστό ζωγράφισαν το Παλατάκι, το μνημείο δηλαδή που έβλεπαν μπροστά τους και 

τους εντυπωσίαζε.  

Τέλος, η τρίτη κατηγορία θα περιελάμβανε τα εκπαιδευτικά προγράμματα που 

σχεδιάστηκαν να εκπονούνται σε υπαίθριους χώρους, όπως είναι οι αθηναϊκοί δημόσιοι κήποι. 
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Τα προγράμματα «Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;» για τον Εθνικό Κήπο και «Ο κήπος με τα αγάλματα» 

για τον Κήπο του Ζαππείου Μεγάρου, εξυπηρετούσαν την έλλειψη στεγασμένου χώρου, ενώ 

ταυτόχρονα εντάσσονταν στις δράσεις για την προστασία της φύσης. Οι δραστηριότητες 

σχεδιάστηκαν, ώστε να πραγματοποιούνται κατά χώραν και να συνδυάζουν τα στοιχεία του 

δομημένου περιβάλλοντος με το φυσικό.  

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα της Δ.Α.Ν.Σ.Μ., επομένως, μπορούν να ενταχθούν σε 

τρία βασικά σύνολα ως προς τη δομή τους, στο βαθμό που αυτή καθορίζεται από το διαφορετικό 

χώρο διεξαγωγής τους. Οι εκπαιδευτικές δραστηριότητες των προγραμμάτων της ίδιας ομάδας 

έχουν αρκετά όμοια χαρακτηριστικά, στοχεύουν σε κοινά προσδοκώμενα αποτελέσματα σε 

γνωστικό και συναισθηματικό επίπεδο. Συνεπώς, η διερεύνηση της ικανοποίησης της αρχικής 

στοχοθεσίας και της επίτευξης των προσδοκώμενων μαθησιακών αποτελεσμάτων μπορεί να 

εκπληρωθεί με την κριτική ανάλυση ενός προγράμματος από το υποσύνολο. Δηλαδή το 

περισσότερο χαρακτηριστικό πρόγραμμα μπορεί να λειτουργήσει ως πρότυπο και να ελεγχθεί ο 

βαθμός ολοκλήρωσης των στόχων και των επιδιώξεών του. 

Η αξιολόγηση, επομένως, των εκπαιδευτικών προγραμμάτων της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. δεν 

χρειάζεται να συμπεριλάβει το σύνολο των προγραμμάτων, αλλά αρκεί να αναλύσει ένα ικανό 

δείγμα τους. Ουσιαστικά θα αξιολογηθεί ένα πρόγραμμα από κάθε υποομάδα, δηλαδή θα 

εξεταστούν τρία προγράμματα σε αρχικό σύνολο των επτά. Έχοντας ως κριτήριο επιλογής την 

ποικιλία των εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων και την εικόνα της αξιολόγησης που έδωσαν οι 

μαθητές και οι υπεύθυνοι εκπαιδευτικοί τους μετά από σχετικές συζητήσεις, η διάκριση των 

προγραμμάτων με σκοπό την κριτική τους θεώρηση μπορεί να καταλήξει στα εκπαιδευτικά 

προγράμματα «Η εν Αθήναις Άλτις», «Μια βόλτα στην Πλάκα» και «Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;». 

Τα τρία αυτά προγράμματα είναι ικανά να παρουσιάσουν τους μαθησιακούς στόχους και τα 

αντίστοιχα αποτελέσματά τους, ώστε να αξιολογηθεί ο βαθμός επιτυχίας τους.  

Η διερεύνηση της αποτελεσματικότητας των εκπαιδευτικών προγραμμάτων προϋποθέτει 

ευρεία γνώση των στόχων και των παιδαγωγικών εργαλείων που χρησιμοποιήθηκαν για την 

εκπόνησή τους. Για το σκοπό αυτό θα εξεταστούν τόσο οι στόχοι κάθε προγράμματος όσο και οι 

δραστηριότητες που επιλέχθηκαν να τους υποστηρίζουν προκειμένου να καταλήξουν στα 

προσδοκώμενα αποτελέσματα. Η αξιολόγηση των προγραμμάτων θα βασιστεί στη μελέτη της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας και στις μαθησιακές δραστηριότητες που σχεδιάστηκαν από τους 

υπεύθυνους αρχικά για να δημιουργήσουν και έπειτα για να ικανοποιήσουν τις προϋποθέσεις για 

μάθηση.  
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Η σειρά που ακολουθείται στην παρουσίαση και εξέταση της στοχοθεσίας και δομής των 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων δεν είναι αξιολογική, αλλά χρονολογική.  

 

5.1. «Η εν Αθήναις Άλτις» (2004)  

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα αφορά στην ιστορία του Παναθηναϊκού Σταδίου και 

σχεδιάστηκε με σκοπό να διευκολύνει τη γνωριμία μαθητών σχολείων που βρίσκονταν εκτός 

Αθηνών με τα ολυμπιακά μνημεία. Δημιουργήθηκε και κυκλοφόρησε κατά το έτος διεξαγωγής 

των ολυμπιακών αγώνων της Αθήνας, όταν το ενδιαφέρον ήταν στραμμένο στο θεσμό των 

αγώνων, στην επιστροφή τους στο ελληνικό έδαφος και στην ιστορία της αναβίωσής τους. 

Επομένως, ανταποκρινόμενη στην πρόκληση για περισσότερο πληροφοριακό υλικό σχετικά με 

το θεσμό, η Δ.Α.Ν.Σ.Μ. σχεδίασε το εκπαιδευτικό πρόγραμμα προκειμένου να επικοινωνήσει 

την ιστορία του Σταδίου και των σκοπών δημιουργίας του, τόσο στην αρχαιότητα όσο και στους 

νεώτερους χρόνους.  

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα συνδέθηκε με την οργάνωση αρχιτεκτονικής έκθεσης στο 

Ζάππειο Μέγαρο με τίτλο «Ζάππειο Μέγαρο – Παναθηναϊκό Στάδιο: Δύο Ολυμπιακά έργα σε 

εξέλιξη» (Σεπτέμβριος-Οκτώβριος 2003), στην οποία παρουσιάζονταν όχι μόνο η ιστορία των 

δύο ολυμπιακών μνημείων, αλλά και οι επεμβάσεις και οι αναστηλωτικές εργασίες του 

Υπουργείου Πολιτισμού, προκειμένου οι χώροι να επαναλειτουργήσουν στο πλαίσιο των 

ολυμπιακών αγώνων. Σύμφωνα με το «Εγχειρίδιο για τον εκπαιδευτικό» που περιλαμβάνεται 

στον εκπαιδευτικό φάκελο, η ιδέα της δημιουργίας του προγράμματος προήλθε από το αυξημένο 

ενδιαφέρον των μαθητών που επισκέφτηκαν τη συγκεκριμένη έκθεση και παρακολούθησαν τις 

παράλληλες εκπαιδευτικές δράσεις. Επιπλέον, η επικοινωνία με τους εκπαιδευτικούς που 

συνόδευαν τις σχολικές ομάδες και οι προτάσεις τους ώθησαν τους υπεύθυνους στο σχεδιασμό 

του φακέλου, προσδοκώντας να καλύψουν την ανάγκη των σχολείων της επαρχίας να γνωρίσουν 

τα μνημεία των ολυμπιακών αγώνων (Η εν Αθήναις Άλτις, 2004). 

Οι στόχοι του εκπαιδευτικού προγράμματος, όπως καταγράφονται στον εκπαιδευτικό 

φάκελο, περιελάμβαναν την επιδίωξη να φωτιστούν οι άγνωστες πτυχές της ολυμπιακής 

ιστορίας του Παναθηναϊκού Σταδίου και της συμβολής του στη φιλοξενία των αγωνισμάτων και 

άλλων πολιτιστικών δράσεων. Επιπλέον, στόχο αποτελεί η ευαισθητοποίηση των μαθητών 

σχετικά με τα ζητήματα προστασίας και διατήρησης της νεώτερης πολιτιστικής κληρονομιάς, 

έχοντας ως προσδοκώμενο αποτέλεσμα την ενθάρρυνσή τους για αυτόβουλη δράση. 
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Ο εκπαιδευτικός φάκελος έχει σχεδιαστεί με σκοπό την εκπόνηση του προγράμματος 

εξολοκλήρου στη σχολική τάξη, χωρίς, δηλαδή, να απαιτείται επίσκεψη στο μνημείο. Ο ρόλος 

του φακέλου ήταν να παρουσιάσει ικανό υλικό ώστε να υποκαταστήσει, κατά το δυνατόν, την 

εμπειρία της φυσικής παρουσίας των μαθητών στο χώρο του Σταδίου. Επομένως, επεδίωκε να 

μεταφέρει στην τάξη το περιβάλλον του μνημείου και να προτείνει δραστηριότητες 

προσαρμοσμένες στις δυνατότητες του σχολικού χώρου.  

Ο εκπαιδευτικός φάκελος περιλαμβάνει δύο φυλλάδια, δύο αφίσες και ένα φύλλο 

αξιολόγησης από τον εκπαιδευτικό που θα εκπονήσει το πρόγραμμα στη σχολική τάξη. Το 

«Εγχειρίδιο για τον εκπαιδευτικό» είναι ένα δεκαεξασέλιδο φυλλάδιο που εξηγεί τους στόχους 

του προγράμματος και περιέχει κειμενικό και φωτογραφικό πληροφοριακό υλικό σχετικά με την 

ιστορία του Παναθηναϊκού Σταδίου, του σκοπού ανέγερσής του και του ρόλου του στους 

σύγχρονους ολυμπιακούς αγώνες. Η σειρά εξέτασης της αρχιτεκτονικής του μνημείου και των 

δράσεων που φιλοξένησε είναι ιστορική – χρονολογική. Τηρώντας τη χρονική ακολουθία των 

γεγονότων του Σταδίου, το «Εγχειρίδιο για τον εκπαιδευτικό» περιλαμβάνει πληροφορίες αρχικά 

σχετικές με τον εορτασμό των Παναθηναίων στην αρχαιότητα και την ανάγκη δημιουργίας 

αθλητικού χώρου (σελ 4-5), ακολουθεί η ιστορία του Σταδίου και η αρχιτεκτονική του εξέλιξη 

(σελ 6-8), ενώ ιδιαίτερη αναφορά γίνεται στους σταθμούς της νεώτερης ιστορίας του Σταδίου 

και στις σύγχρονες πολιτιστικές χρήσεις του (σελ 9-11). Τέλος, η ολυμπιακή χρήση του 

μνημείου με τη φιλοξενία των ολυμπιακών και παραολυμπιακών αγωνισμάτων γίνεται αφορμή 

να συζητηθεί η ολυμπιακή ιδέα και τα αθλητικά ιδεώδη. 

Το «Εγχειρίδιο για τον εκπαιδευτικό» καταλήγει σε ενδεικτική πορεία διδασκαλίας του 

φακέλου στη σχολική τάξη. Οι προτάσεις αυτές έχουν ιδιαίτερη σημασία, καθώς συνοψίζουν τη 

στοχοθεσία και προβάλλουν τη διάθεση των δημιουργών του προγράμματος να προσφέρουν 

στον εκπαιδευτικό όλες τις πιθανές διεξόδους για να αξιοποιήσει τις πληροφορίες και τα 

παιχνίδια του φακέλου. Η πορεία διδασκαλίας προτείνει ενότητες των μαθημάτων της 

λογοτεχνίας και της ιστορίας με τις οποίες θα μπορούσε να συνδεθεί η παρουσίαση του 

εκπαιδευτικού προγράμματος, στοχεύοντας, χωρίς όμως να αποτελεί δεσμευτικό παράγοντα, 

στην ε΄ και στ΄ δημοτικού, αλλά και τις τάξεις του γυμνασίου. Στο τέλος το φυλλάδιο περιέχει 

βιβλιογραφία, ώστε να βοηθήσει τον εκπαιδευτικό να εντοπίσει επιπλέον στοιχεία για την 

ιστορία του μνημείου και των ολυμπιακών αγώνων ή να προτείνει στους μαθητές να 

αναζητήσουν οι ίδιοι πληροφορίες.  

Το «Εγχειρίδιο για το μαθητή», το δεύτερο φυλλάδιο του φακέλου, αποτελεί μια 

δωδεκασέλιδη έκδοση που περιέχει συνοπτικά πληροφοριακά στοιχεία και εκπαιδευτικές 
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δραστηριότητες. Η δομή του ακολουθεί τις ενότητες του «Εγχειριδίου για τον εκπαιδευτικό». Η 

συνάφεια αυτή διευκολύνει τον εκπαιδευτικό που θα επιλέξει ορισμένες από τις ενότητες να 

προτείνει τα αντίστοιχα παιχνίδια αξιολόγησης των γνωστικών στόχων. Η μορφή των παιχνιδιών 

και των μαθησιακών δραστηριοτήτων δεν επαναλαμβάνεται στο φυλλάδιο, αλλά ποικίλει. Η 

επιδίωξη των υπεύθυνων ήταν να υπάρχει αφενός πολυμορφία στα παιχνίδια, ώστε να 

αποφεύγεται η ενδεχόμενη ανία του μαθητή, και αφετέρου διαφορετικός βαθμός δυσκολίας, που 

να επιτρέπει στον εκπαιδευτικό να επιλέξει την καταλληλότερη άσκηση εμπέδωσης των 

παρεχόμενων γνώσεων. Οι πληροφορίες για τις απαντήσεις στις ασκήσεις-παιχνίδια βρίσκονται 

στο σύντομο κείμενο στην αρχή κάθε ενότητας του «Εγχειριδίου για το μαθητή», ενώ οι λύσεις 

βρίσκονται αντεστραμμένες στο κάτω μέρος κάθε σελίδας του ασκησιολογίου. 

Ο εκπαιδευτικός φάκελος περιλαμβάνει δύο αφίσες για το στολισμό της τάξης που θα 

συμμετάσχει στο πρόγραμμα. Η πρώτη παρουσιάζει εικόνες από τις σημαντικότερες στιγμές της 

σύγχρονης ιστορίας του, από την κατάθεση στεφάνου του Ελευθερίου Βενιζέλου κατά τον 

εορτασμό της επετείου των εκατό χρόνων από την επανάσταση του 1821 έως την τελετή 

παράδοσης της ολυμπιακής φλόγας για τους ολυμπιακούς αγώνες της Μόσχας. Η δεύτερη αφίσα 

περιλαμβάνει ένα ομαδικό παιχνίδι όλης της τάξης με τίτλο «Συναρμολογείστε το Στάδιο», στο 

οποίο ζητείται η αντιστοίχιση φωτογραφιών με επιμέρους τμήματα του Σταδίου με τη θέση τους 

στο χώρο.  

Ο εκπαιδευτικός φάκελος συνοδεύεται από Φύλλο Αξιολόγησης, με σκοπό να 

συμπληρωθεί από τον εκπαιδευτικό μετά την ολοκλήρωση του προγράμματος και να αποσταλεί 

στα γραφεία της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. Σύμφωνα με τους υπεύθυνους του σχεδιασμού του προγράμματος, 

ο αριθμός των φύλλων αξιολόγησης που απαντήθηκαν είναι ελάχιστος σε σχέση με τους 

φακέλους που αποστάλθηκαν σε σχολεία. Ο προαιρετικός χαρακτήρας της συμπλήρωσης του 

εντύπου δεν έφερε αξιόλογα αποτελέσματα.  

Η αποτελεσματικότητα και επιτυχία του εκπαιδευτικού φακέλου «Η εν Αθήναις Άλτις» 

ελέγχθηκε σε σχολικές τάξεις από τους υπεύθυνους του σχεδιασμού του. Πραγματοποιήθηκαν 

πιλοτικές παρουσιάσεις σε μαθητές των τελευταίων τάξεων του δημοτικού σχολείου και των 

τάξεων του γυμνασίου. Οι παρουσιάσεις πραγματοποιήθηκαν το Σεπτέμβριο 2004 στο Πρότυπο 

Πειραματικό Δημοτικό Σχολείο του Πανεπιστημίου Αθηνών και στο Βαρβάκειο Πρότυπο 

Πειραματικό Γυμνάσιο. Κατά τη διάρκεια της διεξαγωγής του προγράμματος, οι εκπαιδευτικοί 

βρίσκονταν μέσα στην αίθουσα, ώστε να παρακολουθήσουν τον ενδεικτικό τρόπο εκπόνησής 

του.  
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5.2. «Μια βόλτα στην Πλάκα» (2007) 

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα σχεδιάστηκε με σκοπό να προβληματίσει σχετικά με την 

αναγκαιότητα της διάσωσης της πολιτιστικής κληρονομιάς και της διατήρησης των αισθητικών 

επιλογών του παρελθόντος, καθώς και τις πιθανότητες επανάχρησης των κτηρίων αυτών και 

ενσωμάτωσής τους στις σύγχρονες ανάγκες (Leni, 2011). Οι μαθητές, αφού πάρουν 

πληροφορίες σχετικά με την ιστορία των κτηρίων και της πόλης, θα αποφασίσουν οι ίδιοι 

σχετικά με την ενδεχόμενη αναστήλωση των κτηρίων και επιπλέον για την καλύτερη 

λειτουργική τους χρήση στη σύγχρονη ζωή (Κουμνά & Λένη, 2014β). 

Το πρόγραμμα εστιάζει στα κτήρια του ιστορικού κέντρου της Αθήνας, επειδή η περιοχή 

συγκεντρώνει ποικιλία νεοκλασικών, λαϊκών και εκλεκτικιστικών κτηρίων. Πολλά από τα 

κτίσματα αυτά, ακόμη και μετά την αναστήλωσή τους, υφίστανται βανδαλισμούς, όπως 

επιγραφές γκράφιτι ή συγκέντρωση σκουπιδιών, κατά συνέπεια το ερώτημα της διατήρησης της 

πολιτιστικής κληρονομιάς παραμένει επίκαιρο (Leni, 2011).  

Η στοχοθεσία του προγράμματος περιλαμβάνει κατ’ αρχάς τη γνωριμία των μαθητών με 

τη νεοκλασική και τη αστική λαϊκή αρχιτεκτονική. Οι μαθητές καλούνται να αναγνωρίσουν τα 

χαρακτηριστικά στοιχεία του νεοκλασικού ρυθμού και των λαϊκών αρχιτεκτονημάτων και 

συζητούν για τη λειτουργικότητά τους. Στην πράξη, παρατηρούν τις ρυθμολογικές σχέσεις του 

νεοκλασικισμού με την κλασική αρχιτεκτονική, συγκρίνουν τα αρχιτεκτονικά ρεύματα και 

εντοπίζουν τις ομοιότητες. Σε δεύτερο επίπεδο, οι μαθητές συζητούν σχετικά με την εμφάνιση 

του ρεύματος του νεοκλασικισμού και, δεδομένου ότι τα οικοδομήματα που παρέχουν τα 

κλασικά πρότυπα, όπως είναι ο Παρθενώνας, η Αρχαία και η Ρωμαϊκή Αγορά ή η Βιβλιοθήκη 

του Αδριανού, βρίσκονται σε μικρή απόσταση από τα κτήρια της Πλάκας, ο προβληματισμός 

κατευθύνεται προς την καλλιτεχνική επίδραση ενός ισχυρού πρότυπου και τις ερμηνείες του 

στην τέχνη (Leni, 2011).  

Ο επόμενος στόχος είναι η καλλιέργεια της κριτικής αντίληψης των μαθητών, 

ενθαρρύνοντάς τους να εκφράσουν τη δική τους θέση σχετικά με την αναστήλωση, το 

χρωματισμό και τη σύγχρονη χρήση των κτηρίων, χρησιμοποιώντας αρχειακά αρχιτεκτονικά 

σχέδια ως καμβά. Ο απώτερος στόχος είναι ο σχηματισμός της προσωπικής τους άποψης και 

διαμόρφωσης της δικής τους οπτικής σχετικά με την αρχιτεκτονική κληρονομιά (Κουμνά & 

Λένη, 2014β). 

Τέλος, απώτερο στόχο αποτελεί η κατανόηση της αξίας της διάσωσης και αναστήλωσης 

των αρχιτεκτονικών μνημείων και διατήρησης της αρχιτεκτονικής ταυτότητας της πόλης. Οι 
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μαθητές επιχειρούν να δώσουν απάντηση στο ζήτημα της αναγκαιότητας της διατήρησης του 

αρχιτεκτονικού κεφαλαίου. Προσπαθούν να ανασυνθέσουν την ιστορία της περιοχής 

αποκωδικοποιώντας τις πληροφορίες που παρουσιάζουν τα κτήρια (Leni, 2011).  

Οι εκπαιδευτικές τεχνικές και τα παιδαγωγικά εργαλεία που χρησιμοποιήθηκαν για την 

επίτευξη των αρχικών στόχων χαρακτηρίζονται από την προσπάθεια των υπευθύνων να 

διατηρήσουν το ενδιαφέρον των μαθητών παρέχοντας ποικιλία στα είδη των δράσεων. Η 

εναλλαγή του περιεχομένου της πληροφορίας, από ιστορικό και κοινωνικό σε αρχιτεκτονικό 

περιεχόμενο, καθώς και οι διαφορετικές τεχνικές συνέβαλαν, ώστε οι μαθητές να οδηγηθούν στη 

γνώση ενεργοποιώντας τόσο τη λογική όσο και τη φαντασία τους.  

Αρχικά, σε ειδικά διαμορφωμένο χώρο, πραγματοποιήθηκε προβολή βίντεο, ως ένα είδος 

εικονικής περιήγησης στον τόπο και το χρόνο. Το περιεχόμενο του βίντεο αφορούσε στην 

παρουσίαση της ιστορικής κα αρχιτεκτονικής εξέλιξης της Πλάκας κατά τον 19ο και 20ό αιώνα. 

Οι προβαλλόμενες εικόνες περιλαμβάνουν έργα της τέχνης που προσφέρουν ταυτόχρονα 

ιστορικά τεκμήρια για τη περιοχή, όπως είναι οι γκραβούρες, οι ζωγραφικοί πίνακες, οι 

φωτογραφίες και τα αρχαιολογικά τεκμήρια, τα οποία διαμορφώνουν ένα ψηφιδωτό 

πληροφοριών, που συνθέτει την πολιτιστική ιστορία του αθηναϊκού κέντρου (Κουμνά & Λένη, 

2014β). Με αυτόν τον τρόπο, οι μαθητικές ομάδες προσκαλούνται να επισκεφτούν τα 

νεοκλασικά κτήρια εικονικά, ενώ ταυτόχρονα μαθαίνουν για τους πρώτους ιδιοκτήτες τους. 

Κυρίως, όμως, οδηγούνται στην παρατήρηση των ιδιαίτερων αρχιτεκτονικών στοιχείων των 

κτισμάτων, τόσο εξωτερικά, όπως είναι τα μορφολογικά στοιχεία των όψεων, όσο και 

εσωτερικά, όπως είναι οι γραπτές και γλυπτές διακοσμήσεις (Leni, 2011).  

Η στατικότητα που απαιτεί η παρακολούθηση μιας προβολής εναλλάσσεται με την 

κινητικότητα ενός παιχνιδιού στον αύλειο χώρο του κτηρίου που φιλοξενούσε τη διεξαγωγή του 

εκπαιδευτικού προγράμματος. Το δημιουργικό παιχνίδι της σκυταλοδρομίας επιλέχθηκε, επειδή 

χρειάζεται ταχύτητα και ενεργοποιεί τη μνήμη. Οι μαθητές, έχοντας σχηματίζει δύο ομάδες, 

τραβούν από μια κληρωτίδα μια τυχαία εικόνα, την οποία έχουν ήδη παρακολουθήσει 

σχολιασμένη κατά τη βιντεοπροβολή. Αφού την αναγνωρίσουν, τρέχουν προς ένα πίνακα 

χωρισμένο σε θεματικές ενότητες αντίστοιχες με αυτές της προβολής, δηλαδή «αρχιτεκτονικά 

στοιχεία», «η Πλάκα στην τέχνη», «κοινωνική ζωή στην Πλάκα», «κτήρια και οικονομικές 

δραστηριότητες». Οι μαθητές που εντάσσουν και καρφιτσώνουν την εικόνα στην κατηγορία 

στην οποία ανήκει τρέχουν πίσω στην ομάδα τους, περνώντας τη «σκυτάλη» στον επόμενο 

μαθητή, διαφορετικά χάνουν τη σειρά τους (Κουμνά & Λένη, 2014β). Το παιχνίδι της 

σκυταλοδρομίας με εικόνες που παρουσιάστηκαν κατά τη διάρκεια της προβολής χρησιμοποιεί 
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τον ανταγωνισμό των μαθητικών ομάδων προκειμένου να επαναλάβει τα ουσιαστικά σημεία της 

προβολής. Πρόκειται, ουσιαστικά, για έναν τρόπο αξιολόγησης του προγράμματος κατά τη 

διάρκειά του, καθώς επιβεβαιώνεται ο βαθμός κατά τον οποίο έχει επιτευχθεί ο στόχος της 

γνωριμίας και εξοικείωσης με τα αρχιτεκτονικά ρεύματα και τα πρότυπά τους. 

Οι δραστηριότητες στον εσωτερικό χώρο διαδέχονται το κινητικό παιχνίδι. Οι μαθητές 

καλούνται στη συνέχεια να συμμετάσχουν σε αρχιτεκτονικό εργαστήριο αποκατάστασης 

κτηρίων. Οι υπεύθυνοι του εκπαιδευτικού προγράμματος ανθολόγησαν από το αρχιτεκτονικό 

αρχείο της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. τα σχέδια προσόψεων των σημαντικότερων ή εύκολα αναγνωρίσιμων 

οικημάτων. Έπειτα από επεξεργασία τους, ώστε να αφαιρεθούν σημαντικά στοιχεία των 

κτηρίων, όπως είναι τμήματα της οροφής, παράθυρα, πόρτες ή εξώστες, δόθηκε στους μαθητές 

ένα σχέδιο πρόσοψης ημιτελές, με πολλά κενά που χρειαζόταν να συμπληρωθούν. Η πρόταση 

στους μαθητές ήταν να δημιουργήσουν τη δική τους όψη του κτηρίου, ουσιαστικά να 

αποκαταστήσουν οι ίδιοι το κτήριο σε χαρτί (Leni, 2011). Αυτή η εκπαιδευτική τεχνική 

επιλέχθηκε για να δοθεί στους μαθητές η ευκαιρία να επιλέξουν οι ίδιοι τα δικά τους υλικά 

αναστήλωσης, ανάμεσα σε διαφορετικά χρωματιστά χαρτιά που αναπαριστούν τούβλα, πόρτες, 

κίονες ή φουρούσια σε διάφορα σχήματα και μεγέθη. Στη συνέχεια συμπληρώνουν και 

χρωματίζουν την όψη με οποιοδήποτε μέσο θεωρούν καταλληλότερο, λαμβάνοντας έτσι την 

ευκαιρία να γίνουν οι ίδιοι οι αρχιτέκτονες αναστηλωτές του κτηρίου. Ενθαρρύνεται η ελεύθερη 

δημιουργία και η προσωπική προσέγγιση στην εικόνα της πόλης. 

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα «Μια βόλτα στην Πλάκα» ολοκληρώνεται με παράσταση 

θεάτρου σκιών σκηνοθετημένη από τη μαθητική έμπνευση. Το ιστορικό κέντρο υπήρξε από τις 

πρώτες περιοχές της Αθήνας στις οποίες παρουσιάστηκε το θέατρο σκιών, επιπλέον στην Πλάκα 

υπήρχε κάθε εβδομάδα παράσταση, συμβάλλοντας έτσι στη διάδοση και την επιτυχία του 

είδους. Το θεατρικό έργο «Ο Καραγκιόζης αρχιτέκτων», γραμμένο ειδικά για τις απαιτήσεις του 

εκπαιδευτικού προγράμματος, παρουσίαζε τον κεντρικό ήρωα να προσποιείται ότι είναι 

αρχιτέκτονας και να επιχειρεί να κατασκευάσει γρήγορα το παλάτι της Βεζυροπούλας, χωρίς το 

οποίο δεν θα μπορούσε να παντρευτεί τον αρραβωνιαστικό της. Οι δύο ήρωες ζητούν από το 

μαθητικό κοινό να συμμετάσχει στο έργο, διορθώνοντας τα λάθη του ψευτο-αρχιτέκτονα και τις 

κακοτεχνίες του, σώζοντας, ταυτόχρονα, το γάμο της νεαρής (Λένη, 2007). Στη συνέχεια, οι 

μαθητές προσκαλούνται πίσω από το μπερντέ και χρησιμοποιώντας τις φιγούρες ηρώων του 

Καραγκιόζη που έχουν κατασκευάσει οι ίδιοι, αυτοσχεδιάζουν διαλόγους και σκηνοθετούν τις 

φιγούρες τους, δημιουργώντας το δικό τους έργο εμπνευσμένο από το εκπαιδευτικό πρόγραμμα. 

Ας σημειωθεί ότι οι φιγούρες των ηρώων του Καραγκιόζη που χρησιμοποιήθηκαν προέρχονταν 
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από τη μουσειοσκευή «Καλησπέρα σας πέρα για πέρα! Η παράσταση αρχίζει…» του Μουσείου 

Ελληνικής Λαϊκής Τέχνης (Leni, 2011). 

Το πρόγραμμα συνοδεύει τους μαθητές με δισέλιδο φυλλάδιο που περιλαμβάνει 

σταυρόλεξα, σχέδια και παιχνίδια, ώστε η μαθησιακή εμπειρία να τους ακολουθήσει στη 

σχολική τάξη ή το σπίτι. Ένα παιχνίδι θησαυρού στη μία όψη του φυλλαδίου παρέχει το χάρτη 

της περιοχής με τα πιο σημαντικά μνημεία, κρατώντας το ενδιαφέρον σε υψηλό επίπεδο, ακόμη 

και μετά τη λήξη του προγράμματος (Μια βόλτα στην Πλάκα, 2007)  

Συνοψίζοντας, το εκπαιδευτικό πρόγραμμα για την αθηναϊκή αρχιτεκτονική του 19ου και 

20ού αιώνα ενθαρρύνει τους μαθητές να πάρουν την πρωτοβουλία να επιδράσουν στο αστικό 

περιβάλλον σεβόμενοι το παρελθόν, διατηρώντας την πολιτιστική κληρονομιά, αλλά 

ταυτόχρονα αναμορφώνοντας το τοπίο. Στοχεύει στην προβολή της αισθητικής αξίας των 

προστατευόμενων μνημείων και, κατά συνέπεια, στη συνειδητοποίηση της αναγκαιότητα 

προστασίας και ανάδειξής τους (Leni, 2011). 

 

5.3. «Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;» (2008)  

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα περιλαμβάνει εκπαιδευτικό περίπατο στον Εθνικό Κήπο με 

συγκεκριμένες στάσεις στις σημαντικότερες θέσεις του, στις οποίες οι μαθητές γνωρίζουν τα 

ποικίλα είδη των φυτών και τα αρχιτεκτονήματα του Κήπου, καθώς και τις ιστορικές συνθήκες 

διαμόρφωσής του. Χρησιμοποιώντας παιχνίδια κίνησης, θεατρικής και εικαστικής έκφρασης, 

καθώς και ερευνητικές δραστηριότητες, το πρόγραμμα θέτει παιδαγωγικούς και 

περιβαλλοντικούς στόχους, προβάλλοντας την αξία της από κοινού διατήρησης του φυσικού και 

αρχιτεκτονικού τοπίου.  

Οι βασικοί στόχοι του προγράμματος έθεταν τη διαδικασία της μάθησης στη βάση της 

βιωματικής εμπειρίας και της συνεργατικότητας, επιχειρώντας να ωθήσουν τους μαθητές στη 

συλλογική δράση και την ομαδικότητα. Το πρόγραμμα διαρθρώνεται σε επάλληλες στάσεις 

μέσα στον Κήπο, η κάθε μία από τις οποίες αποτελεί σταθμό στην ιστορία της φύτευσής του και 

στην εισαγωγή νέων ποικιλιών φυτών ή στην αρχιτεκτονική ιστορία των κτισμάτων που 

βρίσκονται μέσα σε αυτόν. Σε κάθε τέτοια στάση οι μαθητές επισημαίνουν τα βασικά 

χαρακτηριστικά του φυσικού και δομημένου περιβάλλοντος και καταλήγουν στα δικά τους 

συμπεράσματα, αναλύοντας ιστορικές πηγές, όπως είναι η επιστολογραφία της Αμαλίας προς 



 55 

τον πατέρα της, καθώς και έργα ζωγραφικής και φωτογραφίας (Κεραμίδα, Κουμνά, Λένη & 

Μικελάκης, 2009).  

Η ερμηνεία της αρχιτεκτονικής τοπίου του Κήπου και των κτισμάτων που βρίσκονται 

μέσα σε αυτόν αποτελεί καθοριστικό άξονα του προγράμματος. Η κατανόηση αυτού του στόχου 

αποδίδεται δημιουργικά από τους μαθητές μέσα από κατασκευές, ζωγραφική, δραματική και 

κινητική έκφραση. Με τον ίδιο τρόπο επιστρατεύονται ασκήσεις παρατηρητικότητας σε έργα 

ζωγράφων του 19ου αιώνα και εντάσσονται δημιουργικά σε συλλογικές δραστηριότητες. 

Οι μαθητές κατευθύνονται να ανακαλύψουν οι ίδιοι την πληροφορία χρησιμοποιώντας 

την παρατηρητικότητά τους και συνδυάζοντας τις γνώσεις που έχουν ήδη λάβει κατά τη 

διάρκεια του εκπαιδευτικού προγράμματος. Με βάση αυτούς τους άξονες επιλέχθηκαν πέντε 

στάσεις μέσα στον Κήπο, σε σημεία που αποτελούν σταθμούς στην περιβαλλοντική και 

αρχιτεκτονική ιστορία του και συμπυκνώνουν, κατά το δυνατόν, τα στοιχεία που θεωρήθηκαν 

ως πλέον ουσιώδη να κερδίσουν οι μαθητές από την περιήγησή τους στον Κήπο (Κεραμίδα κ.ά., 

2009).  

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα «Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;» χρησιμοποιεί διαφορετικές 

εκπαιδευτικές τεχνικές, όπως είναι τα κινητικά παιχνίδια, οι ασκήσεις παρατήρησης και το 

θεατρικό παιχνίδι. Ο συνδυασμός μεθόδων κρίνεται σημαντικός για την κατανόηση εννοιών και 

γεγονότων, για την ανάπτυξη της αισθητικής και την καλλιέργεια της αξίας της διατήρησης του 

φυσικού περιβάλλοντος.  

Το πρόγραμμα ακολουθεί τους σταθμούς που συναντά κανείς κατά την περιήγηση στον 

Κήπο. Η πρώτη στάση γίνεται στους Ουασιγκτώνες φοίνικες, απέναντι από το ηλιακό ρολόι. Στη 

θέση αυτή οι μαθητικές ομάδες και οι εμψυχωτές του εκπαιδευτικού προγράμματος γνωρίζονται 

και ξεκινούν παιχνίδια όξυνσης της παρατηρητικότητας, ελεύθερης ανάπτυξης της φαντασίας 

και έκφρασης της θεατρικότητας. Καλούνται να «ζωντανέψουν» ζωγραφικούς πίνακες με τη 

μέθοδο του tableau vivant, να τους αναπαραστήσουν και να παρουσιάσουν δύο «παγωμένες 

εικόνες» (Κουμνά, Λένη & Μικελάκης, 2009). Πρόκειται για τους πίνακες «Υποδοχή του 

Βασιλιά Όθωνα της Ελλάδας στην Αθήνα» του Peter von Hess (1839) και «Ελλάς 

Ευγνωμονούσα» του Θεόδωρου Βρυζάκη (1858.) Η θεατρική αυτή σύμβαση επέτρεψε τη 

συμβολική μετάβαση στους χώρους που εικονίζουν οι πίνακες και την οικειοποίηση της 

ιστορίας, των προσώπων και των γεγονότων της περιόδου κατασκευής του ανακτόρου και του 

Κήπου. 
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Το θεατρικό παιχνίδι δίνει τη θέση του σε ένα κινητικό, το «σπόρο αεροπόρο», ένα 

παιχνίδι συμβολικής μεταφοράς του σπόρου από τα έντομα. Το έπαθλο για τη νικήτρια ομάδα 

του παιχνιδιού είναι η ανάγνωση μιας επιστολής της Αμαλίας προς τον «αγγελικό της πατέρα», 

στην οποία περιγράφει τις δυσκολίες αλλά και τις αξιώσεις της για τη δενδροφύτευση του 

κήπου. Ορισμένες λέξεις-κλειδιά της επιστολής έχουν αναμειχθεί με άλλες παρόμοιες, 

προσφέροντας στους μαθητές τη δυνατότητα να εντοπίσουν τη σωστή και να συμπληρώσουν το 

κείμενο. Οι υποδηλούμενες ερωτήσεις - κλειδιά όπως «τι είδους δέντρα φύτευσε η Αμαλία;», 

«πού είχε θέα το ανάκτορο;», «πόσο ύψος είχαν οι φοίνικες;», «από πού ήρθαν οι μπανανιές;» 

δημιουργούν τις προϋποθέσεις για κατανόηση, ανάλυση και ερμηνεία των πληροφοριών. Η 

βιωματική αυτή χρήση ενός αρχειακού ιστορικού τεκμηρίου αφενός φανερώνει την 

εκπαιδευτική αξία των μαρτυριών και αφετέρου αποσκοπεί στη δημιουργία των συμβάσεων για 

μια νοητική μετάβαση στην εποχή της ίδρυσης του Κήπου, εφόσον οι μαθητές που διαβάζουν 

την επιστολή ουσιαστικά λαμβάνουν το ρόλο της Αμαλίας (Κουμνά κ.ά., 2009). 

Η επόμενη στάση στο άνδηρο στο νότιο μέρος της Βουλής αφορά ένα παιχνίδι 

παρατηρητικότητας και ανάπτυξης της κριτικής σκέψης. Οι μαθητές χωρισμένοι σε ομάδες 

παρατηρούν μια γκραβούρα εποχής («Το νότιο ταράτσωμα των βασιλικών ανακτόρων στην 

Αθήνα», Illustrated London News, 1860) και προσπαθούν να εντοπίσουν τις ομοιότητες και τις 

διαφορές ανάμεσα στην εικόνα του παρελθόντος και τη σύγχρονη κατάσταση, να αναγνωρίσουν 

τα λουλούδια και τα δέντρα της συγκεκριμένης θέσης, καθώς και τα ιδιαίτερα αρχιτεκτονικά 

χαρακτηριστικά του κτηρίου των ανακτόρων (Κουμνά κ.ά., 2009). Ένα δεύτερο κινητικό 

παιχνίδι, «το δέντρο στις τέσσερις εποχές», παρουσιάζει τις μεταβολές στα δέντρα σε κάθε 

εποχή και τον κύκλο της ανθοφορίας τους. Οι μαθητές ακολουθούν με το σώμα τους την πορεία 

ανάπτυξης ενός δέντρου, μιμούμενοι την κίνηση του κορμού και των φύλλων σε διαφορετικές 

καιρικές συνθήκες και εποχές, παρακολουθώντας τις κινήσεις του εμψυχωτή (Κεραμίδα κ.ά., 

2009).  

Η εκπαιδευτική περιήγηση στον Εθνικό Κήπο διακόπτεται από στάση στο τεχνητό 

σπήλαιο και την τεχνητή λίμνη στο άνω μέρος του. Η διαμόρφωση των χώρων προσφέρει την 

ευκαιρία να παρουσιαστούν τα βασικά στοιχεία αρχιτεκτονικής τοπίου που αναδεικνύουν το 

ρομαντικό χαρακτήρα του Κήπου (Κουμνά κ.ά., 2009). Επιπλέον, μετά την παρατήρηση των 

δένδρων και των μικρών αμφίβιων της τεχνητής λίμνης, οι μαθητές καλούνται να φανταστούν 

και να αναπαραστήσουν ζωγραφικά το δικό τους ιδανικό κήπο, συνεχίζοντας και 

συμπληρώνοντας την ιστορία που αφηγείται μια φωτογραφία εποχής και ένας ζωγραφικός 

πίνακας, συνθέτοντας, έτσι, ένα νέο φυσικό περιβάλλον.  
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Εναλλακτικά, στη συγκεκριμένη στάση πραγματοποιείται παιχνίδι ρόλων και 

αυτοσχεδιασμού, έχοντας ως έμπνευση δύο φωτογραφίες που απεικονίζουν την κοινωνική ζωή 

στον Κήπο μετά το 1917, χρονολογία που αποτελεί σταθμό της μετατροπής του από ιδιωτικό 

βασιλικό σε εθνικό κήπο και της προσβασιμότητας του κοινού σε αυτόν. Σε συνεργασία με τους 

εμψυχωτές οι μαθητικές ομάδες αναλύουν τις εικόνες και διαμορφώνουν το δραματικό πλαίσιο 

που καλούνται να αναβιώσουν. Ο συντονιστής διανέμει τους ρόλους και προτείνει 

δραστηριότητες γλωσσικές και κιναισθητικές, αλλά και τεχνικές που μπορούν να 

χρησιμοποιηθούν, όπως είναι οι αυτοσχεδιασμοί ή η παντομίμα. Η εκπαιδευτική δράση 

επιδιώκει τη γνωριμία με όψεις της καθημερινής ζωής, όπως είναι τα παραδοσιακά παιχνίδια 

των παιδιών, τους περιπάτους των κυριών, αλλά και τις φιλολογικές συζητήσεις στο Ζάππειο και 

τον Εθνικό Κήπο (Κουμνά κ.ά., 2009). 

Το ψηφιδωτό δάπεδο που ανήκε σε ρωμαϊκή έπαυλη αποκαλύφτηκε κατά τις εργασίες 

στο βόρειο μέρος του Κήπου. Στο χώρο αυτό η Αμαλία είχε υψώσει μεταλλικό περίπτερο, ώστε 

να φιλοξενεί τα θερινά δείπνα. Οι μαθητικές ομάδες καλούνται, αφού παρατηρήσουν την 

ψηφιδωτή διακόσμηση και τα ιδιαίτερα σχέδιά της, να ανασυνθέσουν το ψηφιδωτό ενώνοντας 

τα κομμάτια ενός παζλ με το διακοσμητικό σχέδιο του δαπέδου. Η νικήτρια ομάδα διαβάζει 

επιστολή της Αμαλίας για τα γεύματα στον Κήπο (Κουμνά κ.ά., 2009). 

Η τελευταία στάση στον εξωτερικό χώρο του Βοτανικού Μουσείου του Κήπου 

ολοκληρώνεται με παιχνίδι δρόμου. Οι μαθητικές ομάδες προσκαλούνται να αναγνωρίσουν 

φωτογραφίες από τα φυτά ή τους χώρους που επισκέφτηκαν και να τις συνδυάσουν επιτυχημένα 

μεταξύ τους, όπως, για παράδειγμα, τους Ουασιγκτώνες φοίνικες με την είσοδο του Κήπου ή τις 

μουριές με την τεχνητή λίμνη. Η νικήτρια ομάδα κερδίζει ως έπαθλο για το στολισμό της τάξης 

το χάρτη του Κήπου με σημειωμένες τις θέσεις αρχιτεκτονικού ενδιαφέροντος. 

Οι μαθητές συνοδεύονται στις σχολικές τάξεις με ένα φυλλάδιο δημιουργικής 

απασχόλησης (Εκπαιδευτικό Πρόγραμμα Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;, 2008). Το φυλλάδιο προσφέρει 

τη δυνατότητα στους μαθητές να χρωματίσουν την προσωπογραφία της Αμαλίας και του 

κηπουρού Φρίντριχ Σμιτ, την εικόνα του αγαπημένου της δέντρου, του φοίνικα, και άλλων 

στοιχείων του Κήπου (Κεραμίδα κ.ά., 2009).  

Συνοψίζοντας, οι μαθητές φαίνεται ότι ανταποκρίθηκαν στους εκπαιδευτικούς στόχους 

αναγνωρίζοντας το φυτικό πλούτο του Κήπου και αντιλαμβανόμενοι τη σημασία των κτηρίων 

στο χώρο. Ο συναγωνισμός κατά τη διάρκεια των παιγνιδιών προήγαγε το ομαδικό πνεύμα, 

καθώς αλληλοϋποστήριζαν τις δυνατότητές του προκειμένου να νικήσουν στις προκλήσεις. Οι 
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δραστηριότητες ελεύθερης έκφρασης ενέπνευσαν τους μαθητές σε ένα φανταστικό ταξίδι στην 

εποχή της δενδροφύτευσης του Κήπου από την Αμαλία και την επιστημονική ομάδα που την 

πλαισίωνε, αλλά και τους έδωσαν την ευκαιρία να οραματιστούν τη δική τους εκδοχή σχετικά με 

τη θέση των πάρκων μέσα στην πόλη. Έγιναν «μικροί εξερευνητές» αναζητώντας τα φυτά του 

Κήπου και εμπλουτίζοντας το ανθολόγιό τους και «μικροί επιστήμονες», καθώς επωφελήθηκαν 

από τις ιστορικές μεθόδους για την κατανόηση του παρελθόντος (Κεραμίδα κ.ά, 2009).  

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. θέτουν ως κεντρικό άξονα τη σύνδεση 

της αρχιτεκτονικής κληρονομιάς με το οικονομικό, κοινωνικό, αλλά και φυσικό περιβάλλον. Οι 

υπεύθυνοι του σχεδιασμού του επιδιώκουν την εναλλαγή των εκπαιδευτικών δράσεων και τη 

συχνή αξιολόγηση της πορείας του προγράμματος κατά τη διάρκειά του. Η συστηματική 

αξιολόγηση θα έδινε τη δυνατότητα να εντοπιστούν τα σημεία βελτίωσης και να αναμορφωθούν 

οι στόχοι ή οι δραστηριότητες.  
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Κεφάλαιο 6: Αξιολόγηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων της Διεύθυνσης 

Αναστήλωσης Νεωτέρων και Σύγχρονων Μνημείων 

Η αξιολογική έρευνα αποτελεί αναπόσπαστο τμήμα της διαδικασίας σχεδιασμού και υλοποίησης 

των εκπαιδευτικών προγραμμάτων από φορείς του πολιτισμού. Η μελέτη των επιμέρους 

δομικών στοιχείων κάθε προγράμματος συμβάλλει στον εντοπισμό των σημείων προς βελτίωση, 

στην τροφοδότηση της συζήτησης σχετικά με τις καλές πρακτικές ή τα στοιχεία που χρειάζονται 

επανεξέταση και τελικά στην ουσιαστική εξέλιξή του.  

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα έχουν ανάγκη ολιστικής αντιμετώπισης της αξιολόγησής 

τους. Εφόσον στην επικοινωνιακή πολιτική ενός μουσείου ή χώρου πολιτισμού συμμετέχουν 

στοιχεία όπως η καταλληλότητα των χώρων φιλοξενίας των μαθητικών ομάδων ή ο βαθμός 

προσβασιμότητας από άτομα με ειδικές ανάγκες, θα έπρεπε να συμπεριληφθούν σε μια 

συνολική κριτική της σχέσης του χώρου πολιτισμού με το κοινό του. Ειδικά η εκτίμηση των 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων θα ήταν περισσότερο ωφέλιμη εάν συμπεριλάμβανε κριτική 

σχετικά με τη χρονική διάρκεια, με τον ανώτερο αριθμό μαθητών που θα επιτρέπεται να 

παρακολουθήσουν το πρόγραμμα ώστε να σχηματίσουν τη σχέση συνεργασίας με τον 

μουσειοπαιδαγωγό, ακόμη και το βαθμό συνεργασίας του μουσειοπαιδαγωγού με τον 

εκπαιδευτικό που συνοδεύει τη σχολική τάξη.  

Η επιτυχία του προγράμματος συχνά βρίσκεται στην προετοιμασία του μαθητικού κοινού 

σχετικά με το γνωστικό αντικείμενο του προγράμματος, καθώς έτσι, σύμφωνα με τη θεωρία του 

στρουκτουραλισμού ή δομισμού, διευκολύνεται η κατανόηση και απόκτηση νέων γνώσεων κατά 

τη διάρκεια του προγράμματος, εφόσον οι μαθητές δομούν πάνω στη βάση των γνώσεων που 

απέκτησαν στις σχολικές αίθουσες. Ορισμένες φορές, όμως, η προετοιμασία δρα ανασταλτικά, 

καθώς στερεί το πλεονέκτημα της έκπληξης και της δυνατότητας να επεξεργαστούν οι μαθητές 

ορισμένες έννοιες ή αντικείμενα για πρώτη φορά μαζί με τον εμψυχωτή. 

Η αξιολογική έρευνα των εκπαιδευτικών προγραμμάτων της μελέτης περίπτωσης, 

δηλαδή όσων έχουν επιλεγεί από τις εκπαιδευτικές δράσεις που έχουν σχεδιαστεί και 

παρουσιαστεί από την υπεύθυνη ομάδα της Δ.Α.Ν.Σ.Μ., δεν έχει τη δυνατότητα να 

συμπεριλάβει τα παραπάνω ζητήματα, καθώς δεν υπάρχουν επαρκή στοιχεία για αυτά. Η έρευνα 

θα επικεντρωθεί στα δεδομένα και τεκμηριωμένα στοιχεία, δηλαδή στους εκπαιδευτικούς 

φακέλους, στα συνοδευτικά εκπαιδευτικά φυλλάδια, στη στοχοθεσία και δομή των 

προγραμμάτων.  
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Μεθοδολογικά, η αξιολόγηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων θα βασιστεί στις 

μελέτες του Eisner (2007), ο οποίος υποστήριζε ότι οι αξιολογητές θα πρέπει να επιστρατεύουν 

την εξειδίκευση και την εμπειρογνωμοσύνη τους ως μεθοδολογική προσέγγιση της έρευνας. 

Σύμφωνα με τον ερευνητή, η παρατήρηση και η κτιριακή αποτίμηση των εκπαιδευτικών 

δράσεων από τον αξιολογητή φέρει ασφαλέστερα συμπεράσματα από τα μετρήσιμα 

αποτελέσματα. 

Το μεθοδολογικό εργαλείο που θα χρησιμοποιηθεί είναι τα Γενικά Μαθησιακά 

Αποτελέσματα, όπως διαμορφώθηκαν από την έρευνα των βρετανικών φορέων σχετικά με την 

εκτίμηση των εκπαιδευτικών δράσεων σε χώρους πολιτισμού (Hooper-Greenhill, 2007). 

Επομένως, θα επιχειρηθεί ο κριτικός έλεγχος των εκπαιδευτικών προγραμμάτων της μελέτης 

περίπτωσης σε σχέση με τον κατάλογο των προσδοκώμενων Γενικών Μαθησιακών 

Αποτελεσμάτων, όπως δημοσιεύεται στο κείμενο “GLO checklist” (n.d.) στον επίσημο ιστοχώρο 

του κεντρικού φορέα που διενήργησε την έρευνα, δηλαδή του βρετανικού Συμβουλίου 

Μουσείων, Βιβλιοθηκών και Αρχείων. Κάθε επιλεγμένο εκπαιδευτικό πρόγραμμα θα εξεταστεί 

ξεχωριστά.  

 

6.1. Αξιολόγηση του εκπαιδευτικού προγράμματος «Η εν Αθήναις Άλτις» (2004) 

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα «Η εν Αθήναις Άλτις» αφορά στην ιστορία και 

αρχιτεκτονική του Παναθηναϊκού Σταδίου και επικεντρωνόταν στη συμβολή του στη διεξαγωγή 

των παναθηναϊκών αγώνων στην αρχαιότητα και στη λειτουργία των ολυμπιακών αγώνων στη 

σύγχρονη εποχή. Το πρόγραμμα διαρθρώνεται σε εκπαιδευτικό φάκελο με εγχειρίδιο για τον 

εκπαιδευτικό και το μαθητή, καθώς και δύο αφίσες-παιχνίδια για τη σχολική τάξη. 

Περιλαμβάνει φύλλο αξιολόγησης του εκπαιδευτικού φακέλου από τον εκπαιδευτικό που θα 

εκπονούσε το πρόγραμμα.  

Ο εκπαιδευτικός φάκελος εστάλη σε σχολεία της επαρχίας, με τα οποία υπήρχε 

προηγούμενη συνεννόηση, προσδοκώντας να προσφέρει στις μαθητικές ομάδες, που δεν είχαν 

τη ευκολία να περιηγηθούν στα ολυμπιακά μνημεία στο φυσικό χώρο, την εμπειρία της 

γνωριμίας με τα αρχιτεκτονήματα και την ιστορία τους. 

Το δεκαεξασέλιδο «Εγχειρίδιο για τον εκπαιδευτικό» εξηγεί τους στόχους του 

εκπαιδευτικού προγράμματος και προσφέρει πλούσιο πληροφοριακό υλικό σχετικά με την 

ιστορία του Παναθηναϊκού Σταδίου και τη σχέση του με τη διεξαγωγή των αθλητικών αγώνων 
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στην αρχαιότητα και τη σύγχρονη εποχή. Σκοπός του εγχειριδίου είναι να συγκεντρώσει για τον 

εκπαιδευτικό όσες πληροφορίες και εικόνες πιθανόν χρειαστεί για την εκπόνηση του 

προγράμματος και να τον βοηθήσει να αποκτήσει υψηλό επίπεδο γνωστικής επάρκειας του 

αντικειμένου.  

Θετικό στοιχείο του «Εγχειριδίου για τον εκπαιδευτικό» είναι η εξήγηση των στόχων του 

προγράμματος και η παράθεση βιβλιογραφίας με σκοπό να διευκολυνθεί η περαιτέρω 

διερεύνηση. Αξιόλογο σημείο αποτελεί η προτεινόμενη πορεία διδασκαλίας και η σύνδεση του 

εκπαιδευτικού φακέλου με το αναλυτικό πρόγραμμα του σχολείου. Το στοιχείο αυτό φανερώνει 

την αντίληψη των εκπαιδευτικών δράσεων ως συμπληρωματικών της σχολικής διδασκαλίας και 

προβάλλει το σκοπό του φακέλου να λειτουργήσει ενισχυτικά του σχολικού προγράμματος.  

Το «Εγχειρίδιο για τον εκπαιδευτικό», αλλά και η συνολική διάρθρωση του 

εκπαιδευτικού φακέλου, η οποία ζητά από τον εκπαιδευτικό να επιλέξει τις ενότητες που 

εξυπηρετούν τη διδασκαλία του, αναδεικνύει τη δράση του στη διεξαγωγή του προγράμματος. 

Προσφέρει στον εκπαιδευτικό αυξημένη συμμετοχικότητα, εφόσον βρίσκεται στην κρίση του ο 

τρόπος παρουσίασης του φακέλου. Παρατηρείται αναβάθμιση του ρόλου του και απομάκρυνσή 

του από τη συνηθισμένη πρακτική να παραμένει αμέτοχος, να παρακολουθεί τη δράση σαν 

βουβό πρόσωπο ή ακόμη και να απουσιάζει κατά τη διάρκεια της εκπόνησης των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων. 

Η αυξημένη αυτενέργεια του εκπαιδευτικού τον ανάγει σε κύριο μοχλό για την 

ολοκλήρωση της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Επιπλέον, το φύλλο αξιολόγησης παρέχει τη 

δυνατότητα να καταγράψει τις απόψεις του, να ασκήσει κριτική και να προσφέρει την 

απαραίτητη ανατροφοδότηση προς τους υπεύθυνους σχεδιασμού του εκπαιδευτικού 

προγράμματος.  

Το «Εγχειρίδιο για το μαθητή» προσφέρει περιληπτικά πληροφορίες για το γνωστικό 

αντικείμενο, το Παναθηναϊκό Στάδιο και τους αθλητικούς αγώνες, οι οποίες, σε συνδυασμό με 

τη διδασκαλία του θέματος από τον εκπαιδευτικό, θα επιτρέψουν στους μαθητές να 

ολοκληρώσουν τις ασκήσεις - παιχνίδια. Τα προτεινόμενα παιχνίδια έχουν διαβαθμισμένη 

δυσκολία, ώστε να ανταποκρίνονται στην ηλικία των μαθητών, αλλά και στην πορεία ανάπτυξης 

των θεμάτων που επέλεξε να κάνει κάθε εκπαιδευτικός. 

Η συμπλήρωση των ασκήσεων - παιχνιδιών ακολουθεί χρονικά την αφήγηση της 

ιστορίας του Σταδίου και των αγώνων από τον εκπαιδευτικό. Οι ασκήσεις παρουσιάζονται με 

τρόπο που να ενεργοποιεί τη μνήμη και να ενισχύει τη μάθηση, χρησιμοποιώντας μνημεία του 
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πολιτισμού – σύμβολα του Σταδίου και των αγώνων. Στην κατεύθυνση αυτή λειτουργεί η 

επανάληψη του σχήματος των παναθηναϊκών αμφορέων (σ. 3) και των ερμαϊκών στηλών του 

Σταδίου (σ. 6). Το φυλλάδιο, επομένως, αποβλέπει στην ενίσχυση των μαθησιακών 

αποτελεσμάτων που εντάσσονται στην κατηγορία της γνώσης και της κατανόησης του 

αντικειμένου του προγράμματος. Συγκεκριμένα, επικεντρώνεται στην εκμάθηση γεγονότων και 

πληροφοριών, καθώς και στον έλεγχο της εμβάθυνσης της κατανόησης μέσω του 

ασκησεολογίου. Επιπλέον, η άσκηση «Μπερδεμένες εικόνες και αθλήματα» (σ.4) που ζητά το 

σωστό συνδυασμό εικόνων και ονομάτων από τρεις στήλες, αυξάνει την ικανότητα 

ολοκλήρωσης συσχετισμών και σύνδεσης νέων πληροφοριών.  

Επομένως, το φυλλάδιο ενισχύει τις δεξιότητες του μαθητή, ιδιαίτερα όσες σχετίζονται 

με την κατανόηση, τη διανόηση, τη διαχείριση πληροφοριών και τις ικανότητες για εκτέλεση 

νέων προκλήσεων. Όμως, καθώς δεν είναι γνωστό εάν οι ασκήσεις αυτές ζητήθηκαν να 

συμπληρωθούν ατομικά, κατά μόνας ή συλλογικά με βάση την ομαδοσυγκεντρωτική μέθοδο, 

δεν μπορεί να αξιολογηθεί εάν η ολοκλήρωση των ασκήσεων του φυλλαδίου ήταν αποτέλεσμα 

συζητήσεων και συνεργασίας, άρα και εάν ενίσχυσαν τις επικοινωνιακές και κοινωνικές 

δεξιότητες των μαθητών. Η συνεργατικότητα ενισχύεται με το ομαδικό παιχνίδι-αφίσα, που με 

την ανάρτησή της στη σχολική τάξη, στοχεύει να λειτουργήσει ενισχυτικά της πορείας 

διδασκαλίας του προγράμματος και να υπενθυμίζει τις αξίες του Σταδίου. 

Το κεντρικό θέμα του εκπαιδευτικού φακέλου σχετίζεται με την ιστορία ενός μνημείου 

και τη σύγχρονη χρήση του. Το μήνυμα βρίσκεται στη συνειδητοποίηση ότι ένα μνημείο της 

αρχαιότητας μπορεί να επαναχρησιμοποιείται με τον αρχικό του σκοπό και αν αποτελέσει 

σύμβολο της ιστορικής συνέχειας του πολιτισμού και της ανθρώπινης δημιουργίας, αρκεί να 

γίνει σεβαστό, να προστατευτεί και να διατηρηθεί. Η αρχιτεκτονική κληρονομιά διαφυλάσσεται 

όχι με στείρο τρόπο, αλλά με δημιουργικό, με σκοπό να χρησιμοποιείται και να αποτελεί μέρος 

της σύγχρονης ζωής. Επομένως, σε περίπτωση που το βαθύτερο μήνυμα έχει γίνει αντιληπτό 

από τη μαθητική ομάδα, υπάρχουν αποτελέσματα σχετικά με τις αντιλήψεις, δηλαδή με τη 

σημασία διατήρησης της πολιτιστικής κληρονομιάς. Επιπλέον, διαμορφώνονται στάσεις προς 

ένα φορέα πολιτιστικών δράσεων, τις δημόσιες υπηρεσίες αναστήλωσης μνημείων. 

Ο σχεδιασμός του εκπαιδευτικού φακέλου περιελάμβανε ψυχαγωγικούς στόχους και για 

την εξυπηρέτηση του σκοπού αυτού συμπεριλήφθηκαν δημιουργικές ασκήσεις που επιτρέπουν 

τη ζωγραφική έκφραση. Επομένως, μέρος των αποτελεσμάτων θα πρέπει να είναι η διασκέδαση, 

η δημιουργικότητα και η έμπνευση για προσωπικές αποδόσεις του σχεδίου των αγαλμάτων του 

Σταδίου. Όμως, τα αποτελέσματα αυτά πιθανόν να είναι λιγότερο ισχυρά από εκείνα της 
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αντίληψης και της κατανόησης, καθώς ο σχεδιασμός φαίνεται να έχει κυρίως γνωσιακό 

προσανατολισμό. 

Τέλος, η ιστορία του Σταδίου και οι δραστηριότητες που θα φιλοξενούσε το στάδιο 

στους Ολυμπιακούς Αγώνες θα πρέπει να έφεραν αποτελέσματα που απαντούν στις ερωτήσεις 

«τι κάνουν» ή «πρόκειται να κάνουν» οι άνθρωποι. Το γεγονός ότι ο θεματικός άξονας του 

εκπαιδευτικού προγράμματος είναι η επανάχρηση ενός κατεστραμμένου αναστηλωμένου 

αρχαίου μνημείου και η απόδοση σε αυτό ενός ρόλου τόσο κομβικού όσο και συμβολικού, θα 

έχει αποτελέσματα, ίσως όχι άμεσα αντιληπτά, σε σχέση με την αλλαγή στον τρόπο διαχείρισης 

της πολιτιστικής κληρονομιάς. 

Συνοψίζοντας, μολονότι ο σχεδιασμός του φακέλου και των εγχειριδίων έχει στόχο 

κυρίως την παροχή πληροφοριών και γνώσεων, μέσω μιας ευχάριστης ψυχαγωγικής 

διαδικασίας, η ποικιλία του προσφερόμενου υλικού και η εναλλαγή των ασκήσεων που ελέγχουν 

την κατανόηση της πληροφορίας φέρουν αποτελέσματα που αφορούν τη δημιουργικότητα και 

την πρόοδο. Μολονότι σε μικρότερη κλίμακα, ο φάκελος φέρει αποτελέσματα σχετικών με τις 

αξίες με τις οποίες συνδέεται στο Στάδιο, δηλαδή αφενός με τον αθλητισμό, τον ολυμπισμό και 

τον παραολυμπισμό και αφετέρου με τη σημασία διατήρησης του αρχιτεκτονικού κεφαλαίου, 

συμβολοποιώντας το Παναθηναϊκό Στάδιο σε μνημείο συνάντησης αθλητών από όλο τον κόσμο 

και μνημείο συνάντησης της αρχιτεκτονικής κληρονομιάς με τις σύγχρονες χρήσεις.  

Το περιεχόμενο του εκπαιδευτικού φακέλου ανταποκρίνεται στην αρχή της 

διαθεματικότητας. Η γνώση αντιμετωπίζεται ως ολότητα και προσεγγίζεται από τη συλλογική 

διερεύνηση των θεμάτων της πολιτικής και κοινωνικής ιστορίας, της αρχιτεκτονικής και της 

τέχνης (Ματσαγγούρας, 2002). Οι διεπιστημονικές συσχετίσεις προωθούν τη συνολική 

επεξεργασία γνώση του κεντρικού θέματος, φέρνοντας αποτελέσματα σχετικά με την ικανότητα 

σύνδεσης των καταστάσεων και διατύπωσης συσχετισμών (Ματσαγγούρας, 2003. Dobbs, 2004).  

Η ομάδα σχεδιασμού του εκπαιδευτικού φακέλου είχε προβλέψει δύο ενέργειες ολικής 

αξιολόγησης του έργου της. Ο φάκελος περιλαμβάνει Φύλλο Αξιολόγησης, με σκοπό να 

συμπληρωθεί από τον εκπαιδευτικό που θα αναλάμβανε τη διδασκαλία και παρουσίαση του 

φακέλου και να επιστραφεί στην ομάδα σχεδιασμού.  

Το Φύλλο, εκτός από ορισμένα στοιχεία όπως το όνομα του εκπαιδευτικού, την τάξη 

στην οποία παρουσιάστηκε και τον αριθμό των μαθητών που παρακολούθησαν το πρόγραμμα, 

ζητούσε την αξιολόγηση του φακέλου με τις ερωτήσεις: 
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«1. Πόσες διδακτικές ώρες αφιερώσατε στην επεξεργασία του εκπαιδευτικού φακέλου; 

2. Με ποια μαθήματα συνδέσατε το περιεχόμενο του εκπαιδευτικού φακέλου; 

3. Υπήρξε ενδιαφέρον από τους μαθητές; 

4. Γνώριζαν ήδη ορισμένες πληροφορίες για το μνημείο; 

5. Σχολιάστε το φωτογραφικό υλικό. 

6. Μέχρι ποιο βαθμό σας κάλυψε το υλικό του φακέλου για το Παναθηναϊκό Στάδιο;  

Πάρα πολύ   Αρκετά   Ελάχιστα   Καθόλου 

7. Έχετε να κάνετε προτάσεις για τον εμπλουτισμό του φακέλου;»  

Μολονότι το φύλλο αξιολόγησης στόχευε στην ανατροφοδότηση της ομάδας σχεδιασμού 

και εδραίωση της σχέσης συνεργασίας με τους εκπαιδευτικούς, ο προαιρετικός χαρακτήρας της 

συμπλήρωσης και αποστολής του δεν έφερε τους προσδοκώμενους καρπούς. Σε γενικές 

γραμμές, τα φύλλα αξιολόγησης έδειξαν ότι ο εκπαιδευτικός χρειάστηκε επιπλέον χρόνο για να 

μελετήσει τα Εγχειρίδια και τις πληροφορίες που περιείχαν, ώστε να οργανώσει τον τρόπο 

παρουσίασης του προγράμματος. Δηλαδή, τα εγχειρίδια περιλάμβαναν αρκετές λεπτομέρειες 

που δεν χρησιμοποιήθηκαν κατά τις παρουσιάσεις.  

Το φωτογραφικό υλικό των εγχειριδίων και των αφισών εκτιμήθηκε περισσότερο. 

Φάνηκε ότι οι συζητήσεις στη σχολική τάξη επικεντρώθηκαν στις εικόνες και όχι στις 

πληροφορίες των κειμένων. Επομένως, η φωτογραφική τεκμηρίωση ήταν απαραίτητη για να 

υποκαταστήσει την έλλειψη της βιωματικής σχέσης των μαθητών με το μνημείο, εφόσον 

βρίσκονταν σε απόσταση. Η ερμηνεία των εικόνων κέντρισε περισσότερο το ενδιαφέρον, ενώ 

απορρίφθηκε εν μέρει το κειμενικό υλικό. 

Η ομάδα σχεδιασμού του εκπαιδευτικού φακέλου προχώρησε σε πιλοτική εφαρμογή του 

σε σχολικές τάξεις του δημοτικού και του γυμνασίου, με σκοπό να ελέγξει το βαθμό ευκολίας 

της χρήσης του φακέλου, αλλά και να προβάλλει έναν υποδειγματικό τρόπο διδασκαλίας στο 

σχολικό περιβάλλον. Η εφαρμογή του εκπαιδευτικού προγράμματος είχε επιτυχία σε όλες τις 

τάξεις. Όμως, όταν ολοκληρώθηκαν οι υποδειγματικές παρουσιάσεις, δεν υπήρχε ουσιαστικά η 

δυνατότητα αναπροσαρμογής των πληροφοριών ή των παιχνιδιών, σε περίπτωση που 

εντοπίζονταν σημεία βελτίωσης, αφού ο εκπαιδευτικός φάκελος είχε ήδη ολοκληρωθεί και 
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τυπωθεί. Η εμπειρία της ανατροφοδότησης, επομένως, που έλαβαν τα μέλη της ομάδας 

σχεδιασμού χρησίμευσε στη δημιουργία των επόμενων εκπαιδευτικών προγραμμάτων.  

 

6.2. Αξιολόγηση του εκπαιδευτικού προγράμματος «Μια βόλτα στην Πλάκα» (2007) 

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα «Μια βόλτα στην Πλάκα» αφορά στη εξοικείωση των 

μαθητών με την αρχιτεκτονική της πόλης τους και ιδίως του ιστορικού κέντρου. Στόχος ήταν όχι 

μόνο η προβολή της αξίας της διατήρησης των αρχιτεκτονημάτων, αλλά και ο προβληματισμός 

σχετικά με τη δυνατότητα αυτενέργειας προς όφελος της προστασίας της κληρονομιάς. 

Η βιντεοπροβολή με την οποία ξεκινάει το εκπαιδευτικό πρόγραμμα ουσιαστικά 

υποκαθιστά την αφήγηση που θα είχε μια εκπαιδευτική περιήγηση σε ένα μουσειακό χώρο. 

Δεδομένου ότι το αντικείμενο των εκπαιδευτικών προγραμμάτων της Δ.Α.Ν.Σ.Μ., δηλαδή τα 

αρχιτεκτονήματα και κυρίως όσα έχουν χαρακτηριστεί μνημεία, βρίσκονται διάσπαρτα στον 

πολεοδομικό ιστό, η περιήγηση που εξυπηρετεί τα εκπαιδευτικά προγράμματα είναι η εικονική. 

Για το λόγο αυτό, η προβολή έχει οργανωθεί με τρόπο τέτοιο, ώστε να παρουσιάζει εικόνες των 

χαρακτηριστικότερων δειγμάτων της αρχιτεκτονικής συνοδευόμενες με επεξηγηματική 

αφήγηση. Κατά τη διάρκεια της προβολής γίνεται προσπάθεια ερμηνείας της νεοκλασικής 

αρχιτεκτονικής, καθώς αυτό το καλλιτεχνικό ρεύμα συναντάται συχνότερα στην περιοχή του 

ιστορικού κέντρου της Αθήνας.  

Τα αποτελέσματα ανήκουν στην κατηγορία της γνώσης και της κατανόησης. Η αφήγηση 

της προβολής επικεντρώνεται στην εκμάθηση πληροφοριών και γεγονότων, αλλά και στην 

υφολογική σύνδεση των καλλιτεχνικών ρυθμών. Κατά τη διάρκεια της προβολής, ιδιαίτερα στις 

περιπτώσεις που οι μαθητές ανήκουν στις μικρότερες τάξεις του δημοτικού, οι υπεύθυνοι έχουν 

τη δυνατότητα να διακόπτουν τη μετάδοση, να ερμηνεύουν οι ίδιοι με περισσότερες 

λεπτομέρειες τη σημασία των εικόνων που προβάλλονται και να απευθύνουν ερωτήσεις στο 

μαθητικό κοινό, με σκοπό να ελέγξουν το βαθμό κατανόησης των παρεχόμενων πληροφοριών. 

Με τον τρόπο αυτό διενεργούν ένα είδος διαρθρωτικής αξιολόγησης της επιτυχίας του 

προγράμματος, επιδιώκοντας να εντοπίσουν τα στοιχεία που δεν γίνονται ενδεχομένως 

αντιληπτά και να τα αντικαταστήσουν στην πράξη με περισσότερο εύληπτο λόγο. 

Αναπροσαρμόζουν, επομένως, κάθε φορά το πρόγραμμα στις δυνατότητες του κοινού. 

Τα γνωσιακά αποτελέσματα της αφήγησης της προβολής επιβεβαιώνονται αμέσως μετά 

με ένα παιχνίδι σκυταλοδρομίας. Με τον τρόπο αυτό, τα γνωσιακά συνδέονται με τις δεξιότητες, 
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τόσο της διαχείρισης πληροφοριών, εφόσον ο μαθητής καλείται να επιλέξει σε ποια θεματική 

κατηγορία (οικονομική ζωή, κοινωνική ζωή κ.ά.) ανήκει η εικόνα που παίρνει από τον 

εμψυχωτή, όσο και τις σωματικές δεξιότητες, εφόσον το παιχνίδι απαιτεί ταχύτητα στο τρέξιμο. 

Η συσπείρωση στους κόλπους κάθε ομάδας προκειμένου να οδηγηθούν στη νίκη και ο 

ανταγωνισμός με τους αντιπάλους, που προκύπτει κάθε φορά, ενισχύουν τις κοινωνικές και 

επικοινωνιακές δεξιότητες. Η σκυταλοδρομία αποτελεί έναν επιπλέον τρόπο διαρθρωτικής 

αξιολόγησης του προγράμματος. Οι υπεύθυνοι έχουν τη δυνατότητα να επεξηγήσουν περαιτέρω 

ή να αναμορφώσουν τη σειρά των παιχνιδιών.  

Το παιχνίδι κίνησης εναλλάσσεται με μία στατική δραστηριότητα, το εργαστήριο 

αρχιτεκτονικής. Οι μαθητές, χρησιμοποιώντας ως βάση το σχηματικό σχέδιο της πρόσοψης ενός 

κτηρίου που έχει παρακολουθήσει στην προβολή, καλούνται να αναλάβουν οι ίδιοι δράση 

αποκαθιστώντας το κτήριο ζωγραφικά και κολλώντας στο χαρτί τα μέρη που λείπουν, όπως 

πόρτες, εξώστες, μπαλούστρα και ακροκέραμα. Το μήνυμα που δίδεται είναι ότι ο πολίτης έχει 

τη δυνατότητα να παρέμβει στο αστικό περιβάλλον, έχει την επιλογή ανάμεσα στην 

εγκατάλειψη και καταστροφή ή τη διάσωση και διατήρηση.  

Τα αποτελέσματα του εργαστηρίου αρχιτεκτονικής αφορούν περισσότερο την κατηγορία 

των δεξιοτήτων, της δημιουργικότητας, αλλά και των στάσεων και αξιών. Οι μαθητές 

μοιράζονται χρωστήρες και απόψεις, πειραματίζονται και κατασκευάζουν, αλλά και γίνεται 

προσπάθεια να καλλιεργηθεί η αξία της αυτενέργειας. Ο στόχος δεν είναι μόνο η ψυχαγωγία 

μέσω μιας δημιουργικής δραστηριότητας, αλλά κυρίως η ανάπτυξη της υπευθυνότητας και της 

αντίληψης της σημασίας της προσωπικής στάσης και συμπεριφοράς, στη συγκεκριμένη 

περίπτωση προς τη διατήρηση της κληρονομιάς. Το προσδοκώμενο μακροπρόθεσμο 

αποτέλεσμα θα σχετιζόταν με τη διαμόρφωση ενός αξιακού συστήματος που περιλαμβάνει το 

σεβασμό στο οικιστικό περιβάλλον. 

Το εργαστήριο θεάτρου σκιών συνδέει τις πληροφορίες που έλαβε το μαθητικό κοινό 

κατά τη διάρκεια της προβολής σχετικά με τις πρώτες παραστάσεις Καραγκιόζη στην Πλάκα, με 

τη δυνατότητα παρεμβολής του και συμμετοχής σε θεατρικό έργο γραμμένο για τις ανάγκες του 

εκπαιδευτικού. Συγκεκριμένα, οι μαθητές καλούνται να βοηθήσουν τον Καραγκιόζη να κτίσει 

ένα παλάτι στη Βεζυροπούλα, προκειμένου να μην χαλάσει ο αρραβώνας της. Τα αποτελέσματα 

του εργαστηρίου ανήκουν στην κατηγορία των δεξιοτήτων, καθώς αναπτύσσεται η ικανότητα 

των μαθητών να δημιουργήσουν νέους διαλόγους και να εξελίξουν τις διανοητικές και 

κοινωνικές τους δεξιότητες, αλλά και εκείνες της επικοινωνίας.  
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Τα μαθησιακά αποτελέσματα του εργαστηρίου θεάτρου σκιών βρίσκονται και στον 

τομέα της έμπνευσης και της δημιουργικότητας. Οι μαθητές διασκεδάζουν, εμπνέονται και 

δημιουργούν. Πειραματίζονται με τις φιγούρες των ηρώων του θεάτρου που χρωμάτισαν οι ίδιοι, 

καλούνται πίσω από τον μπερντέ και αυτοσχεδιάζουν. Χαρακτηριστικό του βαθμού στον οποίο 

η παιδική δημιουργικότητα αντανακλά την καθημερινότητά τους είναι το γεγονός ότι, κατά τη 

διάρκεια του αυτοσχεδιασμού, οι μαθητές αρχικά μιμούνται τους διαλόγους του έργου που 

έχουν μόλις παρακολουθήσει, αλλά γρήγορα δημιουργούν ένα νέο έργο με πρωταγωνιστές τον 

εαυτό τους ή «κάποιο παιδάκι» και επαναλαμβάνουν τους διαλόγους που ακούν στο σχολείο 

τους, μιμούμενοι συνήθως τις επιπλήξεις ή τις νουθεσίες των εκπαιδευτικών. Τα μαθησιακά 

αποτελέσματα των αυτοσχεδιασμών είναι η διασκέδαση, η ανάπτυξη της δημιουργικότητας, οι 

καινοτόμες σκέψεις και οι δημιουργικοί πειραματισμοί.  

Το δισέλιδο συνοδευτικό φυλλάδιο του προγράμματος προσκαλεί σε παιχνίδια που 

αξιολογούν τα αποτελέσματα της εμβάθυνσης της κατανόησης και των συσχετισμών στο 

αρχιτεκτονικό περιβάλλον. Ο μαθητής καλείται, μετά το πέρας του προγράμματος, να δοκιμάσει 

τις δεξιότητές του στη διαχείριση πληροφοριών και να ψυχαγωγηθεί περιηγούμενος σε ένα 

χάρτη της Πλάκας. Ουσιαστικά, πρόκειται για μια ολιστική αξιολόγηση του προγράμματος, που 

εκτιμά τις περισσότερες δράσεις του.  

 

6.3. Αξιολόγηση του εκπαιδευτικού προγράμματος «Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;» (2008)  

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα «Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;» σχεδιάστηκε με στόχο τη γνωριμία 

των μαθητών με τον Εθνικό Κήπο και την ιστορία της δενδροφύτευσης, αλλά και των 

κτισμάτων του. Σε αντίθεση με άλλα εκπαιδευτικά προγράμματα της Δ.Α.Ν.Σ.Μ., τα οποία 

λόγω του αρχιτεκτονικού τους αντικειμένου κατέφευγαν στη λύση της εικονικής περιήγησης 

μέσω βιντεοπροβολής για να προσφέρουν την εμπειρία μιας αρχιτεκτονικής αφήγησης, το 

πρόγραμμα «Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;» πραγματοποιείται στο χώρο του Εθνικού Κήπου και 

διαρθρώνεται σε διαφορετικές στάσεις μέσα σε αυτόν.  

Η περιήγηση ξεκινά με παιχνίδι γνωριμίας, κατά το οποίο οι μαθητές αναφέρουν το 

αγαπημένο τους φυτό ή λουλούδι και έτσι χωρίζονται σε δύο ομάδες για την ευκολότερη 

διεξαγωγή των παιχνιδιών του προγράμματος. Μετά την σύντομη διήγηση της ιστορίας του 

Κήπου, οι μαθητές καλούνται να παραστήσουν δύο ζωγραφικούς πίνακες σχετικούς με την 

οθωνική περίοδο, δημιουργώντας tableau vivant. Τα αποτελέσματα εντάσσονται στην κατηγορία 

των γνώσεων, καθώς οι μαθητές πληροφορούνται για τα γεγονότα που σχετίζονται με την άφιξη 
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του Όθωνα και των Βαυαρών, αλλά και στην ομάδα των στάσεων και των αξιών. Οι μαθητές, 

χωρισμένοι σε ομάδες, πληροφορούνται σχετικά με την ταυτότητα των χαρακτήρων κάθε 

πίνακα, οι περισσότεροι από τους οποίους τους είναι γνωστοί από την ιστορία της επανάστασης 

του 1821, καθώς και τη σημασία κάθε παράστασης. Επιλέγουν οι ίδιοι ποιο πρόσωπο θα 

αναπαραστήσουν, καλλιεργώντας έτσι την ενσυναίσθηση και τη στάση τους απέναντι στους 

άλλους ανθρώπους. Οι επιλογές δεν είναι τυχαίες, αλλά αντίθετα, οι μαθητές διαλέγουν ρόλους, 

ταυτίζονται με την προσωπικότητα του ήρωα που πρόκειται να αναπαραστήσουν με το σώμα 

τους. Επομένως, λαμβάνουν συνειδητή στάση σχετικά με το χαρακτήρα και τις πράξεις του 

ήρωα που ενσαρκώνουν.  

Οι μαθητές, χωρισμένοι σε ομάδες, μιμούνται το «σπόρο αεροπόρο», ένα παιχνίδι 

συμβολικής μεταφοράς του σπόρου από τα έντομα. Τα μαθησιακά αποτελέσματα συνδέονται με 

τις σωματικές δεξιότητες, αλλά και τις επικοινωνιακές, καθώς οι μαθητές προσπαθούν να 

συνεργαστούν με σκοπό να κερδίσει το παιχνίδι η ομάδα τους. Σε επόμενη στάση, ένα δεύτερο 

κινητικό παιχνίδι, «το δέντρο στις τέσσερις εποχές», έχει παρόμοια μαθησιακά αποτελέσματα. 

Οι μαθητές σε ενιαίο κύκλο παρουσιάζουν την ανθοφορία των φυτών και ακολουθούν με το 

σώμα την ανάπτυξή τους. Καλλιεργούνται, επομένως, οι σωματικές δεξιότητες, αλλά και τις 

κοινωνικές, εφόσον οι μαθητές δρουν συλλογικά, συμμετέχουν στον κύκλο της ζωής των φυτών.  

Οι αναγνώσεις των επιστολών της Αμαλίας προς τον πατέρα της θέτουν τους μαθητές 

στη διαδικασία να βρουν, ανάμεσα σε τρεις επιλογές τη σωστή λέξη που έχει αφαιρεθεί από την 

επιστολή. Με τον τρόπο αυτό οι μαθητές απαντούν σε ερωτήσεις σχετικές με τον Κήπο. Τα 

αποτελέσματα σχετίζονται με την εμβάθυνση της κατανόησης και το συσχετισμό των 

πληροφοριών. Ταυτόχρονα, καλλιεργούνται οι επικοινωνιακές δεξιότητες, καθώς η ομάδα 

συζητά και συναποφασίζει, αλλά και εκείνες της διαχείρισης των πληροφοριών.  

Η αναζήτηση της σωστής λέξης που λείπει από τις επιστολές της Αμαλίας αποτελεί, 

ουσιαστικά, μια μορφή διαρθρωτικής αξιολόγησης του προγράμματος. Οι υπεύθυνοι έχουν τη 

δυνατότητα να επαναλάβουν πληροφορίες ή να αναπροσαρμόσουν τις δραστηριότητες με τρόπο 

που να ταιριάζει καλύτερα στην εκάστοτε μαθητική ομάδα.  

Η επόμενη στάση στο άνδηρο στο νότιο μέρος της Βουλής οξύνει την παρατηρητικότητα 

και αναπτύσσει την κριτική σκέψη. Η αναγνώριση των διαφορών ανάμεσα στην εικόνα του 

Κήπου όπως παρουσιάζεται σε γκραβούρες του τέλους του 19ου αιώνα και στη σύγχρονη 

πραγματικότητα, βοηθά τους μαθητές να κάνουν συσχετισμούς και να συνδέσουν την αύξηση 
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του πληθυσμού με την αστική ανάπτυξη, αλλά και να παρατηρήσουν τις συνέπειες των 

ανθρώπινων επιλογών.  

Το ζωγραφικό εργαστήριο, που διενεργείται στο πλάτωμα του τεχνητού σπηλαίου, δίνει 

την ευκαιρία στους μαθητές να συνεχίσουν ζωγραφικά δύο εικόνες που αναπαριστούν τον Κήπο 

στις αρχές του αιώνα. Οι μαθητικές ομάδες καλλιεργούν τη φαντασία και τη δημιουργικότητά 

τους, καθώς απαντούν ζωγραφικά στη ερώτηση πώς φαντάζονται τον ιδανικό κήπο. Επομένως, 

τα μαθησιακά αποτελέσματα της δραστηριότητας συνδέονται με τις δεξιότητες, με τη 

δημιουργικότητα και την έμπνευση, αλλά και με τη στάση προς τα πράγματα. Οι μαθητές 

οραματίζονται ζωγραφικά το φυσικό περιβάλλον που επιθυμούν και συζητούν πώς θα το 

αποκτήσουν. Ενθαρρύνεται, κατά συνέπεια, η έμπνευση, η καινοτομία και παρέχονται αυξημένα 

κίνητρα για τη δραστηριοποίηση στο πεδίο της προστασίας του φυσικού τοπίου. 

Το παιχνίδι ρόλων και αυτοσχεδιασμού, που προτείνεται εναλλακτικά στον ίδιο χώρο, 

έχει ως στοιχείο έμπνευσης δύο φωτογραφίες της κοινωνικής ζωής στον Κήπο μετά την 

μετατροπή του σε Εθνικό και την ελεύθερη πρόσβαση του κοινού σε αυτόν. Τα παραδοσιακά 

παιχνίδια των παιδιών στον Κήπο, οι πολιτικές συζητήσεις στο καφενείο πλησίον της Βουλής, οι 

φιλολογικές συζητήσεις στο Ζάππειο, αλλά και οι περίπατοι των κυριών ζωντανεύουν από το 

μαθητικό αυτοσχεδιασμό. Οι θεατρικές κινήσεις και οι μιμήσεις φανταστικών διαλόγων 

διασκεδάζουν τις μαθητικές ομάδες, που συναγωνίζονται σε εφευρετικότητα και 

δημιουργικότητα να αναπαραστήσουν την κοινωνική κινητικότητα του Κήπου. Τα μαθησιακά 

αποτελέσματα του παιχνιδιού ανήκουν στις κατηγορίες της έμπνευσης και της 

δημιουργικότητας, εφόσον διασκεδάζουν, στις κοινωνικές δεξιότητες, εφόσον συνεργάζονται με 

τους συμμαθητές για να αναπαραστήσουν μια αφήγηση, αλλά και στην κατηγορία της γνώσης, 

εφόσον μαθαίνουν πληροφορίες και ιστορικά γεγονότα. Κυρίως, όμως, το παιχνίδι φέρει 

αποτελέσματα σχετικά με τις στάσεις ζωής και την ενσυναίσθηση. Οι μαθητές υποδύονται 

ρόλους, διαλέγουν οι ίδιοι τα λόγια που θα πουν. Καθώς εκφράζονται θεατρικά, διαμορφώνουν 

τις αντιλήψεις τους.  

Η σύνθεση του παζλ με την εικόνα του ψηφιδωτού δαπέδου που έχει βρεθεί στο βόρειο 

τμήμα του Κήπου απαιτεί οξυμένη παρατηρητικότητα και ταχύτητα. Οι μαθητές συναγωνίζονται 

για την ολοκλήρωσή του, ασκώντας τις διανοητικές δεξιότητες, παρατηρώντας τη συνέχεια των 

σχημάτων, και τις κοινωνικές, εργαζόμενοι ως ομάδα.  

Το παιχνίδι δρόμου που διεξάγεται στο χώρο μπροστά από το Βοτανικό Μουσείο του 

Κήπου ολοκληρώνει την επίσκεψη. Οι μαθητές καλούνται να συνδέσουν γνώσεις που 
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απέκτησαν σχετικά με τα φυτά του Κήπου και να τρέξουν πίσω στην ομάδα τους ώστε να 

δώσουν την ευκαιρία να απαντήσει ο επόμενος. Η ταχύτητα στην κίνηση, αλλά και στις 

απαντήσεις βοηθά τους μαθητές να κερδίσουν σε γνώσεις, σε δεξιότητες συσχετισμών, αλλά και 

σε κοινωνικές, καθώς δένονται περισσότερο με την ομάδα τους.  

Πρόκειται για μια ολιστική αξιολόγηση του εκπαιδευτικού προγράμματος στην 

τελευταία δραστηριότητα. Η φυτική ιστορία του Κήπου, οι προσωπικότητες που συνέβαλαν στη 

δενδροφύτευση και τα αρχιτεκτονήματα συνδέονται, ώστε να καταλήξουν στη συζήτηση για την 

ανάγκη προστασίας του φυσικού και του αρχιτεκτονικού περιβάλλοντος.  

Ένα πολυσέλιδο φυλλάδιο δημιουργικής απασχόλησης συνοδεύει τους μαθητές 

δημοτικού στο σπίτι ή το σχολείο. Οι χρωματισμοί των χαρακτηριστικών δέντρων και 

προσωπικοτήτων του Κήπου βοηθά στην διατήρηση του ενδιαφέροντος και στην ανάπτυξη της 

δημιουργικότητας και των διανοητικών δεξιοτήτων.  

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα «Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;» έχει μαθησιακά αποτελέσματα που 

αφορούν τις γνώσεις και την εκμάθηση πληροφοριών και γεγονότων, αλλά και την καλλιέργεια 

κοινωνικών, διανοητικών και σωματικών δεξιοτήτων. Τα μαθησιακά αποτελέσματα που 

σχετίζονται με την ψυχαγωγία και τη δημιουργικότητα αναπτύσσονται σε μεγάλο βαθμό. Τέλος, 

οι θεατρικοί αυτοσχεδιασμοί επιτρέπουν να υπάρχουν αποτελέσματα που αφορούν την 

ενσυναίσθηση και τη διαμόρφωση αντιλήψεων και στάσεων ζωής.  

Συνολικά, στα τρία αυτά εκπαιδευτικά προγράμματα παρατηρείται εξέλιξη στη σκέψη σε 

σχέση με την ανάγκη προστασίας των μνημείων. Συγκεκριμένα, το πρόγραμμα «Η εν Αθήναις 

Άλτις» συνδέεται με τη σημασία της διατήρησης της αρχιτεκτονικής κληρονομιάς. Το 

εκπαιδευτικό «Μια βόλτα στην Πλάκα» καλείται να απαντήσει στο ερώτημα «πώς θα 

διατηρήσω το αρχιτεκτονικό κεφάλαιο; τι μπορώ να κάνω ο ίδιος για αυτό;». Τέλος, το 

πρόγραμμα «Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;» προχωράει στη σύνδεση φυσικού και αρχιτεκτονικού 

τοπίου και προβάλλει την ανάγκη της από κοινού διατήρησής τους.  
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Κεφάλαιο 7: Προτάσεις βελτίωσης των εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

Η αξιολογική διαδικασία είναι ένα εκπαιδευτικό εργαλείο, το οποίο μπορεί να αποδειχτεί 

ιδιαίτερα χρήσιμο στην αναδιαμόρφωση της παιδαγωγικής προσέγγισης ενός προγράμματος. Η 

επιτυχία, όμως, των προσπαθειών βελτίωσης του προγράμματος εξαρτάται από το βαθμό στον 

οποίο οι υπεύθυνοι θα λάβουν υπόψη και θα ακολουθήσουν τα αποτελέσματα της αξιολόγησης 

(Eisner, 2007). Επομένως, οι προτάσεις βελτίωσης θα πρέπει να εμπνέονται και να συνομιλούν 

με τα στοιχεία της αξιολογικής μελέτης. 

Οι διορθωτικές προτάσεις και οι τρόποι εφαρμογής τους, εξάλλου, αποτελούν το σκοπό 

των αξιολογήσεων. Η ολοκλήρωση της αξιολογικής διαδικασίας ενός προγράμματος, επομένως, 

περιλαμβάνει και τους τρόπους αναβάθμισής του. Σύμφωνα με τους Haanstra και Schönau 

(2007), ο στόχος των περισσότερων αξιολογήσεων των προγραμμάτων πολιτισμού είναι να 

επιδράσουν στην αναδιαμόρφωσή τους, χρησιμοποιώντας την ανατροφοδότηση των 

αποτελεσμάτων της διαδικασίας.  

Οι προτάσεις βελτίωσης θα πρέπει να συμβαδίζουν με τις εκθέσεις αξιολόγησης, να 

σέβονται τα πορίσματα και να βρίσκουν λύσεις στα σημεία που χρειάζεται αναμόρφωση. Οι 

διορθώσεις που θα προτείνουν θα σχετίζονται με εξεύρεση τρόπων να καλυφθούν τα κενά ή να 

αναμορφωθούν τα προβληματικά στοιχεία που ανέδειξε η αξιολογική έκθεση. Η επιδίωξη της 

βελτίωσης, εξάλλου, αποτελεί θεμελιώδη αξία για τα μουσεία και τους χώρους πολιτισμικής 

αναφοράς (Talboys, 2012).  

Οι προτάσεις που ολοκληρώνουν μια αξιολόγηση που έχει χρησιμοποιήσει τη μέθοδο 

των Γενικών Μαθησιακών Αποτελεσμάτων είναι ιδιαίτερα στοχευμένες και αποβλέπουν στην 

αναβάθμιση του εκπαιδευτικού προγράμματος. Εφόσον το μεθοδολογικό αυτό εργαλείο 

εντοπίζει τα αποτελέσματα των εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων και συνδέει άμεσα ορισμένες 

εκπαιδευτικές τεχνικές με συγκεκριμένες δεξιότητες ή αξίες, οι υπεύθυνοι των προγραμμάτων 

μπορούν να επιλέγουν τις δράσεις που φέρουν τα αποτελέσματα που επιθυμούν. 

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα της μελέτης περίπτωσης καλύπτουν τους στόχους τους, 

αλλά όχι πάντοτε με πληρότητα. Η στοχοθεσία των προγραμμάτων επικεντρώνεται συνήθως στη 

γνωριμία με την αρχιτεκτονική κληρονομιά και στην προβολή της ανάγκης διατήρησής της. Οι 

βασικοί αυτοί στόχοι επιβεβαιώνονται, χωρίς όμως να αντιπροσωπεύονται όλες οι κατηγορίες 

αποτελεσμάτων ισάξια. 
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Συγκεκριμένα, η αξιολογική μελέτη των εκπαιδευτικών προγραμμάτων της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. 

φανέρωσε ότι οι δραστηριότητες και οι τεχνικές που χρησιμοποιούνται φέρουν σχεδόν πάντοτε, 

εκτός των άλλων κατηγοριών, και μαθησιακά αποτελέσματα που σχετίζονται με τη γνώση και 

την κατανόηση. Η εκμάθηση γεγονότων και πληροφοριών είναι πολύ σημαντική για τη 

διάρθρωση των προγραμμάτων· συνήθως, δράσεις που έχουν τέτοιου είδους μαθησιακά 

αποτελέσματα τίθενται στην αρχή των προγραμμάτων, όπως θα γινόταν αντίστοιχα και με την 

αφήγηση του μουσειοπαιδαγωγού σε μια μουσειακή περιήγηση.  

Τα μαθησιακά αποτελέσματα σχετικά με τη μάθηση και τη γνώση είναι πιθανώς εύλογα 

περισσότερο τονισμένα στην περίπτωση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. 

Καθώς το αντικείμενο των δράσεων είναι ειδικό και το μαθητικό κοινό δεν έχει επαρκείς 

προηγούμενες γνώσεις πάνω σε αυτό, χρειάζεται περισσότερη πληροφορία για να κατανοήσει το 

θέμα, σε σύγκριση με κάποιο περισσότερο γνωστό αντικείμενο, όπως θα ήταν, για παράδειγμα, 

ο αρχαίος ελληνικός πολιτισμός. Οι υπεύθυνοι σχεδιασμού των προγραμμάτων της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. 

καλούνται να δημιουργήσουν τη γνώση πάνω στην οποία στη συνέχεια θα δομήσουν το 

πρόγραμμα.  

Η συνοπτική θεώρηση της αξιολόγησης φανερώνει ότι ως επί το πλείστον 

επιτυγχάνονται οι στόχοι που συνδέονται, εκτός από τα αποτελέσματα σχετικά με τη εμβάθυνση 

της κατανόησης ή την ικανότητα συσχέτισης καταστάσεων, με την ανάπτυξη δεξιοτήτων, καθώς 

και με την ψυχαγωγία και τη δημιουργικότητα. Δεν είναι συχνά τα αποτελέσματα που 

σχετίζονται με τις στάσεις και τις αξίες, όπως με την ενσυναίσθηση ή την ανεκτικότητα. 

Απουσιάζουν σχεδόν τα αποτελέσματα σχετικά με την ανθρώπινη πρόοδο ή τις αλλαγές στον 

τρόπο διαχείρισης της ζωής.  

Οι προτάσεις βελτίωσης, επομένως, επιδιώκοντας να αναδείξουν συγκεκριμένους 

στόχους, θα στραφούν σε δράσεις που έδειξαν ότι φέρουν τα αποτελέσματα που προσδοκούν. 

Για παράδειγμα, παρατηρήθηκε ότι οι τεχνικές της δραματοποίησης εικόνας, του θεατρικού 

αυτοσχεδιασμού και του παιχνιδιού ρόλων γεννούν στάσεις που συνδέονται με την 

ενσυναίσθηση, τις γνώμες και τις στάσεις προς άλλους ανθρώπους. Επομένως, σε περίπτωση 

που οι σχεδιαστές ενός εκπαιδευτικού προγράμματος θέσουν ως στόχο την μεταστροφή της 

στάσης των μαθητών προς κάποιο ζήτημα ή κάποιο φορέα, θα πρέπει να προτιμήσουν να 

χρησιμοποιήσουν κάποια από τα παιχνίδια στα οποία ο μαθητής καλείται να υποδυθεί μια 

προσωπικότητα διαφορετική από τη δική του.  
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Οι προτάσεις που διατυπώνονται προκύπτουν ως συνέχεια της αξιολογικής έρευνας. 

Αφορούν τη στοχοθεσία, αλλά και τις παιδαγωγικές τεχνικές που βοηθούν να παρουσιαστούν 

συγκεκριμένα μαθησιακά αποτελέσματα.  

 

7.1. Η κοινωνική και ανθρωποκεντρική διάσταση του αρχιτεκτονικού λόγου 

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. έχουν αναπτύξει στοχοθεσία σχετική με 

το αντικείμενο της αρχιτεκτονικής και της σημασίας προστασίας της. Σε ορισμένες εκθέσεις και 

εκπαιδευτικά προγράμματα η κοινωνική διάσταση είναι περισσότερο τονισμένη, όπως στο 

πρόγραμμα «Γεύσεις Αρχιτεκτονικής», το οποίο παρουσίαζε την εξέλιξη των χώρων 

παρασκευής του φαγητού και εστίασης σε σχέση με την κοινωνική θέση των ανθρώπων που το 

ετοίμαζαν, στις αστικές οικίες στην καμπή του 20ού αιώνα. Όμως, σε άλλα εκπαιδευτικά 

προγράμματα οι κοινωνικές σχέσεις σχεδόν απουσιάζουν. Θεωρώντας ότι είναι πολύ σημαντική 

η προβολή των κοινωνικών διαστάσεων και των οικονομικών και επαγγελματικών σχέσεων και 

αλληλεξαρτήσεων των ανθρώπων, για την κατανόηση της περιόδου ανέγερσης των 

οικοδομημάτων, χρειάζεται η προσθήκη δράσεων που δείχνουν τις συνθήκες ζωής και τους 

κοινωνικούς συνδέσμους των ανθρώπων που εμπλέκονταν στην ιστορία των κτηρίων (Allard & 

Larouche, 1998).  

Η παρουσίαση των ανθρώπινων ιστοριών είναι ουσιαστική και βοηθά στην βαθύτερη 

κατανόηση των ιστορικών και της σύγχρονης περιόδου. Προς την κατεύθυνση αυτή, ο 

εμπλουτισμός των εκπαιδευτικών προγραμμάτων με δραστηριότητες θεατρικής έκφρασης, θα 

μπορούσε να τοποθετήσει νοερά τους μαθητές στη θέση των ανθρώπων που έζησαν και 

εργάστηκαν στα προστατευόμενα μνημεία, δίνοντας έτσι την ευκαιρία στις μαθητικές ομάδες να 

γνωρίσουν τον τρόπο ζωή άλλων ανθρώπων, να αποκτήσουν ή να μεταβάλλουν τις απόψεις και 

τη στάση τους προς ομάδες ανθρώπων και να αυξήσουν την ανεκτικότητά τους. 

Η κοινωνική όψη της αρχιτεκτονικής μπορεί να προβληθεί με την παρουσίαση 

κτισμάτων που αντιμετώπισαν δραστικά ορισμένα κοινωνικά ζητήματα μέσω λύσεων 

αρχιτεκτονικών και πολεοδομικών. Για παράδειγμα, οι προσφυγικές πολυκατοικίες της Αθήνας, 

καθώς και οι εργατικές, ανεγέρθηκαν για να εξυπηρετήσουν συγκεκριμένους σκοπούς και να 

καλύψουν την ανάγκη για οικονομική και λειτουργική στέγη πολλών ανθρώπων. Η συζήτηση, 

επομένως, σχετικά με τέτοιους χώρους, έχει τη δυνατότητα να προβάλλει τόσο τις ιστορίες των 

ανθρώπων που έζησαν σε αυτούς, όσο και τις ανάγκες που οδήγησαν στην κατασκευή των 

πολυώροφων αυτών κτισμάτων στις ελληνικές και ευρωπαϊκές πόλεις.  
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Η προβολή και ανάδειξη της βιομηχανικής αρχιτεκτονικής κληρονομιάς μπορεί να 

συμβάλλει προς την ίδια κατεύθυνση. Η ιστορία των βιομηχανικών κτηρίων και των 

εργαζομένων τους, οι συνθήκες παραγωγής και εμπορικής διακίνησης των προϊόντων τους 

μπορούν να φωτίσουν πολλές πτυχές της οικονομικής και κοινωνικής ιστορίας και να 

αναδείξουν έτσι πολύπλευρα την αρχιτεκτονική κληρονομιά. Τα βιομηχανικά κτήρια, όσα δεν 

λειτουργούν σήμερα αλλά σώζονται ως μνημεία, προσφέρονται για την ανάπτυξη εκπαιδευτικών 

δράσεων που θα προβάλλουν τη βιομηχανική κληρονομιά όχι μόνο ως αξιόλογο μέρος της 

ιστορίας της τεχνολογίας, αλλά κυρίως ως τόπο συλλογικής μνήμης. 

Στο πλαίσιο της αναζήτησης της κοινωνικής διάστασης των αρχιτεκτονημάτων και των 

ιστοριών των ανθρώπων εντάσσεται η εκπαιδευτική αξιοποίηση της προφορικής ιστορίας. Η 

χρήση της προφορικής ιστορίας σε περιβάλλοντα που επεξεργάζονται το παρελθόν σε σχέση με 

το παρόν και το μέλλον, όπως είναι μουσειακοί χώροι, αλλά και οι χώροι πολιτισμικής 

αναφοράς, εστιάζει στην ανθρώπινη εμπειρία περισσότερο παρά στα αντικείμενα. Επιπλέον, 

αναβαθμίζει την αξία της άυλης πολιτιστικής κληρονομιάς, αντιμετωπίζοντάς την με ισότιμους 

όρους με την υλική (Νάκου, 2013). 

Η χρησιμοποίηση των προφορικών μαρτυριών στα εκπαιδευτικά προγράμματα 

προσφέρει δυνατότητες κατανόησης της ποικιλομορφίας του παρελθόντος μέσω πολυδιάστατων 

προσεγγίσεων. Επιπλέον, παρέχει στο μαθητικό κοινό την ευκαιρία να επεξεργαστεί και να 

αναλύσει κρίσιμα κοινωνικά, πολιτισμικά και ιστορικά ζητήματα που απασχολούν τις σύγχρονες 

κοινωνίες (Νάκου, 2015). Καθώς η πλειονότητα των εκπαιδευτικών προγραμμάτων σε μουσεία 

και χώρους πολιτισμικής αναφοράς αναφέρεται στο παρελθόν, είναι ζωτικής σημασίας η 

ανεύρεση τρόπων συζήτησης για το παρόν. Η αφηγήσεις των προφορικών ιστοριών μπορούν να 

προβάλλουν τη σύγχρονη διάσταση και να αποτελέσουν τη βάση για εποικοδομητικό ιστορικό 

και κοινωνικό διάλογο.  

Η αξιοποίηση της προφορικής ιστορίας μπορεί να οδηγήσει προς την κατεύθυνση της 

διαπολιτισμικής προσέγγισης και να διευκολύνει την κατανόηση και την ενσυναίσθηση στα 

σύγχρονα πολυπολιτισμικά περιβάλλοντα. Για παράδειγμα, η σύνδεση των σύγχρονων κτηρίων, 

όπως είναι οι προσφυγικές πολυκατοικίες, με τις ιστορίες των προσφύγων για τη στέγαση των 

οποίων κατασκευάστηκαν, ζωντανεύει τα αρχιτεκτονήματα και τα νοηματοδοτεί με ιδιαίτερο 

τρόπο. Επιπλέον, ο συσχετισμός τους με ιστορίες ανθρώπων της σύγχρονης προσφυγιάς 

επιτυγχάνει τη διαπολιτισμική ερμηνεία των κτηρίων και δημιουργεί γέφυρες ιστορικής και 

κοινωνικής προσέγγισης. 
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Οι παραπάνω προτάσεις βελτίωσης των εκπαιδευτικών προγραμμάτων αποσκοπούν 

αφενός στα αποτελέσματα της μάθησης εμβαθύνοντας στην κατανόηση, αλλά και κάνοντας 

συσχετισμούς ανάμεσα σε ιστορικές περιόδους και πολιτικές καταστάσεις. Ταυτόχρονα, η 

επεξεργασία και ερμηνεία των προφορικών μαρτυριών καλλιεργούν τις διανοητικές δεξιότητες, 

αλλά και την ικανότητα διαχείρισης πληροφοριών (Νάκου, 2015). Στην περίπτωση που το 

μαθητικό κοινό έχει την ευκαιρία να παρακολουθήσει δια ζώσης μια ιστορία, μέσω της 

συζήτησης αναπτύσσονται επιπλέον οι κοινωνικές και επικοινωνιακές δεξιότητες.  

Η χρήση των προφορικών ιστοριών στα εκπαιδευτικά προγράμματα προσφέρει τη 

δυνατότητα της αλλαγής αντιλήψεων και στάσεων προς ανθρώπους. Ευαισθητοποιεί το μαθητή, 

ενεργοποιεί το συναίσθημα και προσεγγίζει τον αφηγητή της ιστορίας. Καλλιεργεί, επομένως, 

την ενσυναίσθηση και αποκτά νέες αξίες και συμπεριφορές. Τα μαθησιακά αυτά αποτελέσματα 

είναι πιθανώς τα σημαντικότερα που μπορεί να προσφέρει ένα πρόγραμμα σε χώρους 

πολιτισμού, ώστε να σταθεί κριτικά στα σύγχρονα ζητήματα κοινωνικής παθογένειας και να 

απαντήσει σε αυτά με επιστημονικότητα. 

 

7.2. Καλλιέργεια σχέσης εκπαιδευτικών προγραμμάτων και σχολείων 

Η σύνδεση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων σε μουσεία και χώρους πολιτισμικής 

αναφοράς με τις σχολικές ομάδες είναι στενή, καθώς η πλειονότητα των εκπαιδευτικών 

δράσεων απευθύνεται στο μαθητικό κοινό (Νάκου, 2006). Οι έρευνες σχετικά με την παροχή 

κινήτρων που προσφέρουν οι εκπαιδευτικές περιηγήσεις σε χώρους πολιτισμού στη διαδικασία 

της μάθησης δείχνουν θετικά αποτελέσματα και ενεργητική σχέση των δύο θεσμών (Allard, 

Boucher & Forest, 1994). 

Οι προτάσεις βελτίωσης της σύνδεσης των εκπαιδευτικών δράσεων της μελέτης 

περίπτωσης με το σχολείο αφορούν στους τρόπους αξιοποίησης του παρεχόμενου εκπαιδευτικού 

υλικού από το σχολείο και ενεργοποίησης της μάθησης. Με αυτόν τον τρόπο, καλλιεργούνται 

ταυτόχρονα οι διανοητικές δεξιότητες και οι ικανότητες επεξεργασίας και διαχείρισης νέων 

πληροφοριών.  

Ιδανικό παράδειγμα επεξεργασίας εκπαιδευτικού υλικού στην τάξη και 

δραστηριοποίησης των μαθητών σε παιχνίδια ανακάλυψης της γνώσης αποτελεί ο εκπαιδευτικός 

φάκελος για το Παναθηναϊκό Στάδιο «Η εν Αθήναις Άλτις». Οι υπεύθυνοι σχεδιασμού του 

έχουν τη δυνατότητα είτε να το επαναπαρουσιάσουν οι ίδιοι στις σχολικές τάξεις, είτε να 
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προτείνουν και να υποστηρίξουν τους εκπαιδευτικούς ώστε να χρησιμοποιηθεί στη σχολική 

διδασκαλία ως μέρος της μεθόδου Project (Frey, 1998). Ο σχεδιασμός του δίνει τη δυνατότητα 

στον εκπαιδευτικό να ακολουθήσει εναλλακτική πορεία διδασκαλίας του θέματος, αναθέτοντας 

σε ομάδες μαθητών τη μελέτη και παρουσίαση των διαφορετικών μερών του φακέλου, για 

παράδειγμα, της ιστορίας του μνημείου κατά την αρχαιότητα, κατά τους νεώτερους χρόνους και 

της ιστορίας των αγωνισμάτων. Ο εκπαιδευτικός σε συζήτηση με τις μαθητικές ομάδες μπορεί 

να προχωρήσει σε καταμερισμό των εργασιών, σε διάλογο και ανταλλαγή των πορισμάτων, 

στην παρουσίαση του έργου των ομάδων και να καταλήξει στην κριτική ανασκόπηση της όλης 

διαδικασίας.  

Με τον τρόπο αυτό, ενισχύονται τα αποτελέσματα της μάθησης με εμβάθυνση στις 

πληροφορίες και τις γνώσεις, καθώς και αναπτύσσονται οι διανοητικές και κοινωνικές 

δεξιότητες. Επιπλέον, οι μαθητές αποκτούν βιωματική σχέση με την ιστορία, καθώς αναζητούν 

οι ίδιοι τη γνώση. Έτσι, αναδεικνύεται αφενός η ιστορικότητα του μνημείου και οι σύγχρονοι 

συμβολικοί του σχετικά με τα ολυμπιακά ιδεώδη και αφετέρου οι μαθητές λειτουργούν 

ομαδοσυγκεντρωτικά. 

Ο εκπαιδευτικός φάκελος, επομένως, θα πρέπει να αναδιαμορφωθεί με σκοπό τη 

δημιουργική αξιοποίησή του με νέες μεθόδους, όπως αυτή του Project. Σε αυτήν την περίπτωση 

θα χρειαστεί διαφορετική διάταξη του υλικού, προσθήκη ερευνητικών ερωτήσεων και 

εμπλουτισμό της διαθεματικής προσέγγισης του μνημείου. 

Συγκεκριμένα, θα χρειαζόταν να συμπεριληφθούν οι πηγές που χρησιμοποίησαν και το 

αρχειακό υλικό που συνέλεξαν οι υπεύθυνοι σχεδιασμού, ώστε να βοηθήσουν τους μαθητές να 

καταλήξουν οι ίδιοι σε ιστορικά συμπεράσματα. Η κριτική μελέτη διαφορετικών κειμένων, όπως 

άρθρων εφημερίδων ή εναλλακτικών ιστορικών πηγών, η ερμηνευτική ανάλυση των εικόνων 

και η ανακάλυψη των πληροφοριών από αρχειακό υλικό προτρέπουν τους μαθητές να 

αρθρώσουν ιστορικό λόγο και να εισαχθούν στη μέθοδο και της αρχές της ιστορικής επιστήμης 

(Νάκου, 2002). Επιπλέον, καλλιεργούν έννοιες και δεξιότητες, κάνουν συσχετισμούς και 

συνδέουν ιστορικά γεγονότα και φαινόμενα, αλλά και εξασκούνται στο να δημιουργούν λόγο 

και έργο. 

 

 

 



 77 

7.3. Διαδικτυακή επικοινωνιακή διάσταση και χρήση νέων τεχνολογιών 

Οι σύγχρονες εκπαιδευτικές δράσεις συχνά προσφέρουν τη δυνατότητα στο μαθητικό 

κοινό να προετοιμαστεί για το πρόγραμμα που πρόκειται να παρακολουθήσει ή να αξιολογήσει 

την εκπαιδευτική περιήγηση που έχει ήδη ολοκληρώσει μέσω διαδικτυακών εφαρμογών. Τα 

μουσεία και οι χώροι πολιτισμικής αναφοράς μπορούν να επιλέξουν να εντάξουν στην 

επικοινωνιακή τους πολιτική τη χρήση διαδικτυακών εργαλείων και να επιτρέψουν την 

ελεύθερη πρόσβαση στο εκπαιδευτικό υλικό. 

Η προετοιμασία πριν την επίσκεψη ή και ο μετέπειτα έλεγχος και αξιολόγησή της 

μπορούν να μεταφερθούν σε διαδικτυακή πλατφόρμα που θα παρέχει πληροφορίες και υλικό 

σχετικό με τα εκπαιδευτικά προγράμματα και τα αντικείμενά τους (Proctor, 2010). Η τεχνική 

αυτή αφενός προσφέρει μεγαλύτερη πρόσβαση στο εκπαιδευτικό υλικό και αφετέρου 

διευκολύνει τη συμπλήρωση ερωτηματολογίου ολικής αξιολόγησης του προγράμματος από 

εκπαιδευτικούς και μαθητές.  

Οι προτάσεις για τη βελτίωση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων της μελέτης 

περίπτωσης, υπό το πρίσμα της αξιοποίησης των διαδικτυακών εργαλείων, μπορούν να 

περιλαμβάνουν τη μεταφορά των συνοδευτικών φυλλαδίων των προγραμμάτων στο ψηφιακό 

περιβάλλον. Οι απαντήσεις τύπου Σωστό ή Λάθος, η συμπλήρωση των σταυρόλεξων και 

γενικότερα οι δραστηριότητες που καλλιεργούν τις διανοητικές δεξιότητες και την ικανότητα 

μάθησης νέων πληροφοριών πιθανώς να προσελκύσουν περισσότερο το ενδιαφέρον των 

μαθητών όταν διενεργηθούν σε σύνδεση με το διαδικτυακό περιβάλλον (Simon, 2010).  

Οι ερωτήσεις που θα ενισχύσουν τη συμμετοχή στα εκπαιδευτικά προγράμματα στο 

διαδικτυακό χώρο θα πρέπει να έχουν μορφή τέτοια, ώστε να πυροδοτούν την άμεση απάντηση, 

να προκαλούν τον συναγωνισμό και να κινητοποιούν την ειλικρινή έκφραση. Τα προγράμματα 

θα πρέπει να αναζητούν την προσωπική εμπειρία και τις απόψεις των συμμετεχόντων (Simon, 

2009). Επίσης, η αξιολόγησή τους μπορεί να περιληφθεί στην ίδια ψηφιακή πλατφόρμα.  

Η αξιοποίηση του διαδικτύου και των μέσων κοινωνικής δικτύωσης έχει αυξηθεί στον 

κόσμο των μουσείων και των χώρων πολιτισμικής αναφοράς. Η μέθοδος αυτή, μολονότι δεν 

φαίνεται να προσφέρει επιπλέον μαθησιακά αποτελέσματα από τις παραδοσιακές μεθόδους, 

προσελκύει το ενδιαφέρον του κοινού και δημιουργεί την επιθυμία για επανάληψη της 

διαδικτυακής επίσκεψης.  
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Επομένως, οι προτάσεις βελτίωσης θα πρέπει να λάβουν υπόψη τη χρήση των νέων 

τεχνολογιών και των διαδικτυακών εργαλείων, δημιουργώντας αντίστοιχες δραστηριότητες και 

επικαιροποιώντας τες τακτικά, ώστε να διατηρείται το ενδιαφέρον του κοινού σε υψηλό επίπεδο. 

Όμως, θα πρέπει οι υπεύθυνοι να γνωρίζουν και τους περιορισμούς του μέσου και τις 

δυνατότητές του. Δεν είναι δυνατό να υποκαταστήσει τη ζωντανή συμμετοχή σε ένα 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα, ούτε να επιτύχει το επίπεδο διάδρασης και επικοινωνίας που έχει ο 

μαθητής με το μουσειοπαιδαγωγό. Μπορεί να δράσει επικουρικά με σκοπό να βοηθήσει το 

μαθητή να αυτοαξιολογηθεί και να ψυχαγωγηθεί, αποσκοπώντας σε αποτελέσματα που 

συνδέονται με την απόκτηση γνώσης και τη διασκέδαση.  

Οι προτάσεις βελτίωσης των εκπαιδευτικών προγραμμάτων ανταποκρίνονται στις 

ανάγκες τους, όπως τις διέγνωσε η μελέτη αξιολόγησης. Τα προγράμματα της Δ.Α.Ν.Σ.Μ. 

αποσκοπούν κυρίως σε μαθησιακά αποτελέσματα που σχετίζονται με τη γνώση και την 

κατανόηση, με την ανάπτυξη δεξιοτήτων και με τη διασκέδαση. Επομένως, ιεραρχικά 

προηγείται η σημασία της δημιουργίας δραστηριοτήτων που θα στοχεύουν στην πρόοδο και 

αλλαγή στάσεων, αντιλήψεων και συμπεριφορών.  

Ιδιαίτερα τα εκπαιδευτικά προγράμματα που αποσκοπούν στην καλλιέργεια της 

ανεκτικότητας και της θετικής στάσης απέναντι σε ανθρώπους και φορείς έχουν πολλαπλά 

οφέλη και μπορούν να απαντήσουν στις προκλήσεις της σύγχρονης ζωής. Μολονότι το κεντρικό 

θέμα των εκπαιδευτικών προγραμμάτων της Δ.Α.Ν.Σ.Μ., δηλαδή η νεώτερη αρχιτεκτονική και 

η διατήρησή της, είναι ειδικό και περιορισμένο, η εφαρμογή των προτάσεων βελτίωσης θα 

αναθεωρήσει κάποιους από τους στόχους, θα εμπλουτίσει τη θεματολογία και θα δώσει τη 

σύγχρονη χροιά που έχει ανάγκη ο σχεδιασμός των εκπαιδευτικών προγραμμάτων σε χώρους 

πολιτισμού.  
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Κεφάλαιο 8: Συμπεράσματα 

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα σε χώρους πολιτισμικής αναφοράς προσελκύουν το 

μαθητικό κοινό σε περιηγήσεις και δράσεις που αφορούν την πολιτιστική κληρονομιά, αλλά και 

ζητήματα της κοινωνικής ζωής. Οι χώροι αυτοί περιλαμβάνουν μουσεία, βιβλιοθήκες, αρχεία, 

πολιτιστικά κέντρα, δημόσιους και ιδιωτικούς φορείς πολιτισμού και οποιοδήποτε άλλο χώρο 

δημιουργεί και προστατεύει τον πολιτισμό.  

Οι εκπαιδευτικές δράσεις αποτελούν ένα εργαλείο επικοινωνίας των πολιτιστικών 

αντικειμένων στο κοινό και πρόσκλησής του σε ψυχαγωγικές δραστηριότητες ερμηνείας τους. 

Τα προγράμματα καλούν τους μαθητές σε φυσική ή εικονική εκπαιδευτική περιήγηση στους 

χώρους πολιτισμού και οργανώνουν δράσεις για την εύληπτη πρόσληψη των πληροφοριών και 

την ψυχαγωγική απόλαυση της συνολικής εμπειρίας. 

Η επιτυχία των εκπαιδευτικών προγραμμάτων επιβεβαιώνεται από το βαθμό κάλυψης 

της αρχικής στοχοθεσίας. Το ρόλο αυτό αναλαμβάνει η συστηματική αξιολόγηση της δράσης. 

Σύμφωνα με τους Haanstra και Schönau (2007), οι αξιολογικές μελέτες συνήθως υπολογίζουν 

την τελική έκβαση του προγράμματος σε σχέση με την αρχική του στοχοθεσία και τα 

προσδοκώμενα αποτελέσματα. Επομένως, η μελέτη αξιολόγησης θα πρέπει να έπεται μιας 

διεξοδικής ανάλυσης των στόχων και της δομής του εκπαιδευτικού προγράμματος.  

Ο σκοπός και οι στόχοι των εκπαιδευτικών δράσεων θα πρέπει να εκτιμώνται και να 

υπολογίζονται σε τρεις φάσεις, αντίστοιχες των σταδίων του προγράμματος. Πριν την έναρξη 

της δράσης χρειάζεται να διενεργείται η προκαταρκτική αξιολόγηση, με σκοπό να αντιληφθούν 

οι υπεύθυνοι σχεδιασμού τις σκέψεις και αντιδράσεις του κοινού και να αναμορφώσουν 

ενδεχόμενα σημεία προς βελτίωση. Η διαρθρωτική αξιολόγηση κατά τη διάρκεια της δράσης 

αποτελεί ιδιαίτερα σημαντικό κρίκο της εκπαιδευτικής διαδικασίας, καθώς επιτρέπει στο 

μουσειοπαιδαγωγό να παρέμβει στη ροή του προγράμματος και να το προσαρμόσει στις 

συνθήκες. Τέλος, η ολική αξιολόγηση μετά το πέρας του προγράμματος στοχεύει να κατατάξει 

αξιολογικά τις εκπαιδευτικές δραστηριότητες σε συνολικό επίπεδο.  

Η μεθοδολογία της αξιολογικής διαδικασίας είναι πλούσια σε τρόπους και εργαλεία. Η 

ποικιλία αυτή βοηθάει σε μεγάλο βαθμό τον ερευνητή να βρει το θεωρητικό πλαίσιο που 

εξυπηρετεί τις συνθήκες του εκάστοτε αξιολογικού του στόχου. Όλες οι ερευνητικές μέθοδοι 

είναι χρήσιμες και συνεπικουρούν στην πρόοδο των μελετών (Hein, 1999α).  
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Για τις ανάγκες της παρούσας μελέτης επιλέχθηκε να χρησιμοποιηθεί μια μέθοδος 

δοκιμασμένη σε ευρεία κλίμακα στα βρετανικά μουσεία, βιβλιοθήκες και αρχεία. Η μέθοδος των 

Γενικών Μαθησιακών Αποτελεσμάτων αποτελεί το προϊόν έρευνας και πιλοτικών εφαρμογών 

για την αξιολόγηση εκπαιδευτικών προγραμμάτων. Η συγκεκριμένη μέθοδος είναι 

εξειδικευμένη να ελέγχει την επιτυχία των δράσεων σε χώρους πολιτισμού και για το λόγο αυτό 

ιδιαίτερα αποτελεσματική. 

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα της μελέτης περίπτωσης, της Διεύθυνσης Αναστήλωσης 

Νεωτέρων και Σύγχρονων Μνημείων, μιας κεντρικής υπηρεσίας του Υπουργείου Πολιτισμού 

και Αθλητισμού, έχουν ως θεματικό άξονα τη νεώτερη και σύγχρονη αρχιτεκτονική. Στόχος των 

προγραμμάτων είναι η γνωριμία και εξοικείωση των μαθητών με τα μνημεία και την ιστορία 

τους, με την κοινωνική και οικονομική ζωή κατά τις συνθήκες ανέγερσής τους. Επιπλέον, τα 

προγράμματα αποσκοπούν στη διάδοση της αξίας της προστασίας των μνημείων και της 

ανάγκης διατήρησης της αρχιτεκτονικής κληρονομιάς. 

Καθώς δεν υπάρχει σταθερός στεγασμένος χώρος για τη φιλοξενία των μαθητικών 

ομάδων, τα εκπαιδευτικά προγράμματα προσαρμόζουν κάθε φορά την πορεία και τις δράσεις 

τους στον εκάστοτε χώρο που παρέχεται. Για το λόγο αυτό, τα εκπαιδευτικά προγράμματα της 

υπηρεσίας σχεδιάζονται να εκπονηθούν σε διαφορετικά κάθε φορά περιβάλλοντα, σε 

αναστηλωμένες οικίες, σε σχολικές τάξεις και σε υπαίθριους χώρους.  

Τα εκπαιδευτικά προγράμματα που εξετάστηκαν αξιολογικά, «Η εν Αθήναις Άλτις», 

«Μια βόλτα στην Πλάκα» και «Κήπε, κήπε είσαι ’δώ;» διαφέρουν όχι μόνο ως προς το 

αντικείμενο, αλλά και ως τη στοχοθεσία και δομή. Όμως, η αξιολόγησή τους με τη μέθοδο των 

Γενικών Μαθησιακών Αποτελεσμάτων φανέρωσε ότι ουσιαστικά έχουν σχεδόν όμοια 

αποτελέσματα.  

Συγκεκριμένα, οι δράσεις που σχεδιάστηκαν για τα αυτά προγράμματα, που 

διενεργήθηκαν σε διαφορετικούς χώρους με διαφορετική φιλοσοφία, αποσκοπούσαν κυρίως στη 

μάθηση γεγονότων και πληροφοριών, καθώς και στην εμβάθυνση της κατανόησης αυτής της 

γνώσης. Οι υπεύθυνοι του σχεδιασμού των προγραμμάτων ενδιαφέρονταν να προσφέρουν νέες 

γνώσεις και να βοηθήσουν το μαθητικό κοινό να κάνει συσχετισμούς ανάμεσα σε ιστορικές 

περιόδους και αρχιτεκτονικούς ρυθμούς. 

Η αξιολόγηση έδειξε ότι τα προγράμματα επιδίωξαν να αναπτύξουν τις διανοητικές 

δεξιότητες και τις δεξιότητες διαχείρισης πληροφοριών, καθώς τα επιμέρους παιχνίδια και 

εργαστήρια ενεργοποιούσαν στους μαθητές τη διάθεση να ασχοληθούν με μια νέα 
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δραστηριότητα. Η ομαδικότητα και η συνεργατικότητα που προωθούσαν ορισμένες 

δραστηριότητες καλλιέργησαν τις επικοινωνιακές και τις κοινωνικές δεξιότητες, ενώ τα 

παιχνίδια-αγωνίσματα δρόμου καλλιέργησαν τις σωματικές. 

Η στατικότητα των μαθητών κατά τη διάρκεια των αφηγήσεων εναλλασσόταν με 

παιχνίδια κινητικά ή με εργαστήρια δημιουργίας. Επομένως, οι δραστηριότητες πυροδοτούσαν 

την έμπνευση, καλλιεργούσαν τη δημιουργικότητα και την επιθυμία για πειραματισμούς και 

νέες δοκιμές. Οι μαθητές διασκέδαζαν καθώς κατασκεύαζαν την πρόσοψη μιας οικίας, τη 

φιγούρα του θεάτρου σκιών που θα εμψύχωναν αργότερα ή τον ιδανικό αστικό κήπο.  

Τα παιχνίδια θεατρικής έκφρασης, στα οποία οι μαθητές έστηναν το σώμα τους όπως 

κάποια προσωπικότητα σε ένα ζωγραφικό πίνακα ή μιμούνταν τις στάσεις και τις κινήσεις 

ανθρώπων που παρατηρούσαν να συνομιλούν και να διασκεδάζουν στον Εθνικό Κήπο σε μια 

φωτογραφία περίπου έναν αιώνα πριν, σχετίζονται με τη διασκέδαση και την ευχαρίστηση, αλλά 

και με τις αντιλήψεις και τις στάσεις προς τους άλλους ανθρώπους. Ο αυτοσχεδιασμός, δηλαδή 

το παιχνίδι στο οποίο ο μαθητής σκέφτεται ποιες λέξεις και εκφράσεις θα διάλεγε κάποιος 

άλλος, τον οποίο υποδύεται, καθώς και η κινησιολογική μίμηση, θέτουν το μαθητή στη θέση του 

άλλου, του άγνωστου. Καλλιεργείται με αυτόν τον τρόπο η ενσυναίσθηση και η ανεκτικότητα.  

Τα στοιχεία αυτά της συναισθηματικής νοημοσύνης αποτελούν τα κλειδιά για την 

άμβλυνση των κοινωνικών αντιθέσεων, τη συρρίκνωση των φαινομένων βίας και ρατσισμού, 

την αποφυγή των περιστατικών ενδοσχολικής βίας. Επομένως, αυτά είναι ακριβώς τα στοιχεία 

που θα πρέπει, ενδεχομένως, να καλλιεργηθούν περισσότερο. Ανεξάρτητα από τον κεντρικό 

θεματικό άξονα του εκπαιδευτικού προγράμματος, ο θεατρικός αυτοσχεδιασμός, υπό την 

καθοδήγηση του μουσειοπαιδαγωγού, θα επιδράσει στη μαθητική αντίληψη για τους άλλους 

ανθρώπους και θα επηρεάσει τη στάση τους.  

Τα Γενικά Μαθησιακά Αποτελέσματα αποτελούν μια αξιόπιστη μέθοδο εκτίμησης των 

εκπαιδευτικών δράσεων. Συνδέουν τις δραστηριότητες με τα αποτελέσματά τους και ελέγχουν 

με αυτόν τρόπο τη στοχοθεσία. Η αξιολόγηση των προγραμμάτων προσφέρει πολύτιμο υλικό 

που φανερώνει το χαρακτήρα και τους σκοπούς τους. Τα Γενικά Μαθησιακά Αποτελέσματα 

διαθέτουν μεγάλη κλίμακα καταστάσεων και συναισθημάτων στα οποία τελικά αποσκοπούν τα 

εκπαιδευτικά προγράμματα και δείχνουν τους συσχετισμούς της κάθε δραστηριότητας. Παρά 

την κριτική που έχουν δεχτεί τα Αποτελέσματα σχετικά με τον υποκειμενικό χαρακτήρα της 

μεθόδου (Brown, 2007), ο τρόπος διάρθρωσης των κατηγοριών διευκολύνει την αξιολογική 
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έρευνα. Επιπλέον, με ευκολία μπορεί κάποιος αξιολογητής, και με μικρότερη εμπειρία, να 

αντιληφθεί σε ποια κατηγορία ανήκουν τα αποτελέσματα κάθε προγράμματος.  

Η ανατροφοδότηση που προσφέρει η αξιολογική μελέτη στους υπεύθυνους των 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων είναι πολύτιμη. Έχει σημασία να λαμβάνονται υπόψη και να 

διαμορφώνονται οι υποδείξεις και οι προτάσεις βελτίωσης. Ειδικά για τα προγράμματα της 

μελέτης περίπτωσης είναι σημαντικό να ενισχυθούν και με άλλες κατηγορίες αποτελεσμάτων 

εκτός από τις γνωσιακές, τις δεξιότητες και τη διασκέδαση. Επομένως, ο σχεδιασμός θα πρέπει 

να περιλαμβάνει νέες δράσεις, στοχευμένες προς συγκεκριμένα αποτελέσματα, όπως εκείνα που 

διαμορφώνουν το αξιακό σύστημα, αλλά και τον τρόπο που διαχειρίζονται οι άνθρωποι τη ζωή 

τους.  

Οι χώροι πολιτισμικής αναφοράς δραστηριοποιούνται στον τομέα των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων. Η ιδιαιτερότητα κάθε χώρου διαμορφώνει το ύφος των εκπαιδευτικών δράσεων. 

Η διαφοροποίησή τους από τα μουσεία είναι σημαντική, επηρεάζει το είδος των 

δραστηριοτήτων που επιλέγουν, καθώς και τις τεχνικές που επιστρατεύουν για να 

ανταποκριθούν στους στόχους τους.  

Οι δημοτικές βιβλιοθήκες πανελλαδικά έχουν ενεργοποιηθεί εκπαιδευτικά σε μεγάλο 

βαθμό. Σύμφωνα με τον προγραμματισμό τους, προσφέρουν εκπαιδευτικά προγράμματα καθ’ 

όλη τη διάρκεια του σχολικού έτους, αλλά και το καλοκαίρι. Κατορθώνουν να προσελκύσουν το 

κοινό και να επιτύχουν όχι μόνο να παρακολουθήσει το αντικείμενο του προγράμματος, αλλά 

και να αγαπήσει το χώρο των βιβλίων. Επιπλέον, οι θεματικές των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων δείχνουν να είναι περισσότερο καινοτόμες και σύγχρονες σε σύγκριση με 

αντίστοιχες αρκετών μουσείων. Οι βιβλιοθήκες, αποδεσμευμένες από την ανάγκη να αναδείξουν 

συγκεκριμένη συλλογή τέχνης του παρελθόντος, ανταποκρίνονται στα σύγχρονα κοινωνικά 

ερωτήματα και προσφέρουν ενδιαφέρουσες εκπαιδευτικές προτάσεις.  

Οι πρωτοπόρες αυτές δράσεις μπορούν να αποτελέσουν παράδειγμα προς μίμηση και να 

εμπνεύσουν τους υπεύθυνους σχεδιασμού των προγραμμάτων σε άλλους χώρους πολιτισμού να 

ακολουθήσουν τον κοινωνικό και ανθρωποκεντρικό τους προσανατολισμό. Ιδιαίτερα τα 

εκπαιδευτικά προγράμματα της μελέτης περίπτωσης μπορούν να εμπλουτίσουν τις δράσεις τους 

θέτοντας στο κέντρο του ενδιαφέροντός τους όχι μόνο την αρχιτεκτονική, αλλά και τους 

αρχιτέκτονες, όχι μόνο την αξία διατήρησης και αναστήλωσης των μνημείων, αλλά και τους 

αναστηλωτές.  
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Συνοψίζοντας, η αξιολόγηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων μέσω της μεθόδου των 

Γενικών Μαθησιακών Αποτελεσμάτων προσφέρει πολλές ωφέλειες. Κατηγοριοποιεί τα είδη των 

επιδράσεων, ελέγχοντας έτσι με ευκολία τη στοχοθεσία και τους τύπους των παιδαγωγικών 

δράσεων. Η ουσιαστική βελτίωση συνδέεται με το σεβασμό της αξιολόγησης και την 

πραγματοποίηση των προτάσεων βελτίωσης των πορισμάτων της. 
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