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ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

 

Σκοπός της συγκεκριµένης εργασίας είναι η διερεύνηση και η εκτίµηση πτυχών της 

ποιότητας των σχολικών µονάδων της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης της 

περιφερειακής ενότητας Φθιώτιδας µε έτος αναφοράς το σχολικό έτος 2014 - 2015.H 

προσπάθεια προσέγγισης της ποιότητας πραγµατοποιήθηκε µε τη χρήση δεικτών, οι οποίοι 

δηµιουργήθηκαν µε βάση την Ευρωπαϊκή Έκθεση για την Ποιότητα της Εκπαίδευσης, την 

έρευνα του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου για την Αξιολόγηση των Ποιοτικών Χαρακτηριστικών 

του Συστήµατος Πρωτοβάθµιας και ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης και τη βιβλιογραφική 

επισκόπηση.  

Αναλυτικότερα οι δείκτες ποιότητας που διερευνήθηκαν άπτονται των κύριων µεγεθών 

των σχολικών µονάδων, του αριθµού των µαθητών ανά τµήµα, του αριθµού των µαθητών 

ανά εκπαιδευτικό και ανά ηλεκτρονικό υπολογιστή, της επάρκειας υλικοτεχνικής υποδοµής 

και των κτιριακών εγκαταστάσεων, των επιδόσεων των µαθητών και της φοίτησής τους, του 

επιπέδου σπουδών των εκπαιδευτικών όπως ακόµα και της ετήσιας κρατικής δαπάνης ανά 

µαθητή.  

Τα αποτελέσµατα της έρευνας αποκαλύπτουν ότι το µέγεθος των σχολικών µονάδων 

είναι µικρό σε σχέση µε τον πανελλαδικό και ευρωπαικό µέσο όρο όπως επίσης και ο 

αριθµός µαθητών ανά τµήµα και ανά εκπαιδευτικό. Όσον αφορά στην επάρκεια υλικοτεχνικής 

υποδοµής είναι στα ίδια επίπεδα µε τη µέση τιµή των σχολικών µονάδων της ανώτερης 

δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης της Ελλάδας.  

Αντίθετα, ο αριθµός των µαθητών ανά ηλεκτρονικό υπολογιστή, οι επιδόσεις των 

µαθητών και οι ετήσιες δαπάνες για κάθε µαθητή υστερούν σε σχέση µε τη µέση τιµή των 

Λυκείων της Ελλάδας. Επιπλέον, για κάποιους δείκτες ποιότητας, όπως ο αριθµός 

τετραγωνικών µέτρων των κτιριακών εγκαταστάσεων και ο προαύλιο χώρος ανά µαθητή, 

αλλά και το επίπεδο σπουδών των εκπαιδευτικών, δεν υπάρχουν εκτενείς έρευνες στην 

Ελλάδα και σε άλλες χώρες, ώστε να πραγµατοποιηθεί σύγκριση. 
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ABSTRACT 

The purpose of this study is to investigate and assess aspects of the quality of schools of 

upper secondary education for the region of Fthiotida. The reference year is the 2014 -2015 

school year. Moreover, the quality of the approximation effort was realized with operation 

indicators, which were based on the European Report on Quality of Education, on the 

Pedagogical Research Institute for Evaluation of Qualitative Characteristics System of 

Primary and Secondary Education and on the literature review. Specifically, quality indicators 

investigated pertain to the main sizes of schools, the number of students per class, the 

number of students per teacher and per computer, the adequacy of logistics and office 

premises in student performance, student performance and the students’ level of studies, 

teachers’ education qualifications as well as the annual costs per student. The results of the 

research reveal that the size of school units is small with reference to the Greek and 

European average as well as the number of students per classroom and the number of 

students per tutor, the quality indicators related with the adequacy of material-technical 

infrastructure are the same as the average value of schools of upper secondary Greece. On 

the other hand, the number of students per computer, the student performance and annual 

costs per student fall short compared to the average costs of high schools in Greece. 

Furthermore, for some quality indicators such as the number of square meters of buildings 

and the courtyard space per student, as well as the teachers’ level of education, not enough 

studies have been undertaken in Greece or other countries so that a basis of comparison can 

be provided. 
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ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

 

Στη σύγχρονη παγκοσµιοποιηµένη κοινωνία η εκπαίδευση τοποθετείται µεταξύ των 

υψηλότερων στρατηγικών προτεραιοτήτων σε όλες τις χώρες, διότι αποτελεί το βασικό 

µηχανισµό παραγωγής, συσσώρευσης και διάχυσης του ανθρώπινου κεφαλαίου. Επιπλέον 

αποτελεί σηµαντικό παράγοντα προώθησης της αειφόρου ανάπτυξης, της απασχόλησης και 

της κοινωνικής συνοχής (Τσαµαδιάς 2014). 

Η συµβολή του νευραλγικού αυτού τοµέα στην ανάπτυξη της οικονοµίας έχει εµπειρικά 

αποδειχθεί από πλήθος µελετητών (Schultz 1961, Mincer 1974, Lucas 1988). Απαραίτητη 

προϋπόθεση για την ευηµερία των κοινωνιών θεωρείται η ενίσχυση της ποιότητας του 

ανθρώπινου κεφαλαίου. Μέσα σε ένα κλίµα αδιάκοπα µεταβαλλόµενων συνθηκών και 

πολυσύνθετων απαιτήσεων που ανακύπτουν, η ανάγκη για ποιοτική παιδεία προσελκύει το 

ενδιαφέρον των κυβερνώντων. Συγκεκριµένα, το θέµα της ποιότητας της εκπαίδευσης 

προτάσσει την ανάγκη για προσδιορισµό αντικειµενικών κριτηρίων τα οποία θα συµβάλλουν 

στην εξαγωγή µετρήσιµων στοιχείων και θα παρέχουν σαφείς πληροφορίες ώστε οι εκάστοτε 

πολιτικές ηγεσίες να χαράσσουν ενδεδειγµένους εκπαιδευτικούς σχεδιασµούς και να 

αναπτύσσουν τις κατάλληλες στρατηγικές.  

Στην παρούσα διπλωµατική εργασία γίνεται προσπάθεια διερεύνησης των πτυχών 

ποιότητας της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης χρησιµοποιώντας συγκεκριµένους 

δείκτες ποιότητας που έχουν διαµορφωθεί από την Ε.Ε. και τον Ο.Ο.Σ.Α.. Ως πεδίο έρευνας 

έχει επιλεγεί η Περιφερειακή Ενότητα Φθιώτιδας και οι σχολικές µονάδες των Λυκείων, ως 

έτος αναφοράς έχει καθοριστεί το σχολικό έτος 2014-2015.Η εργασία έχει την εξής 

διάρθρωση: Στο 1ο κεφάλαιο περιγράφεται η ανώτερη δευτεροβάθµια εκπαίδευση στην 

Ελλάδα στις αρχές του 21ου αιώνα και γίνεται αναφορά στη δοµή, τα εκπαιδευτικά 

προγράµµατα και το σύστηµα εξετάσεων. Στο 2ο κεφάλαιο παρατίθενται τα βασικά 

χαρακτηριστικά της Περιφερειακής Ενότητας Φθιώτιδας και η οργάνωση της ανώτερης 

δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης στην  εν λόγω περιοχή. Στο 3ο κεφάλαιο προσεγγίζεται η έννοια 

της ποιότητας στον τοµέα της εκπαίδευσης και γίνεται αναφορά στους δείκτες ποιότητας. Στο 

4ο κεφάλαιο γίνεται επισκόπηση εµπειρικών µελετών. Στο 5ο κεφάλαιο παρουσιάζεται 

αναλυτικά η µεθοδολογία, οι ερευνώµενες µεταβλητές και η στατιστική ανάλυση. Στο 6ο 

κεφάλαιο διατυπώνονται τα συµπεράσµατα που προέκυψαν από την έρευνα και τέλος στο 7ο 

κεφάλαιο διατυπώνονται προτάσεις για τη διαµόρφωση πολιτικών. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1 

Η ΑΝΩΤΕΡΗ ∆ΕΥΤΕΡΟΒΑΘΜΙΑ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑ∆Α ΣΤΙΣ ΑΡΧΕΣ ΤΟΥ 21ΟΥ 

ΑΙΩΝΑ 

1.1 Η έννοια και οι σκοποί της εκπαίδευσης 

Η εκπαίδευση ως έννοια περιέχει όλες τις δραστηριότητες που επιδρούν στη σκέψη, 

στο χαρακτήρα και στη σωµατική αγωγή του ατόµου. Με τη διαδικασία της εκπαίδευσης 

αποκτώνται συγκεκριµένες γνώσεις, δηµιουργούνται δεξιότητες και ικανότητες και 

υιοθετούνται αξίες (ηθική, ειλικρίνεια, ακεραιότητα χαρακτήρα, αίσθηση του δικαίου, 

αφοσίωση, επαγγελµατισµός, υπευθυνότητα, κτλ.). Η εκπαίδευση πραγµατοποιείται 

σύµφωνα µε κατάλληλες µεθόδους (θεωρητική διδασκαλία, επίδειξη, ανάθεση εργασιών, 

πρακτική εξάσκηση, κτλ.), σε ένα ειδικά σχεδιασµένο πρόγραµµα, µε συγκεκριµένους 

µαθησιακούς στόχους και είναι οριοθετηµένη χρονικά.  

Όπως αναφέρει ο Durkheim (1973) ως «εκπαίδευση χαρακτηρίζεται η δράση που 

κατευθύνεται από τις γενιές των ενηλίκων στις γενιές εκείνες που δεν είναι κατάλληλα ώριµες 

για την κοινωνική ζωή». 

Επιπλέον, όπως αναφέρει ο Ζαν Πιαζέ (Fernando Vidal, 1994), «Η εκπαίδευση 

συνίσταται στη διαµόρφωση δηµιουργών, ακόµη κι αν δεν υπάρξουν αρκετοί, ακόµη κι αν οι 

δηµιουργίες του ενός είναι µικρότερες του άλλου. Είναι απαραίτητη η διαµόρφωση 

εφευρετών, ανακαινιστών και όχι κοµφορµιστών». 

Στο βιβλίο του Τσαούση «Λεξικό της κοινωνιολογίας της εκπαίδευσης» βρίσκουµε τον 

εξής ορισµό: «Εκπαίδευση είναι µορφή εξειδικευµένης κοινωνικοποίησης που γίνεται κατά 

κύριο λόγο από φορείς που είναι έξω από την οικογένεια και σκοπός της είναι η παροχή 

γνώσεων, δεξιοτήτων και µορφών ενέργειας ή συµπεριφοράς (εντός ειδικών ιδρυµάτων)» 

(Τσαούσης, 1989). 

Η εκπαίδευση, στις µέρες µας στην επιστήµη της παιδαγωγικής, σηµαίνει τη 

συστηµατική και την οργανωµένη διαδικασία της αγωγής και της µάθησης, που γίνεται από 

την πολιτεία ή από οποιονδήποτε άλλο φορέα, δηµόσιο ή ιδιωτικό (Ξωχέλλης, 2010), 

αφετέρου δηµιουργείται από τους συγκεκριµένους φορείς. Παρόλα αυτά, λόγω του ότι η 
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εκπαίδευση είναι ένα δηµόσιο αγαθό, την εποπτεία και την ευθύνη για την υλοποίησή της την 

έχει και οφείλει να την έχει, εξολοκλήρου η Πολιτεία. 

Οι στόχοι της εκπαίδευσης είναι διαφορετικοί σε κάθε κράτος και σε κάθε εποχή. Η 

εκπαίδευση στις µέρες µας δεν έχει ξεκάθαρους στόχους λόγω της µεγάλης ανάπτυξης, όµως 

γίνονται γενικώς αποδεκτοί οι εξής στόχοι: 

• Ο σχηµατισµός του χαρακτήρα, που θα βοηθήσει τους νέους στις σχέσεις τους µε τους 

συνανθρώπους τους. 

• Η ανάπτυξη της ευφυΐας. 

• Η µετάδοση και ίσως η βελτίωση της εθνικής κουλτούρας. 

• Ο εφοδιασµός των νέων µε γνώσεις και δεξιότητες ανάλογα µε τις ικανότητές τους, 

ώστε να κερδίσουν τα απαραίτητα για τη ζωή και να συµβάλλουν στην περαιτέρω 

ανάπτυξη της εθνικής οικονοµίας. 

• Η προσπάθεια να γίνουν οι νέοι ικανοί να προσαρµόζονται στις µεταβαλλόµενες 

κοινωνικές και οικονοµικές συνθήκες. 

Ακόµα, όπως αναφέρει ο D.J. O’Connor στόχοι της εκπαίδευσης πρέπει να είναι οι εξής: 

• Να εφοδιάζει τους ανθρώπους µε τις βασικές δεξιότητες (π.χ. ανάγνωση, γραφή, 

αριθµητική) που τους χρειάζονται: α)για να πάρουν τη θέση τους στην κοινωνία και β) 

να αναζητήσουν περισσότερη γνώση. 

• Να τους εφοδιάζει µε επαγγελµατική κατάρτιση που θα τους βοηθήσει να 

εξασφαλίσουν τα απαραίτητα της ζωής. 

• Να τους ξυπνήσει το ενδιαφέρον και την αγάπη για γνώσεις. 

• Να τους κάνει να αποκτήσουν κριτική σκέψη. 

• Να τους φέρει σε επαφή µε την κουλτούρα και τα επιτεύγµατα του ανθρώπου και να 

τους εξασκήσει, ώστε να τα εκτιµούν. 

Οι παραπάνω στόχοι καταδεικνύουν ότι η εκπαίδευση είναι µια διαδικασία ουδέτερη 

και αυτόνοµη, που δεν σχετίζεται µε το δογµατισµό και τους αυταρχικούς τρόπους 

διδασκαλίας και που αποβλέπει στην ανάπτυξη των αναλυτικών και συνθετικών ικανοτήτων 

του ατόµου. Το άτοµο πρέπει να θεωρεί τον εαυτό του ως αναπόσπαστο µέλος της κοινωνίας 

και σε αυτά τα πλαίσια να µορφωθεί, επειδή οι συνθήκες για την ανάπτυξη της ανθρώπινης 
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προσωπικότητας έχουν τη δυνατότητα να ευοδωθούν µόνο µέσα σε µια κοινωνία δίχως 

ανταγωνισµούς και κοινωνικές διακρίσεις. 

Αξίζει να τονιστεί ότι η παιδεία και η εκπαίδευση δεν είναι ταυτόσηµες έννοιες. Η 

εκπαίδευση είναι θεσµός της πολιτείας µε συγκεκριµένους µαθησιακούς στόχους και 

περιεχόµενο και έχει καθορισµένη χρονική διάρκεια. Από την άλλη, η παιδεία δεν σταµατά σε 

συγκεκριµένη ηλικία. Συνεχίζει σε όλη τη διάρκεια της ζωής του ατόµου, γιατί πάντα δέχεται 

επιδράσεις και ερεθίσµατα από το περιβάλλον στο οποίο ζει. Η έννοια «παιδεία» είναι 

ευρύτερη από την έννοια «εκπαίδευση» (Gottman, 2000, Μαλικιώση - Λοίζου, 2001). 

 

 

1.2 Η δοµή του Ελληνικού Εκπαιδευτικού Συστήµατος 

Το Ελληνικό Εκπαιδευτικό Σύστηµα χωρίζεται σε τρεις βασικές βαθµίδες: την 

Πρωτοβάθµια, τη ∆ευτεροβάθµια και την Τριτοβάθµια Εκπαίδευση 39 (Θωµαΐδου & Πέππας, 

2013): 

i. Αρχικά, η Πρωτοβάθµια Εκπαίδευση περιέχει το ∆ηµοτικό Σχολείο (ταξινόµηση 

ISCED 1) που είναι το αρχικό στάδιο υποχρεωτικής εκπαίδευσης. Πριν το ∆ηµοτικό 

Σχολείο, υπάρχει ο θεσµός της Προσχολικής Εκπαίδευσης που γίνεται στο 

Βρεφονηπιακό Σταθµό, τον Παιδικό Σταθµό και στο Νηπιαγωγείο (ταξινόµηση ISCED 

01). 

ii. Στην συνέχεια η ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση διακρίνεται σε δύο επίπεδα. Το αρχικό 

επίπεδο (Κατώτερη ∆ευτεροβάθµια) περιέχει το Γυµνάσιο και το Εσπερινό Γυµνάσιο 

(ISCED 2) που είναι και το τελευταίο στάδιο της υποχρεωτικής εκπαίδευσης. Ακόµα, το 

δεύτερο επίπεδο της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης (Ανώτερη ∆ευτεροβάθµια) είναι µη 

υποχρεωτικό και περιέχει το Γενικό Λύκειο, το Εσπερινό Γενικό Λύκειο, το 

Επαγγελµατικό Λύκειο (ΕΠΑ.Λ.), το Εσπερινό Επαγγελµατικό Λύκειο και τις Σχολές 

Επαγγελµατικής Κατάρτισης (Σ.Ε.Κ.) (ISCED 3) οι οποίες σύµφωνα µε τον Νόµο 

4186/2013 (Φ.Ε.Κ. 193/17.09.2013) πήραν το µέρος των Επαγγελµατικών Σχολών 

(ΕΠΑ.Σ.). Πριν την τριτοβάθµια εκπαίδευση, υφίσταται και ο θεσµός του Ινστιτούτου 

Επαγγελµατικής Κατάρτισης (Ι.Ε.Κ.) (ISCED 4), ο οποίος είναι αδιαβάθµητος. 
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iii. Τέλος, η Τριτοβάθµια Εκπαίδευση περιέχει τα Πανεπιστήµια, τα Ανώτατα 

Τεχνολογικά Εκπαιδευτικά Ιδρύµατα (Α.Τ.Ε.Ι.) και τα Τεχνολογικά Εκπαιδευτικά 

Ιδρύµατα (Τ.Ε.Ι.) (ταξινόµηση ISCED 5). 

Οποιαδήποτε από τις πρώτες δύο βαθµίδες εκπαίδευσης περιλαµβάνει και τη 

λειτουργία εξειδικευµένων εκπαιδευτηρίων όπως α) νηπιαγωγεία, δηµοτικά, γυµνάσια και 

λύκεια προσανατολισµένα στην κάλυψη των εκπαιδευτικών αναγκών µαθητών µε ειδικές 

ανάγκες, β) πειραµατικά νηπιαγωγεία, δηµοτικά σχολεία, γυµνάσια και λύκεια, γ) µουσικά, 

καλλιτεχνικά, αθλητικά, εκκλησιαστικά γυµνάσια και λύκεια και δ) µειονοτικά και 

διαπολιτισµικά σχολεία. Η Εκπαίδευση στη χώρα µας είναι υποχρεωτική για όλα τα παιδιά 

ηλικίας 6-15 ετών και η υποχρεωτική εκπαίδευση περιλαµβάνει την Πρωτοβάθµια (∆ηµοτικό, 

µαζί  και µε την προσχολικής εκπαίδευσης που προσφέρεται στο νηπιαγωγείο) και την 

Κατώτερη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση (Γυµνάσιο). Από την άλλη, όπως προαναφέρθηκε η 

φοίτηση στο Γενικό Λύκειο, το Επαγγελµατικό Λύκειο και στα αντίστοιχα εσπερινά σχολεία ή 

τις Σχολές Επαγγελµατικής Κατάρτισης (Ανώτερη ∆ευτεροβάθµια) είναι προαιρετική. 

Η σχολική ζωή έχει την δυνατότητα να αρχίσει και από την ηλικία των 2,5 ετών 

(Προσχολική Εκπαίδευση) σε δηµόσιους ή ιδιωτικούς Βρεφονηπιακούς Σταθµούς, σε 

κάποιους από τους οποίους λειτουργούν νηπιακά τµήµατα που δουλεύουν ταυτόχρονα µε τα 

Νηπιαγωγεία. Η φοίτηση στα Νηπιαγωγεία (ISCED 0) διαρκεί ένα µε δύο έτη, από την ηλικία 

των τεσσάρων έως των έξι ετών, µε τη φοίτηση από την ηλικία των πέντε ετών να είναι 

υποχρεωτική και αποτελεί το στάδιο προετοιµασίας των παιδιών για την ένταξη τους το 

∆ηµοτικό Σχολείο. 

Η Πρωτοβάθµια Εκπαίδευση (ISCED 1) προσφέρεται στα ∆ηµοτικά Σχολεία, δηµόσια 

και ιδιωτικά. Το ∆ηµοτικό Σχολείο βρίσκεται στο αρχικό στάδιο της υποχρεωτικής 

εκπαίδευσης, και η φοίτηση στο συγκεκριµένο στάδιο διαρκεί έξι έτη (η φοίτηση διαρθρώνεται 

σε έξι τάξεις) αρχίζοντας από την ηλικία των 6 ετών και ολοκληρώνεται στην ηλικία των 12 

ετών, µε το πέρας της έκτης τάξης, ενώ οι µαθητές συνεχίζουν τη φοίτηση τους στο Γυµνάσιο. 

Η Κατώτερη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση (ISCED 2) που προσφέρεται στο Γυµνάσιο 

διαρκεί τρία έτη και λειτουργεί για µαθητές ηλικίας 12-15 ετών. Η εκπαίδευση που 

προσφέρεται στο Γυµνάσιο αποσκοπεί στην ολόπλευρη ανάπτυξη των µαθητών σύµφωνα τις 

δυνατότητες που έχουν στην συγκεκριµένη ηλικία  και τις ικανότητες που πρέπει να διαθέτουν 

για να αντεπεξέλθουν στη ζωή. Οι απόφοιτοι Γυµνασίου παίρνουν απολυτήριο τίτλο ο οποίος 

τους προσφέρει τη δυνατότητα ένταξης στην Ανώτερη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση. 
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Η Ανώτερη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση (ISCED 3) περιέχει τους παρακάτω τύπους 

σχολείων (δηµόσια και ιδιωτικά): τα Γενικά Λύκεια, τα Επαγγελµατικά Λύκεια και τις Σχολές 

Επαγγελµατικής Κατάρτισης, οι οποίες-όπως προαναφέρθηκε-θεσµοθετήθηκαν µε το Νόµο 

4186/2013. Η φοίτηση στο Γενικό Λύκειο και στο Επαγγελµατικό Λύκειο διαρκεί τρία χρόνια, 

ενώ η φοίτηση στις Επαγγελµατικές Σχολές διαρκεί δυο χρόνια συν ένα έτος πρακτικής 

εκπαίδευσης (Τάξη Μαθητείας). Με εξαίρεση τα ηµερήσια Γυµνάσια, Λύκεια και τα 

Επαγγελµατικά Λύκεια και τις Σχολές Επαγγελµατικής Κατάρτισης, υπάρχουν και οι 

αντίστοιχοι εσπερινοί τύποι σχολείων. 

Μεταξύ της ∆ευτεροβάθµιας και Τριτοβάθµιας Εκπαίδευσης βρίσκονται και τα 

Ινστιτούτα Επαγγελµατικής Κατάρτισης (Ι.Ε.Κ.) (ISCED 4), τα οποία προσφέρουν επίσηµη 

αλλά αδιαβάθµητη εκπαίδευση. Τα δηµόσια Ι.Ε.Κ. σύµφωνα µε το Νόµο 4093/2012 

µεταφέρθηκαν στις Περιφέρειες στις οποίες έχουν την έδρα τους από την 30/06/2013 και είναι 

στο εξής υπηρεσίες τους. Η εκπαίδευση στα συγκεκριµένα ιδρύµατα  θεωρείται αδιαβάθµητη 

διότι τα Ι.Ε.Κ. δέχονται αποφοίτους Γυµνασίου, Γενικού και Επαγγελµατικού Λυκείου, 

ανάλογα µε τις επιµέρους ειδικότητες που προσφέρουν. Οι καταρτιζόµενοι παίρνουν 

Βεβαίωση Επαγγελµατικής Κατάρτισης από το Ι.Ε.Κ. που αποφοίτησαν η οποία τους παρέχει 

τη δυνατότητα να πάρουν µέρος στις τελικές εξετάσεις πιστοποίησης για την απόκτηση 

∆ιπλώµατος ή Πιστοποιητικού Επαγγελµατικής Κατάρτισης. 

Η Τριτοβάθµια Εκπαίδευση (ISCED 5) παρέχεται σε δύο παράλληλους τοµείς: τον 

Πανεπιστηµιακό Τοµέα και τον Τεχνολογικό Τοµέα. Ο χρόνος σπουδών στην τριτοβάθµια 

εκπαίδευση, ανάλογα µε τη σχολή, διαρκεί από 8 έως 12 εξάµηνα. Η εισαγωγή των φοιτητών 

εξαρτάται από την επίδοσή τους στις εξετάσεις που πραγµατοποιούνται σε εθνικό επίπεδο 

στη Γ΄ Τάξη του Λυκείου. 

Η Πανεπιστηµιακή Εκπαίδευση έχει ως στόχο την υψηλή θεωρητική και ολοκληρωµένη 

επιστηµονική κατάρτιση των φοιτητών, ενώ σε αυτήν την βαθµίδα ανήκουν τα Πανεπιστήµια 

(Α.Ε.Ι.). 

Επιπλέον, η Τεχνολογική Εκπαίδευση, που προσφέρεται από τα Ανώτατα 

Τεχνολογικά Εκπαιδευτικά Ιδρύµατα (Α.Τ.Ε.Ι.) και τα Τεχνολογικά Εκπαιδευτικά Ιδρύµατα 

(Τ.Ε.Ι.), αποσκοπεί στο να βοηθήσει στην πρόοδο της επιστήµης, και επικεντρώνεται στην 

εφαρµοσµένη έρευνα. Έτσι, οι σπουδές έχουν περισσότερο εφαρµοσµένο χαρακτήρα, διότι η 

εκπαίδευση είναι προσανατολισµένη στην µεταφορά των δεδοµένων της επιστήµης στην 

παραγωγική διαδικασία και στην αγορά. 
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Στην Ανώτατη Τεχνολογική Εκπαίδευση ανήκει η Ανώτατη Σχολή Παιδαγωγικής 

Τεχνολογικής Εκπαίδευσης (Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε.). Στην Τριτοβάθµια Εκπαίδευση ανήκει και το 

Ελληνικό Ανοικτό Πανεπιστήµιο (Ε.Α.Π.), το οποίο είναι η αρχή της ανοικτής και εξ 

αποστάσεως εκπαίδευσης, αλλά και κάποιες µη πανεπιστηµιακές Σχολές που προσφέρουν 

επαγγελµατική ειδίκευση σε κάποιους τοµείς και για τις οποίες ισχύει ειδικό σύστηµα 

εισαγωγής, µε χρόνο σπουδών από δύο έως τέσσερα χρόνια. Αναλυτικότερα στη 

συγκεκριµένη βαθµίδα  ανήκουν οι Ανώτερες Εκκλησιαστικές Σχολές, οι Ακαδηµίες 

Εµπορικού Ναυτικού (Α.Ε.Ν.), οι Ανώτερες Σχολές Χορού και ∆ραµατικής Τέχνης, οι 

Ανώτερες Σχολές Τουριστικής Εκπαίδευσης, οι Ανώτερες Σχολές Υπαξιωµατικών και 

Αξιωµατικών του Υπουργείου Εθνικής Αµύνης και οι Σχολές των Σωµάτων Ασφαλείας. Τέλος, 

κοµµάτι της Τριτοβάθµιας Εκπαίδευσης είναι και τα προγράµµατα Μεταπτυχιακών Σπουδών 

(ISCED 6) (επιπέδου Master και ∆ιδακτορικού). 

Επιπλέον, στο πλαίσιο της εκπαιδευτικής διαδικασίας, εκτός από το υφιστάµενο 

τυπικό εκπαιδευτικό σύστηµα του οποίου οι βαθµίδες αναλύθηκαν παραπάνω, υφίσταται και 

ο θεσµός της ∆ια Βίου Μάθησης, ο οποίος λειτουργεί µέσω του Εθνικού Προγράµµατος ∆ια 

Βίου Μάθησης που περιέχει επενδύσεις, προγράµµατα ή επιµέρους δράσεις επαγγελµατικής 

κατάρτισης ή και γενικής εκπαίδευσης ενηλίκων. Σκοπός της ∆ια Βίου Μάθησης είναι να 

µπορούν τα άτοµα να αποκτήσουν ή να αναπτύξουν γνώσεις, δεξιότητες αλλά και ικανότητες 

που θα βοηθήσουν στη διαµόρφωση µιας ολοκληρωµένης προσωπικότητας, στην 

επαγγελµατική ένταξη και εξέλιξη τους, στην κοινωνική συνοχή, στην ανάπτυξη της 

ικανότητας ενεργού συµµετοχής τους στα κοινά και στην κοινωνική, οικονοµική και 

πολιτιστική ανάπτυξη (Θωµαΐδου & Πέππας, 2013). 

 

Εικόνα 1.1: Αντιστοίχιση του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήµατος µε τα επίπεδα ISCED 
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Πηγή: Eurydice Network, Ευρωπαϊκή Επιτροπή 
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1.3 Η Ανώτερη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση 

1.3.1 ∆οµή 

Αρχικά η ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση πραγµατοποιείται µε τον κύκλο της Ανώτερης 

Εκπαίδευσης (ή µη Υποχρεωτική Εκπαίδευση) που περιέχει το Γενικό Λύκειο και το 

Επαγγελµατικό Λύκειο (ηµερήσιο και εσπερινό). Να αναφέρουµε ότι σχετικά µε τις δεσµεύσεις 

που έχει αναλάβει η Ελληνική Κυβέρνηση στα πλαίσια του Μεσοπρόθεσµου Πλαισίου 

∆ηµοσιονοµικής Στρατηγικής 2013-2016, χρειάζεται επίσης να βελτιωθεί και να επεκταθεί 

µεσοπρόθεσµα, ταυτόχρονα µε τις εκπαιδευτικές µεταρρυθµίσεις, το εύρος και η ποιότητα της 

µαθητείας και της επαγγελµατικής κατάρτισης και να ενδυναµωθεί η διασύνδεσή τους µε τις 

ανάγκες της αγοράς εργασίας και τους πιθανούς εργοδότες. Έτσι, οι προηγούµενες 

αναγκαστικές µεταρρυθµίσεις στο σύστηµα της µαθητείας και της επαγγελµατικής κατάρτισης, 

πραγµατοποιούνται µαζί µε τις καινούριες εκπαιδευτικές µεταρρυθµίσεις στο σύστηµα της 

δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης και τις αλλαγές σε επίπεδο σπουδών στο Επαγγελµατικό 

Λύκειο, τη µεταγυµνασιακή Σχολή Επαγγελµατικής Κατάρτισης και το µεταλυκειακό 

Ινστιτούτο Επαγγελµατικής Κατάρτισης, που αποφασίστηκαν µε την καινούρια ψήφιση από 

την Ελληνική Βουλή του Νόµου 4186/2013 (Φ.Ε.Κ. 193/17.09.2013). Με το συγκεκριµένο 

Νόµο, στη µεταδευτεροβάθµια µη υποχρεωτική εκπαίδευση περιέχεται η λειτουργία φορέων 

µη τυπικής εκπαίδευσης, ουσιαστικά φορέων που προσφέρουν εκπαίδευση σε οργανωµένο 

εκπαιδευτικό πλαίσιο εκτός του τυπικού εκπαιδευτικού συστήµατος. Οι συγκεκριµένοι φορείς 

είναι η Σχολή Επαγγελµατικής Κατάρτισης (Σ.Ε.Κ.), το Ινστιτούτο Επαγγελµατικής 

Κατάρτισης (Ι.Ε.Κ.), το Κέντρο ∆ια βίου Μάθησης (Κ.∆.Μ.) και το Κολλέγιο. Η δοµή της 

δευτεροβάθµιας µη υποχρεωτικής εκπαίδευσης και του συστήµατος Αρχικής Επαγγελµατικής 

Κατάρτισης βρίσκεται στην Εικόνα 1.2 (Θωµαΐδου & Πέππας, 2013). 
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Εικόνα 1.2: Η δευτεροβάθµια µη υποχρεωτική εκπαίδευση και το σύστηµα αρχικής επαγγελµατικής κατάρτισης, 

δηµόσιας δωρεάν εκπαίδευσης και κατάρτισης 

 

Πηγή: http://www.minedu.gov.gr 

Το Γενικό Λύκειο διακρίνεται σε ηµερήσιο και εσπερινό, δηµόσιο και ιδιωτικό. Η 

φοίτηση σε αυτό διαρκεί τρία χρόνια και προκειµένου ένα άτοµο να εγγραφεί στην Α΄ Τάξη 

του Γενικού Λυκείου απαιτείται το Απολυτήριο Γυµνασίου. Στην συνέχεια στη Β΄ Τάξη 

µπορούν να εγγραφούν όσοι έχουν ολοκληρώσει την Α΄ Τάξη του Γενικού ή του 

Επαγγελµατικού Λυκείου, και αντίστοιχα στη Γ΄ Τάξη µπορούν να εγγραφούν όσοι έχουν 

ολοκληρώσει τη Β΄ Τάξη του Γενικού Λυκείου.       

 Βασικοί σκοποί του Γενικού Λυκείου είναι η παροχή γενικής παιδείας υψηλού 
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επιπέδου που θα συµβάλλει στην ισόρροπη γνωστική, συναισθηµατική και πνευµατική 

ανάπτυξη των µαθητών, στην ανάπτυξη ικανοτήτων και δεξιοτήτων εφαρµογής γνώσης και 

επίλυσης προβληµάτων και στην καλλιέργεια εθνικής, θρησκευτικής και πολιτιστικής 

συνείδησης. Το Γενικό Λύκειο επίσης αποσκοπεί στη βαθµιαία εµβάθυνση σε επιµέρους 

γνωστικά αντικείµενα τα οποία θα διευκολύνουν την πρόσβαση των αποφοίτων στην αγορά 

εργασίας. 

Επιπλέον, στο Επαγγελµατικό Λύκειο, η φοίτηση διαρκεί τρία χρόνια και προκειµένου 

ένα άτοµο να εγγραφεί στην Α΄ Τάξη του Επαγγελµατικού Λυκείου απαιτείται το Απολυτήριο 

Γυµνασίου. Ακόµη, το Επαγγελµατικό Λύκειο διακρίνεται σε ηµερήσιο και εσπερινό, δηµόσιο 

και ιδιωτικό, ενώ υπάρχει η δυνατότητα ίδρυσης Επαγγελµατικών Πρότυπων-Πειραµατικών 

Λυκείων και Επαγγελµατικών Λυκείων Ειδικής Αγωγής. Επίσης, οι Σχολές Επαγγελµατικής 

Κατάρτισης (Σ.Ε.Κ.), διακρίνονται σε ηµερήσιες και εσπερινές, δηµόσιες και ιδιωτικές όπως 

και Πειραµατικές και Ειδικής Αγωγής, οι οποίες είναι αποκλειστικά δηµόσιες. Στη Σ.Ε.Κ. 

λειτουργούν οι Α΄, Β΄ και η Τάξη Μαθητείας. Στην Α΄ τάξη µπορούν να εγγραφούν δίχως 

εξετάσεις, οι κάτοχοι απολυτηρίου Γυµνασίου, στη Β΄ τάξη εγγράφονται οι προαγόµενοι από 

την Α΄ τάξη και στην Τάξη Μαθητείας εγγράφονται οι προαγόµενοι από τη Β΄ τάξη της Σ.Ε.Κ. 

Παρόµοια µε τις άλλες εκπαιδευτικές βαθµίδες, υπάρχουν εναλλακτικές δοµές όπως 

Εκκλησιαστικά Σχολεία, Μειονοτικά Σχολεία, Μουσικά, Καλλιτεχνικά, Πειραµατικά Σχολεία, 

Τµήµατα Αθλητικής ∆ιευκόλυνσης, Σχολεία Ειδικής Αγωγής κ.λπ. αλλά και αλλοδαπά λύκεια 

που προσφέρουν εκπαίδευση τόσο σε παιδιά αλλοδαπών όσο και σε Έλληνες µαθητές και 

ακολουθούν: 

• ελληνικό εκπαιδευτικό πρόγραµµα 

• ξένο εκπαιδευτικό πρόγραµµα 

• ελληνικό και ξένο εκπαιδευτικό πρόγραµµα 

Επίσης, µε το νόµο 4186/2013 δηµιουργούνται τα Ειδικά Επαγγελµατικά Λύκεια 

(Ε.Ε.Λ.), στα οποία εγγράφονται απόφοιτοι του Επαγγελµατικού Γυµνασίου και των Ειδικών 

και Γενικών Γυµνασίων και Λυκείων. Στα συγκεκριµένα σχολεία , η φοίτηση περιέχει τέσσερις 

τάξεις και στους αποφοίτους τους χορηγείται «Απολυτήριο Λυκείου» και πτυχίο µε 

επαγγελµατικά δικαιώµατα (Θωµαΐδου & Πέππας, 2013). 
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1.3.2 Εκπαιδευτικά προγράµµατα 

Στην Α΄ τάξη του Ενιαίου Λυκείου το πρόγραµµα αποτελείται από µαθήµατα Γενικής 

Παιδείας, τα οποία είναι κοινά για όλους τους µαθητές. Στη Β΄ τάξη οι µαθητές είναι 

υποχρεωµένοι να επιλέξουν µία από τις ακόλουθες Κατευθύνσεις: Θεωρητική, Θετική ή 

Τεχνολογική. Έχουν, ωστόσο, τη δυνατότητα να αλλάξουν κατεύθυνση, αν το επιθυµούν, 

µέχρι τα µέσα Οκτωβρίου του εκάστοτε έτους. Τα µαθήµατα κατεύθυνσης στη Β΄ Λυκείου 

είναι τρία και καλύπτουν 7 ώρες την εβδοµάδα. Στη Γ΄ Λυκείου τα µαθήµατα κατεύθυνσης 

είναι τέσσερα και καλύπτουν 12 ώρες την εβδοµάδα. Παράλληλα οι µαθητές του Ενιαίου 

Λυκείου της Β΄ και Γ΄ τάξης παρακολουθούν και µαθήµατα γενικής παιδείας, που καλύπτουν 

24 και 16 διδακτικές ώρες την εβδοµάδα σε κάθε τάξη αντίστοιχα. Σε όλες τις τάξεις του 

Ενιαίου Λυκείου προσφέρονται µαθήµατα επιλογής από τα οποία οι µαθητές είναι 

υποχρεωµένοι να παρακολουθούν τουλάχιστον 2 ώρες την εβδοµάδα (Θωµαΐδου & Πέππας, 

2013).  

 

1.3.3 Εξετάσεις 

Οι µαθητές της Α΄ και Β΄ τάξης του Ενιαίου Λυκείου, στο τέλος του έτους, δίνουν 

εξετάσεις σε επίπεδο σχολικής µονάδας στο σύνολο των µαθηµάτων τους, ενώ οι µαθητές 

της Γ΄ τάξης δίνουν εξετάσεις τόσο σε επίπεδο σχολικής µονάδας όσο και σε εθνικό επίπεδο 

για να αποκτήσουν Απολυτήριο Ενιαίου Λυκείου.  

Οι κάτοχοι Απολυτηρίου Ενιαίου Λυκείου έχουν τις εξής δυνατότητες: 

• Να µπουν στην αγορά εργασίας στο δηµόσιο ή ιδιωτικό τοµέα 

• Να εισαχθούν στα Ανώτατα Εκπαιδευτικά Ιδρύµατα (Πανεπιστήµια) ή στα Ανώτατα 

Τεχνολογικά Εκπαιδευτικά Ιδρύµατα (Τ.Ε.Ι.) της χώρας, συµµετέχοντας στις εξετάσεις 

που πραγµατοποιούνται κάθε χρόνο σε εθνικό επίπεδο σε πέντε µαθήµατα γενικής 

παιδείας και σε τέσσερα µαθήµατα κατεύθυνσης. 

• Να εισαχθούν σε δηµόσια ή ιδιωτικά Ινστιτούτα Επαγγελµατικής Κατάρτισης (Ι.Ε.Κ), 

και να αποκτήσουν ∆ίπλωµα Επαγγελµατικής Κατάρτισης επιπέδου 

µεταδευτεροβάθµιας επαγγελµατικής κατάρτισης. 

Εκτός από τα ηµερήσια λειτουργούν και εσπερινά Ενιαία Λύκεια µε τετραετή φοίτηση 

για τους εργαζόµενους νέους. Επίσης λειτουργούν Μουσικά Ενιαία Λύκεια, Εκκλησιαστικά 

Ενιαία Λύκεια, Ενιαία Λύκεια µε Τµήµα Αθλητικής ∆ιευκόλυνσης, Μειονοτικά Ενιαία Λύκεια 
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και Ενιαία Λύκεια ∆ιαπολιτισµικής Εκπαίδευσης, καθώς και Ενιαία Λύκεια Ειδικής Αγωγής και 

Τάξεις Ένταξης για µαθητές µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες (Θωµαΐδου & Πέππας, 2013). 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2 

Η ΑΝΩΤΕΡΗ ∆ΕΥΤΕΡΟΒΑΘΜΙΑ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ ΣΤΗΝ ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑΚΗ ΕΝΟΤΗΤΑ 

ΦΘΙΩΤΙ∆ΑΣ 

2.1 Η Περιφερειακή Ενότητα Φθιώτιδας 

Η ΠΕ Φθιώτιδας καταλαµβάνει το ΒΑ τµήµα της Περιφέρειας Στερεάς Ελλάδας και 

συνορεύει βόρεια µε τις ΠΕ Μαγνησίας, Λαρίσης και Καρδίτσας, δυτικά µε τις ΠΕ Ευρυτανίας, 

νότια µε τις ΠΕ Φωκίδας και Βοιωτίας, ενώ ανατολικά βρέχεται από τον Ευβοϊκό και τον 

Μαλιακό Κόλπο. Η συνολική έκταση της ΠΕ είναι 4.422 τ.χλµ, ενώ οι µόνιµοι κάτοικοι 

σύµφωνα µε τα προσωρινά στοιχεία της απογραφής του 2011 ανέρχονται σε 158.220. 

Πρωτεύουσα της ΠΕ και έδρα της Περιφέρειας Στερεάς Ελλάδας είναι η Λαµία, ενώ 

ξεχωριστή θέση κατέχουν οι Θερµοπύλες, τα Καµένα Βούρλα, ο Άγιος Κωνσταντίνος, η 

Στυλίδα, η Υπάτη και το Πλατύστοµο. Κύριος ποταµός είναι ο Σπερχειός µε µήκος 80χλµ, ο 

οποίος πηγάζει από τις χαράδρες του Τυµφρηστού και εκβάλλει στον Μαλιακό Κόλπο, ενώ το 

κλίµα χαρακτηρίζεται ψυχρό στα ορεινά µέρη, ενώ στα παράλια ήπιο το χειµώνα και δροσερό 

το καλοκαίρι (didefth.gr). 

Η ΠΕ Φθιώτιδας αποτελείται από τους παρακάτω δήµους: 

1. ∆ήµος Αµφίκλειας - Ελάτειας µε έδρα την Κάτω Τιθορέα αποτελούµενος από τους 

πρώην δήµους α. Αµφίκλειας β. Ελάτειας και γ. Τιθορέας. 

2. ∆ήµος Λοκρών µε έδρα την Αταλάντη αποτελούµενος από τους πρώην δήµους α. 

Αταλάντης β. ∆αφνουσίων γ. Οπουντίων και δ. Μαλεσίνης. 

3. ∆ήµος ∆οµοκού µε έδρα το ∆οµοκό αποτελούµενος από τους πρώην δήµους α. 

∆οµοκού β. Θεσσαλιώτιδος και γ. Ξυνιάδος. 

4. ∆ήµος Μώλου - Αγίου Κωνσταντίνου µε έδρα τα Καµένα Βούρλα αποτελούµενος από 

τους πρώην δήµους α. Αγίου Κωνσταντίνου β. Καµένων Βούρλων και γ. Μώλου. 

5. ∆ήµος Στυλίδας µε έδρα τη Στυλίδα αποτελούµενος από τους πρώην δήµους α. 

Εχιναίων β. Πελασγίας και γ. Στυλίδος. 

6. ∆ήµος Λαµιέων µε έδρα τη Λαµία αποτελούµενος από τους πρώην δήµους α. 

Γοργοποτάµου β. Λαµιέων γ. Λειανοκλαδίου δ. Υπάτης και την κοινότητα Παύλιανης. 
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7. ∆ήµος Μακρακώµης µε έδρα τη Σπερχειάδα αποτελούµενος από τους πρώην δήµους 

α. Αγίου Γεωργίου Τυµφρηστού β. Μακρακώµης γ. Σπερχειάδος και την κοινότητα 

Τυµφρηστού. 

Η ΠΕ Φθιώτιδας, αποτελεί χωρικά την «κεντρική» ενότητα της Στερεάς Ελλάδας και 

παρουσιάζει γεωγραφική πολυµορφία, µε ορεινούς όγκους, παράκτια ζώνη και πεδινές 

περιοχές. Το σηµαντικότερο χαρακτηριστικό της Φθιώτιδας είναι ότι διασχίζεται σε όλο της το 

ανατολικό µήκος από τον ΠΑΘΕ, και αποτελεί κόµβο ανάπτυξης µεταφορικών δικτύων, ειδικά 

σε σχέση µε τη σύνδεση του ΠΑΘΕ µε τις Ιονία και Εγνατία Οδούς. Το γεγονός αυτό έχει ήδη 

δώσει ώθηση στην ανάπτυξη βιοµηχανικών και άλλων δραστηριοτήτων (µεταποιητικών, 

οικιστικών – παραθεριστικών, τουριστικών, κ.λπ.) κυρίως κατά µήκος του ΠΑΘΕ (didefth.gr). 

 

Πηγή: http://www.eklogika.gr/ 

2.2 Η ανώτερη δευτεροβάθµια εκπαίδευση στη Φθιώτιδα 

Τη διοικητική ευθύνη για την εύρυθµη λειτουργία των σχολικών µονάδων της 

ανώτερης ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης Φθιώτιδας φέρει η ∆ιεύθυνση ∆ευτεροβάθµιας 

Εκπαίδευσης Φθιώτιδας, η οποία εδρεύει στην πόλη της Λαµίας. Η οργανωτική δοµή και η 

κατανοµή των αρµοδιοτήτων της ∆ιεύθυνσης ∆.Ε. Φθιώτιδας απεικονίζεται σχηµατικά στο 

ακόλουθο οργανόγραµµα (γράφηµα 2.1) (didefth.gr).  
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Γράφηµα 2.1 : Οργανόγραµµα ∆ιεύθυνσης ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης Φθιώτιδας 

 

Πηγή: ∆Ι∆Ε Φθιώτιδας (didefth.gr) 
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Πίνακας 2.1: Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας ανά 

∆ήµο  

∆ήµος Ονοµασίες σχολικών µονάδων 

 

 

 

Λαµιέων 

1ο Λαµίας 

2ο Λαµίας 

3ο Λαµίας 

4ο Λαµίας 

5ο Λαµίας 

6ο Λαµίας 

Λυκειακές τάξεις Μοσχοχωρίου 

Εκκλησιαστικό Λαµίας 

Μουσικό σχολείο Λαµίας 

Εσπερινό Λαµίας 

Λ. Υπάτης 

Στυλίδος 

 

Στυλίδας 

Πελασγίας 

 

Αµφίκλειας - Ελάτειας 

 

Αµφίκλειας 

Τιθορέας 

Ελάτειας 

 

Λοκρών 

 

Μαρτίνου 

Αταλάντης 

Μαλεσίνας 

Λιβανατών 

Μώλου - Αγίου Κωνσταντίνου 

 

Μώλου 

Καµµένων Βούρλων 

 

Μακρακώµης 

 

Μακρακώµης 

Σπερχειάδας 

∆οµοκού 

 

 

∆οµοκού 

Λυκειακές τάξεις Ν. Μοναστηρίου 

 

Πηγή: ∆Ι∆Ε Φθιώτιδας (didefth.gr) 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3 

Η ΠΟΙΟΤΗΤΑ ΣΤΗΝ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ 

3.1 Η έννοια της ποιότητας 

Η λέξη ποιότητα πολλές φορές βρίσκεται στο καθηµερινό λεξιλόγιο του µέσου πολίτη 

και στους ανταγωνιστικούς στόχους κάθε οργανισµού παρόλα αυτά αυτή καθ’ αυτή η έννοιά 

της είναι πολύπλευρη, δεδοµένης της συνθετότητας και των διαστάσεων που την απαρτίζουν. 

Αν ανατρέξει κανείς στη σχετική βιβλιογραφία, θα παρατηρήσει αρκετές προσπάθειες για τη 

διαµόρφωση ενός παγκόσµια αποδεκτού ορισµού. 

Αρχίζοντας από τους ορισµούς που έχουν διατυπώσει οι αυθεντίες της ποιότητας 

(Μπλάνας, 2003) παρατηρούµε τα παρακάτω: ο Deming (1982) δηλώνει ότι «ποιότητα είναι η 

ικανοποίηση των αναγκών του πελάτη» (delighting the customer), ο Crosby (1982) 

υποστηρίζει ότι «ποιότητα είναι η συµµόρφωση του προϊόντος στις απαιτήσεις του πελάτη» 

(conformance to requirements) ενώ ο Taguchi (1986), από µία άλλη οπτική, παρουσιάζει ότι 

η «ποιότητα είναι η απώλεια που προξενεί στην κοινωνία ένα προϊόν ή υπηρεσία από τη 

στιγµή της αποστολής του». Ακόµα, ο Oakland (1989) υποστηρίζει ότι ποιότητα σηµαίνει 

ικανοποίηση των απαιτήσεων (meeting the requirements), ο Feigenbaum (1991) παρουσιάζει 

έναν πιο περιεκτικό ορισµό, τονίζοντας ότι «ποιότητα είναι το σύνολο των χαρακτηριστικών 

του προϊόντος και των υπηρεσιών, που έχουν να κάνουν µε αποτελεσµατικές, 

ολοκληρωµένες τεχνικές και διευθυντικές διαδικασίες, για την καθοδήγηση των 

συντονισµένων ενεργειών των ανθρώπων, των µηχανών και των πληροφοριών, που θα 

έχουν ως αποτέλεσµα να είναι ικανοποιηµένος ο πελάτης» ενώ ο Juran (1985) είναι πιο 

λακωνικός διαπιστώνοντας ότι «ποιότητα είναι η καταλληλότητα προς χρήση» (Fittness for 

use). 

∆ίχως αµφιβολία, η λέξη ποιότητα είναι µια εξαιρετικά πολύσηµη και πολυδιάστατη 

έννοια. Ακόµα, αν πραγµατοποιηθεί προσπάθεια για να την εξετάσουµε σε βάθος, 

καταλαβαίνει κάποιος ότι περικλείει σπουδαίες υποβόσκουσες έννοιες. Αναλυτικότερα, οι 

Harvey & Green (1993) εξετάζοντας την ποιότητα σε βάθος, παρουσιάζουν ότι είναι δυνατόν 

να αναλυθεί µε όρους: 
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• αριστείας (excellence): η ποιότητα σχετίζεται µε την επιδίωξη διακρίσεων και την 

εφαρµογή υψηλών προτύπων (π.χ. συµµόρφωση µε αναγνωρισµένα πρότυπα 

αριστείας) 

• τελειότητας (perfection): εστιάζει στην επίτευξη ποιότητας στις εσωτερικές διαδικασίες 

και όχι τόσο στην επιτέλεση επιβεβληµένων εξερχόµενων προτύπων 

• καταλληλότητας σε σχέση µε το σκοπό (fitness for purpose): η ποιότητα είναι 

συνώνυµη µε την επίτευξη των προκαθορισµένων και τιθέµενων σκοπών 

• βέλτιστης αξιοποίησης πόρων (value for money): η ποιότητα αποτιµάται ως επένδυση, 

για αυτό και η απόδοση θα πρέπει να είναι σε πλήρη αντιστοιχία µε την σωστή 

αξιοποίηση των οικονοµικών πόρων 

• µετασχηµατισµού (transformation): η ποιότητα ως µετασχηµατισµός αναφέρεται στην 

πρόοδο, στην εξέλιξη και στην ανάπτυξη και όχι σε µία στατική κατάσταση. 

Εκείνο, όµως, που χαρακτηρίζει απόλυτα την ποιότητα, ως έννοια, είναι η θετική χροιά 

της. ∆έχεται θετικό πρόσηµο διότι αναφέρεται σε όλες τις θετικές ιδιότητες ενός αντικειµένου 

που το χαρακτηρίζουν ή το διαφοροποιούν από τα όµοια του (Μπαµπινιώτης, 1998). Έχει να 

κάνει ουσιαστικά µε όλες εκείνες τις ιδιότητες ενός πράγµατος ή ενός µηχανισµού που 

προσφέρουν εκούσια ή ακούσια ευχαρίστηση στους αποδέκτες του. Αυτό συνεπάγεται πως η 

ποιότητα έχει να κάνει µε την αξία, την λυσιτέλεια και την ωφελιµότητα ενός προϊόντος ή µιας 

υπηρεσίας, όπως αυτή γίνεται αντιληπτή από τον εκάστοτε αποδέκτη. Επιπλέον, ο Ζαβλανός 

(2003) παρουσιάζει πως ο όρος ποιότητα έχει να κάνει πολλές φορές µα την συνεχόµενη 

προσπάθεια που πραγµατοποιείται από τους εργαζόµενους σε ένα οργανισµό µε απώτερο 

σκοπό τη βελτίωση των προϊόντων και των υπηρεσιών που παράγει. 

Κατά συνέπεια, η ποιότητα πρέπει να είναι στενά συνυφασµένη µε τις έννοιες του 

ελέγχου και της διασφάλισης ούτως ώστε να µην αντιβαίνει την ουσία της έννοιας της. Ακόµα, 

η Ελληνική έκδοση του Ευρωπαϊκού Προτύπου ΕΛΟΤ EN ISO 8402 ορίζει τον έλεγχο της 

ποιότητας ως «δραστηριότητες και τεχνικές λειτουργικού χαρακτήρα όπου χρησιµοποιούνται 

για να ικανοποιούνται οι απαιτήσεις για την ποιότητα». Στο ίδιο πρότυπο γίνεται αναφορά και 

στη διασφάλιση της ποιότητας ορίζοντας την ως «σχεδιασµένες και συστηµατικές 

δραστηριότητες µε σκοπό να υπάρχει επαρκής εµπιστοσύνη ότι µια οντότητα θα ικανοποιεί 

τις απαιτήσεις για την ποιότητα». Στην ουσία έχουµε να κάνουµε µε τις δικλείδες ασφαλείας 

σύµφωνα µε τις οποίες πραγµατοποιείται τόσο ο ποιοτικός έλεγχος λειτουργίας και η 
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συγκριτική αξιολόγηση όσο και η έγκαιρη αντιµετώπιση προβληµάτων και ο σχεδιασµός 

πολιτικών βελτίωσης. 

 

3.2 Η έννοια της ποιότητας του εκπαιδευτικού έργου 

Η συστηµατική χρήση της έννοιας εκπαιδευτικό έργο παρουσιάστηκε στην χώρα µας 

την δεκαετία του ’80 στο πλαίσιο της προσπάθειας να εφαρµοστεί εκ νέου η αξιολόγηση και 

να διαµορφωθεί η εννοιολογική αποσαφήνιση της αξιολόγησης (Ζουγανέλη κ συν, 2008). Σε 

πρώτη ανάγνωση, θα µπορούσαµε να θεωρήσουµε πως η έννοια του εκπαιδευτικού έργου 

ταυτίζεται µε το παιδαγωγικό έργο, τη στάση και το αποτέλεσµα της δράσης του 

εκπαιδευτικού αποκλειστικά. (Γκότοβος, 1984). Όµως το εκπαιδευτικό έργο, γίνεται αντιληπτό 

ως µια πιο σύνθετη και πολυπαραγοντική διαδικασία. Ο Κασσωτάκης (1992) παρουσιάζει το 

εκπαιδευτικό έργο ως το σύνολο των ποικιλόµορφων δραστηριοτήτων στο ευρύτερο πλαίσιο 

της σχολικής ζωής που αποσκοπούν στην πραγµατοποίηση των καθιερωµένων σκοπών της 

εκπαίδευσης και διαλαµβάνει όλα τα προϊόντα του εκπαιδευτικού συστήµατος. ∆είχνει, έτσι, 

πως σχετίζεται µε όλους τους παράγοντες που αφορούν το ευρύτερο θεσµικό πλαίσιο του 

εκπαιδευτικού συστήµατος, τη σχολική µονάδα και το έργο των συµµετεχόντων στην 

εκπαιδευτική πράξη. Για αυτό το λόγο ο Μπαλάσκας (1992) δήλωσε πως το εκπαιδευτικό 

έργο είναι το σύνολο των ενεργειών που καταβάλλουν η πολιτεία, οι τοπικοί παράγοντες και 

όλοι οι εργαζόµενοι στη σχολική µονάδα, µε σκοπό να αναβαθµιστεί η εκπαιδευτική 

διαδικασία. 

Ένας πιο περιεκτικός ορισµός που περικλείει όλες τις προαναφερθείσες διαστάσεις 

του εκπαιδευτικού έργου είναι εκείνος του Παπακωνσταντίνου (1993): το σύνολο των 

ενεργειών και των προσπαθειών προκειµένου να εκτελεστεί και να επιτευχθεί ορισµένη 

εργασία στο χώρο του σχολείου αλλά και το ίδιο το προϊόν της λειτουργίας συνολικά του 

εκπαιδευτικού συστήµατος ή οποιασδήποτε εκπαιδευτικής διαδικασίας και ενασχόλησης των 

εκπαιδευτικών, όπως και της εκπαίδευσης ως θεσµού. Επιπλέον, το εκπαιδευτικό έργο 

γίνεται σε τρία αλληλεξαρτώµενα επίπεδα (Παπακωνσταντίνου, 1993): 

• σε επίπεδο εκπαιδευτικού συστήµατος ως διαδικασία και τελικό προϊόν της λειτουργίας 

του 

• σε επίπεδο σχολικής µονάδας, ως διαδικασία και αποτέλεσµα οργανωµένης και 

σχεδιασµένης δραστηριότητας και 
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• σε επίπεδο σχολικής τάξης, ως αποτέλεσµα της δραστηριότητας συγκεκριµένου 

εκπαιδευτικού και κατά συνέπεια ως προϊόν της διδακτικής πράξης. 

Εποµένως, το εκπαιδευτικό έργο περιέχει όλες εκείνες τις διεργασίες που προηγούνται 

αλλά εµπεριέχουν και την διδακτική διαδικασία, από την εκπόνηση σχολικών προγραµµάτων 

και διδακτικών µέσων έως τον καθορισµό του διοικητικού πλαισίου, το σχολικό κλίµα και τον 

συντονισµό των εκπαιδευτικών δρώµενων. Επίσης, το συγκεκριµένο χαρακτηριστικό της 

πολυπλοκότητας του εκπαιδευτικού έργου, είναι αυτό που επιτάσσει τελικά απαραίτητα τη 

διασφάλιση της ποιότητας του όπως και τη διαµόρφωση δεικτών ποιότητας. Οπότε, η 

γενικότερη αναψηλάφηση του συγκεκριµένου πεδίου παραθέτει τις παρακάτω απόψεις 

σύµφωνα µε την έννοια της ποιότητας στην εκπαίδευση (Βαβουράκη, κ συν., 2008): 

• η ποιότητα της εκπαίδευσης ορίζεται µε βάση την ανθρωποπλαστική της διάσταση και 

η ποιοτική εκπαίδευση ειδικότερα, συµβάλλει στην πνευµατική καλλιέργεια του ατόµου, 

στην ηθική του ανάταση και στην ανάπτυξη ολοκληρωµένης προσωπικότητας και 

ακέραιου χαρακτήρα. 

• η ποιότητα της εκπαίδευσης ορίζεται µε βάση την ποιότητα του τελικού 

αποτελέσµατος, θεµελιώνεται µε βάση µετρήσιµα κριτήρια και εκφράζεται µε την 

κατάκτηση των άµεσα ορατών στόχων του σχολείου. 

• η ποιότητα αφορά στην «ικανοποίηση των αναγκών του πελάτη – καταναλωτή» που 

σηµαίνει ότι η ποιοτική εκπαίδευση ικανοποιεί τις ανάγκες των αποδεκτών του 

εκπαιδευτικού αγαθού, δηλαδή των µαθητών, των γονέων, της αγοράς εργασίας της 

κοινωνίας κ.λπ. 

Οι παραπάνω διαφορετικές τοποθετήσεις δεν παρουσιάζονται µε σκοπό να 

επικρατήσει αποκλειστικά µία άποψη έναντι των άλλων αλλά για να γίνει ένας σωστός και 

δηµιουργικός συγκερασµός τους που θα αντιλαµβάνεται την έννοια της ποιότητας της 

εκπαίδευσης σφαιρικά και ολοκληρωµένα χωρίς παρωπίδες και µονόπλευρες εκτιµήσεις. Και 

αυτό διότι το εκπαιδευτικό έργο, όπως είδαµε και παραπάνω, δεν αναφέρεται µόνο σε 

επιλεγµένες πτυχές της εκπαιδευτικής διαδικασίας αλλά περικλείει µεγάλο αριθµό σηµαντικών 

δεδοµένων της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας, από τα προγράµµατα σπουδών, τις 

µεθόδους διδασκαλίας και την σχολική διοίκηση έως και την επάρκεια των εκπαιδευτικών, την 

διαθεσιµότητα της υλικοτεχνικής υποδοµής και την διατήρηση θετικού σχολικού κλίµατος. 

Υπάρχει η περίπτωση να µην βρεθεί ένας σαφής και συγκεκριµένος ορισµός για την έννοια 

της ποιότητας του εκπαιδευτικού έργου ωστόσο η φιλοσοφία της ποιότητας στη σχολική 
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κοινότητα, προάγεται µε την τήρηση κάποιων κύριων αρχών που την οριοθετούν (Πετρίδου, 

2005): 

• η δέσµευση όλων των συµµετεχόντων στη διοίκηση της εκπαιδευτικής µονάδας, στη 

βελτίωση της ποιότητας των δραστηριοτήτων της και η αναγνώριση της σηµασία της 

ως πρωταρχικού παράγοντα αποτελεσµατικότητας 

• η συνεχής και δυναµική προσπάθεια βελτίωσης της ποιότητας από όλους έτσι ώστε η 

προστιθέµενη αξία που δηµιουργείται να αποτελεί την ειδοποιό διαφορά για την 

επιβίωση και την ανάπτυξη της 

• η έµφαση στην ικανοποίηση των πελατών και συστηµατική παρακολούθηση της 

• η διαρκής επιµόρφωση των εργαζοµένων και η υποκίνηση τους για την ενεργό 

συµµετοχή τους στην υπόθεση της ποιότητας κα την υιοθέτηση της σχετικής 

νοοτροπίας. 

Τέλος, η ποιότητα του εκπαιδευτικού έργου πραγµατοποιείται επίσης και µέσα από τις 

εσωτερικές λειτουργίες που τελούνται στην εκάστοτε σχολική µονάδα, µακριά ωστόσο από 

απαρχαιωµένες γραφειοκρατικές διοικήσεις και στείρα εκπαιδευτικά περιβάλλοντα. Αυτό διότι 

ο ορισµός της ποιότητας σχετίζεται µε το βαθµό που η οργάνωση του σχολείου αξιοποιεί όλα 

τα µέσα τόσο σε επίπεδο διοίκησης όσο και σε θέµατα του προσωπικού, της υποδοµής και 

των µαθησιακών διαδικασιών (Dean, 1995). Η εγκαθίδρυση, έτσι, µηχανισµών και 

διαδικασιών συνεχούς ελέγχου και διασφάλισης της ποιότητας του εκπαιδευτικού έργου, 

υπόσχεται την εξάλειψη των συσσωρευµένων δυσλειτουργιών και την αναβάθµιση της 

παρεχόµενης εκπαίδευσης. Επιπλέον η ποιότητα βασίζεται όχι συγκεκριµένα στην αποτίµηση 

της κάθε παραµέτρου χωριστά και µεµονωµένα, αλλά περισσότερο στην ανάδειξη του 

τρόπου αλληλεπίδρασης και συσχέτισης όλων αυτών. Η ποιότητα του εκπαιδευτικού έργου 

επηρεάζεται και ταυτόχρονα νοηµατοδοτείται από όλες µαζί τις διαστάσεις της. 

 

3.3 Οι δείκτες ποιότητας του εκπαιδευτικού έργου 

Η πολυσήµαντη έννοια της ποιότητας από τη µια, και η πολυδιάστατη φύση του 

εκπαιδευτικού έργου από την άλλη, δυστυχώς δεν έχουν αφήσει περιθώρια στην 

επιστηµονική κοινότητα να παρουσιάσει ξεκάθαρα την διάφανη έννοια της ποιότητας του 

εκπαιδευτικού έργου, παρόλα αυτά έχουν γίνει µεγάλες προσπάθειες αποκρυστάλλωσής της 

µέσω της εφαρµογής δεικτών µέτρησης. 
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Με την λέξη «δείκτες» χαρακτηρίζουµε όλες τις «µεταβλητές οι οποίες απεικονίζουν τη 

συνολική κατάσταση ή την αλλαγή της κατάστασης κάθε οµάδας ανθρώπων, αντικειµένων, 

θεσµών, ή στοιχείων που µελετώνται και είναι ουσιώδεις σε µια αναφορά κατάστασης ή 

αλλαγής της κατάστασης» (Shavelson, McDonnell & Oakes, 1991 οπ. αναφ. στο 

Ζωγόπουλος 2010). Αναλυτικότερα, ο όρος δείκτης ποιότητας είναι ένα νούµερο που 

αναφέρεται στην ποιότητα ενός χαρακτηριστικού ή την πραγµατοποίηση των στόχων 

ποιότητας (CEDEFOP Document 1998). Η έννοια των δεικτών ποιότητας στην εκπαίδευση, 

αποτελείται από στοιχεία που χαρακτηρίζουν τη λειτουργία του συστήµατος για την 

πραγµατοποίηση των επιθυµητών συνθηκών και αποτελεσµάτων στην εκπαίδευση (Bottani & 

Tuijnman, 1992, οπ. αναφ. στο Ladd & Walsh 2002). Επίσης, όπως αναφέρει ο Ζωγόπουλος 

(2010), οι δείκτες ποιότητας της εκπαίδευσης είναι στατιστικά στοιχεία που συντελούν στη 

χαρτογράφηση της ποιότητας της εκπαίδευσης σε ότι αφορά τις δοµές, την οργάνωση, τον 

σχεδιασµό και την πολιτική ενός εκπαιδευτικού συστήµατος. 

Επιπλέον, οι δείκτες ποιότητας είναι η αρχή µιας επιστηµονικής επεξεργασίας των 

εκπαιδευτικών συστηµάτων, όπου µέσω των συγκριτικών στοιχείων που θα παρουσιαστούν, 

προσδοκάται, βελτίωση επί της ουσίας (European Council, 2001). Την ίδια ώρα, οι δείκτες 

είναι το αρχικό στάδιο για την σύγκλιση των ευρωπαϊκών εκπαιδευτικών συστηµάτων και τη 

συγκριτική αποτίµηση τους (Βαβουράκη κ.α., 2007). Σύµφωνα µε τα παραπάνω, 

παρουσιάζεται ότι οι δείκτες ποιότητας κρίνονται άκρως σηµαντικοί και αναγκαίοι για το 

εκπαιδευτικό έργο διότι προσφέρουν ακριβή στοιχεία για την εκάστοτε εκπαιδευτική 

κατάσταση, προωθούν τον εντοπισµό των καλών ή των εσφαλµένων πρακτικών και 

συντελούν στην προσπάθεια βελτίωσης και εκσυγχρονισµού αυτών. Όµως, κύρια 

προϋπόθεση έγκυρων αποτελεσµάτων εκ µέρους των δεικτών ποιότητας είναι η συσχέτιση 

τους µε τα κοινωνικά, οικονοµικά και πολιτισµικά δεδοµένα που υπάρχουν τόσο στη σχολική 

µονάδα όσο και σε τοπικό, περιφερειακό και εθνικό επίπεδο στα οποία υπόκεινται οι σχολικές 

µονάδες (Παπαδηµητρακόπουλος, 2006). 

Εποµένως, οι δείκτες βρίσκονται σε οργανωµένα µοντέλα που επιλέγονται για να 

διευκολύνουν τις µετρήσεις για διεξοδική αξιολόγηση του εκπαιδευτικού έργου µε στόχο τη 

µέγιστη βελτίωσή του (Καρατζιά κ συν., 2006). 

Στις επόµενες παραγράφους, ακολουθεί σχετική αναφορά στους δείκτες ποιότητας του 

εκπαιδευτικού έργου, όπως έχουν διατυπωθεί από: 

• την Ευρωπαϊκή Ένωση 

• το Τµήµα Αξιολόγησης του Παιδαγωγικού Ινστιτούτο 
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• το Τµήµα Ποιότητας του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου 

• το Υπουργείο Παιδείας και Θρησκευµάτων 

• άλλες επιστηµονικές µελέτες  

 

3.3.1 H Ευρωπαϊκή Ένωση 

Η Ε.Ε. εξέδωσε την «Ευρωπαϊκή Έκθεση για την Ποιότητα της Σχολικής Εκπαίδευσης: 

16 ∆είκτες Ποιότητας» µε αποκλειστικό σκοπό την ευκολότερη συγκριτική αξιολόγηση των 

εκπαιδευτικών συστηµάτων σε εθνικό και ευρωπαϊκό επίπεδο καθώς και την προώθηση της 

ποιότητας του εκπαιδευτικού έργου. Η έκθεση εµπεριέχει 16 δείκτες ποιότητας που 

καλύπτουν 4 άξονες της σχολικής εκπαίδευσης: ∆είκτες Επιδόσεων, ∆είκτες Επιτυχίας και 

Μετάβασης, ∆είκτες Παρακολούθησης της Εκπαίδευσης και ∆είκτες Πόρων και ∆οµών. Οι 

δείκτες παρουσιάζονται αναλυτικότερα στον παρακάτω πίνακα 1.1 (European Commission, 

2000): 

 

Πίνακας 1.1: Ευρωπαϊκή Έκθεση για την Ποιότητα της Σχολικής Εκπαίδευσης: 16 

∆είκτες Ποιότητας (European Commission, 2000). 

Άξονες ∆είκτες ποιότητας 

Α) ∆είκτες Επιδόσεων: τα επίπεδα 

των επιδόσεων των µαθητών σε 

συγκεκριµένα γνωστικά αντικείµενα 

 

1) Μαθηµατικά 

2) Αναγνωστικές Ικανότητες 

3) Θετικές Επιστήµες 

4) Τεχνολογίες των πληροφοριών και 

των επικοινωνιών (ΤΠΕ) 

5) Ξένες γλώσσες 

6) Ικανότητα του µανθάνειν 

7) Αγωγή του πολίτη 

Β) ∆είκτες Επιτυχίας και Μετάβασης 

 

8) Ποσοστά εγκατάλειψης του 

σχολείου 

9) Ολοκλήρωση του δεύτερου κύκλου 

της Β’βάθµιας εκπαίδευσης 

10) Συµµετοχή στην τριτοβάθµια 

εκπαίδευση 
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Γ) ∆είκτες Παρακολούθησης της 

Εκπαίδευσης 

 

11) Αξιολόγηση και οργάνωση της 

σχολικής εκπαίδευσης 

12) Συµµετοχή των γονέων 

∆) ∆είκτες Πόρων και ∆οµών 

 

13) Εκπαίδευση και κατάρτιση των 

εκπαιδευτικών 

14) Συµµετοχή στην προσχολική 

εκπαίδευση 

15) Αριθµός µαθητών ανά 

ηλεκτρονικό υπολογιστή 

16) Εκπαιδευτική δαπάνη ανά µαθητή 

3.3.2 Το Τµήµα Αξιολόγησης του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου 

Στον οδηγό αποτίµησης της ποιότητας του εκπαιδευτικού έργου προχώρησε το Τµήµα 

Αξιολόγησης του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, υλοποιώντας το πειραµατικό πρόγραµµα 

«Εσωτερική αξιολόγηση και προγραµµατισµός του εκπαιδευτικού έργου στη σχολική 

µονάδα» (Σολοµών, 1999). Η αποτίµηση του εκπαιδευτικού έργου εµπεριέχει 20 δείκτες 

ποιότητας που είναι οµαδοποιηµένοι σε επτά επιµέρους θεµατικές περιοχές προκειµένου να 

επιτευχθεί η συστηµατική προσέγγιση των διαφόρων διαστάσεων (δεδοµένα, διαδικασίες και 

αποτελέσµατα) της σχολικής πραγµατικότητας (Σολοµών, 1999). Οι θεµατικές περιοχές είναι: 

1. διαθέσιµα µέσα – πόροι, 2. πρόγραµµα σπουδών – βιβλία, 3. προσωπικό σχολείου, 4. 

διοίκηση, 5. κλίµα – σχέσεις – συνεργασίες, 6. διδακτική – µαθησιακή ∆ιαδικασία, 7. 

εκπαιδευτικά επιτεύγµατα και αναλύονται περαιτέρω στον πίνακα 1.2 που ακολουθεί: 

Πίνακας 1.2: ∆είκτες Ποιότητας του Εκπαιδευτικού Έργου σύµφωνα µε το Τµήµα 

Αξιολόγησης του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου (Σολοµών, 1999). 

Θεµατικές περιοχές ∆είκτες ποιότητας 

 

 

 

∆εδοµένα 

∆ιαθέσιµα Μέσα – 

Πόροι 

 

Κτίριο, Χώροι και Εξοπλισµός 

Οικονοµικοί Πόροι 

Πρόγραµµα Σπουδών 

- Βιβλία 

Πρόγραµµα Σπουδών 

Σχολικά Βιβλία – ∆ιδακτικές οδηγίες 

Προσωπικό Σχολείου 

 

∆ιδακτικό Προσωπικό 

∆ιοικητικό – Ειδικό Επιστηµονικό – Βοηθητικό 

Προσωπικό 

 ∆ιοίκηση Συντονισµός Σχολικής Ζωής 
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∆ιαδικασίες 

 ∆ιαµόρφωση – Εφαρµογή Σχολικού Προγράµµατος 

Αξιοποίηση Μέσων – Πόρων 

Κλίµα – Σχέσεις - 

Συνεργασίες 

 

Σχέσεις Εκπαιδευτικών µεταξύ τους και µε 

υπόλοιπο 

προσωπικό 

Σχέσεις Εκπαιδευτικών – Μαθητών και Μαθητών 

µεταξύ 

τους 

Σχέσεις Σχολείου – Γονέων και Κηδεµόνων 

Σχέσεις Σχολείου µε Εκπαιδευτικούς Θεσµούς, 

Τοπική 

και Ευρύτερη (περιφερειακή ) Κοινωνία 

∆ιδακτική – 

Μαθησιακή ∆ιαδικασία 

 

 

Ποιότητα της ∆ιδασκαλίας (σαφήνεια στόχων, 

αξιοποίηση χρόνου διδασκαλίας, ποικιλία 

διδακτικών µεθόδων, αντιµετώπιση µαθησιακών 

δυσκολιών, επιστηµονική παρουσίαση διδακτικού 

αντικειµένου) Ποιότητα της Μάθησης 

Λειτουργία της Αξιολόγησης 

 

 

 

Αποτελέσµατα 

Εκπαιδευτικά 

Επιτεύγµατα 

 

Φοίτηση (ροή - διαρροή των µαθητών) 

Επίδοση - Πρόοδος των Μαθητών 

Ατοµική και Κοινωνική Ανάπτυξη των Μαθητών 

Επαγγελµατικός προσανατολισµός και ακαδηµαϊκή 

προοπτική µαθητών 

 

Οι θεµατικές ενότητες που προτείνονται, αλλά και οι δείκτες ποιότητας που περικλείει 

καθεµιά µεταξύ τους, αλληλοσυµπληρώνονται µε αποτέλεσµα τελικά η αποτίµηση της 

ποιότητας να αποκτά µεγαλύτερο ενδιαφέρον και να γίνεται περισσότερο διεισδυτική, 

αναλυτική και αποτελεσµατική (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2000). 

 

3.3.3 Το Τµήµα Ποιότητας του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου 

Με στόχο την αποτίµηση της ποιότητας του εκπαιδευτικού έργου της σχολικής 

µονάδας στην Πρωτοβάθµια και ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση, το Τµήµα Ποιότητας του 

Παιδαγωγικού Ινστιτούτου σε συνεργασία µε µέλη της επιστηµονικής και εκπαιδευτικής 
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κοινότητας έχει εκπονήσει «Οδηγό αποτίµησης και σχεδιασµού του εκπαιδευτικού έργου στη 

σχολική µονάδα» (Ματθαίου, 2000). Η µελέτη αναφέρεται σε τέσσερις θεµατικές περιοχές: 

∆ιαχείριση και Αξιοποίηση Πόρων, Σχέσεις- Κλίµα, Εκπαιδευτικές ∆ιαδικασίες και 

Εκπαιδευτικά Αποτελέσµατα, όπως παρουσιάζονται αναλυτικά στον παρακάτω πίνακα 1.3: 

Πίνακας 1.3: ∆είκτες Ποιότητας του Εκπαιδευτικού Έργου σύµφωνα µε το Τµήµα 

Ποιότητας του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου (Ματθαίου, 2000). 

Θεµατικές περιοχές ∆είκτες ποιότητας 

1. ∆ιαχείριση και Αξιοποίηση Πόρων 

 

Υλικοτεχνική Υποδοµή 

Ανθρώπινο ∆υναµικό 

Οργανωτικό Πλαίσιο 

Προδιαγραφές και Μέσα ∆ιδασκαλίας 

2. Σχέσεις- Κλίµα 

 

Φυσιογνωµία Σχολικής Μονάδας 

Σχέσεις µεταξύ Εκπαιδευτικών 

Σχέσεις Εκπαιδευτικών – Μαθητών 

Σχέσεις µαθητών µεταξύ τους 

Σχέσεις Σχολείου – Γονέων 

Σχέσεις Σχολείου µε το Θεσµικό του 

Περιβάλλον 

3. Εκπαιδευτικές ∆ιαδικασίες 

 

∆ιδακτική ∆ιαδικασία 

Μαθησιακή ∆ιαδικασία 

Αξιολόγηση 

4. Εκπαιδευτικά Αποτελέσµατα 

 

Φοίτηση 

Επίδοση / Πρόοδος 

Συναισθηµατική Ανάπτυξη 

Επαγγελµατική/ Ακαδηµαϊκή Ανέλιξη / 

Προοπτική 

 

Επιπροσθέτως, το τµήµα Ποιότητας της Εκπαίδευσης του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου 

εκπόνησε µεταγενέστερη έρευνα σχετικά µε την ποιότητα του εκπαιδευτικού συστήµατος της 

χώρας µε τίτλο «Η Ποιότητα στην εκπαίδευση: Έρευνα για την αξιολόγηση ποιοτικών 

χαρακτηριστικών του συστήµατος πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης» και 

έθεσε ως παραµέτρους ποιότητας τους εξής άξονες προτεραιότητας: (α) το διοικητικό 

πλαίσιο, (β) το παιδαγωγικό πλαίσιο, (γ) την υλικοτεχνική υποδοµή, (δ) τους µηχανισµούς 
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υποστήριξης και ανατροφοδότησης, (ε) τους οικονοµικούς πόρους στην εκπαίδευση και (στ) 

την κοινωνική αποδοχή του εκπαιδευτικού συστήµατος. 

3.3.4 Το Υπουργείο Παιδείας, Έρευνας και Θρησκευµάτων 

Μια ερευνητική προσπάθεια αποτίµησης της ποιότητας, εκ µέρους του ΥΠΕΠΘ, 

σύµφωνα µε την Υπ. Απόφ. 30972/Γ1/05.03.2013, αποτελεί η «Αξιολόγηση του 

Εκπαιδευτικού Έργου της Σχολικής Μονάδας – ∆ιαδικασία Αυτοαξιολόγησης» που 

προγραµµατίστηκε για το σχολικό έτος 2013-2014 στις σχολικές µονάδες όλων των βαθµίδων 

της γενικής εκπαίδευσης της χώρας. Την ευθύνη εφαρµογής της αυτοαξιολόγησης έχουν ο 

∆ιευθυντής και ο Σύλλογος ∆ιδασκόντων του σχολείου και το όλο εγχείρηµα περιλαµβάνει (α) 

την αποτίµηση του εκπαιδευτικού έργου, (β) τον προγραµµατισµό δράσεων βελτίωσης, (γ) 

την υλοποίηση, παρακολούθηση και αξιολόγηση των δράσεων και (δ) την αξιολόγηση και την 

αξιοποίηση των αποτελεσµάτων των δράσεων και την ευθύνη εφαρµογής της. Στη διαδικασία 

αξιολόγησης της ποιότητας λαµβάνονται υπόψη τα ποιοτικά και τα ποσοτικά χαρακτηριστικά 

του εκπαιδευτικού έργου στο σχολείο, όπως παρουσιάζονται στον πίνακα 1.4: 

Πίνακας 1.4: Η Αξιολόγηση του Εκπαιδευτικού Έργου της Σχολικής Μονάδας – 

∆ιαδικασία Αυτοαξιολόγησης, σύµφωνα µε το Υπουργείο Παιδείας και Θρησκευµάτων 

(Υπ. Απόφ. 30972/Γ1/05.03.2013). 

 

Θεµατικές περιοχές ∆είκτες ποιότητας 

∆εδοµένα Μέσα και Πόροι Σχολικός χώρος, υλικοτεχνική υποδοµή, οικονοµικοί 

πόροι 

Στελέχωση σχολείου 

 

 

 

 

 

 

 

 

∆ιαδικασίες 

Ηγεσία, ∆ιοίκηση 

και Οργάνωση του 

Σχολείου 

Οργάνωση και συντονισµός της σχολικής ζωής 

∆ιαχείριση και αξιοποίηση µέσων και πόρων 

Αξιοποίηση, υποστήριξη και ανάπτυξη του 

ανθρώπινου δυναµικού 

∆ιδασκαλία και 

Μάθηση 

Ανάπτυξη και εφαρµογή διδακτικών πρακτικών 

Ανάπτυξη και εφαρµογή παιδαγωγικών πρακτικών και 

πρακτικών αξιολόγησης των µαθητών 

Κλίµα και Σχέσεις 

στο Σχολείο 

Σχέσεις µεταξύ εκπαιδευτικών – µαθητών και µεταξύ 

των µαθητών 

Σχέσεις του σχολείου µε γονείς και συνεργασίες µε 
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εκπαιδευτικούς – κοινωνικούς φορείς 

Προγράµµατα, 

∆ράσεις Βελτίωσης, 

Παρεµβάσεις 

Εκπαιδευτικά προγράµµατα και καινοτοµίες, 

υποστηρικτικές και αντισταθµιστικές παρεµβάσεις 

Ανάπτυξη και εφαρµογή σχεδίων δράσης για τη 

βελτίωση του εκπαιδευτικού έργου 

 

 

Αποτελέσµατα 

Εκπαιδευτικά 

Αποτελέσµατα 

 

Φοίτηση και διαρροή των µαθητών 

Επιτεύγµατα και πρόοδος των µαθητών 

Ατοµική και κοινωνική ανάπτυξη των µαθητών 

Αποτελέσµατα 

Σχολείου 

Επίτευξη των στόχων του σχολείου 

 

 

3.3.5 Άλλες επιστηµονικές µελέτες 

Βέβαια, εκτός από τους δείκτες ποιότητας που παρουσιάστηκαν παραπάνω, πολλοί 

δείκτες έχουν προκύψει από διάφορες άλλες ερευνητικές δραστηριότητες οι οποίες 

σχετίζονται µε το θέµα της ποιότητας και της αποτελεσµατικότητας. Ενδεικτικά, κατά τους 

Sammons, Hillman & Mortimore (1995) υπάρχουν δεκατρείς δείκτες αποτελεσµατικότητας του 

έργου των σχολείων: 

• Κοινό όραµα και στόχοι 

• ∆ιοίκηση µε επαγγελµατισµό 

• Επιβοηθητικό περιβάλλον µάθησης 

• Έµφαση στη διδασκαλία & µάθηση 

• Αποτελεσµατική διδασκαλία 

• Υψηλές προσδοκίες 

• Θετική ενίσχυση των µαθητών 

• ∆ικαιώµατα και υποχρεώσεις των µαθητών 

• Συνεργασία σχολείου – οικογένειας 

• Το σχολείο ως «οργανισµός µάθησης» 
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• Σύνδεση µε θεσµικούς φορείς 

• Αξιοποίηση µέσων-πόρων 

• Έλεγχος προόδου των µαθητών 

Τέλος, όπως αναφέρουν οι Καρακατσάνη, Προβατά & Παπαλόη (2012) οι δείκτες, που 

σχετίζονται µε την αποτελεσµατικότητα του σχολικού έργου, είναι οι εξής έξι:  

1. οι φυσικές συνθήκες,  

2. η διοίκηση και ο σχεδιασµός,  

3. η µόρφωση και η εκπαίδευση,  

4. η κοινωνική ζωή,  

5. η οικονοµική διαχείριση και  

6. οι σχέσεις µε το κοινωνικό περιβάλλον.  

Συνοψίζοντας, έχοντας ως στόχο την µέτρηση και διασφάλιση της ποιότητας του 

εκπαιδευτικού έργου, είναι αναγκαία η αναφορά σε δείκτες που περιλαµβάνουν το σύνολο 

των λειτουργιών µιας εκπαιδευτικής µονάδας, από τον κεντρικό σχεδιασµό, την εφαρµογή και 

τις επιδόσεις, έως θέµατα τεχνικού και κτιριακού εξοπλισµού, διδακτικές πρακτικές, θέµατα 

οργάνωσης σχολικής ζωής και φυσικά αλληλεπιδράσεις εκπαιδευτικών µονάδων σε εθνικό 

και διεθνές επίπεδο. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4 

ΕΠΙΣΚΟΠΗΣΗ ΕΜΠΕΙΡΙΚΩΝ ΜΕΛΕΤΩΝ 

Για χρόνια, το πρόβληµα της ποιότητας της εκπαίδευσης είναι στο επίκεντρο των 

ερευνών µεγάλου αριθµού ερευνητών και απαντάται πολλές φορές στη διεθνή βιβλιογραφία. 

Η προσπάθεια των ερευνητών είναι να εντοπίσουν τις µεταβλητές – παράγοντες που 

συνδέονται µε τις επιδόσεις των µαθητών και τα µαθησιακά αποτελέσµατα. Αρκετές από τις 

έρευνες έχουν να κάνουν µε την έννοια της αποδοτικότητας στα σηµερινά εκπαιδευτικά 

συστήµατα και αναλύουν τη σχέση εισροών – εκροών στα συγκεκριµένα συστήµατα µε 

αρκετές επιστηµονικές µεθόδους. 

Βασικό κοµµάτι της ποιότητας στην εκπαίδευση, όπου παρουσιάζεται και το 

µεγαλύτερο ενδιαφέρον των ερευνών, είναι τα προβλήµατα του µεγέθους των σχολικών 

µονάδων, του µεγέθους των σχολικών τµηµάτων όπως και του αριθµού µαθητών που 

αντιστοιχούν σε κάθε εκπαιδευτικό. 

Σύµφωνα µε τη διεθνή έρευνα του προγράµµατος PISA το 2009, ο πληθυσµός των 

µαθητών ανά σχολική µονάδα της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης στα Ευρωπαϊκά κράτη είναι 

από 400 έως 1000 µαθητές. Όµως, η πλειοψηφία των Ευρωπαίων µαθητών ηλικίας 

δεκαπέντε ετών φοιτούν σε σχολεία µε λιγότερους από 650 µαθητές. Οι µεγαλύτερες τιµές 

εντοπίστηκαν στο Λουξεµβούργο (1310 µαθητές ανά σχολική µονάδα) και τις Κάτω Χώρες 

(984 µαθητές ανά σχολική µονάδα). Η Ελλάδα µε την Πολωνία και το Λιχτενστάιν είναι στον 

αντίποδα της έρευνας µε το µικρότερο µέρος των µαθητών να φοιτά σε σχολεία µε λιγότερους 

από 250 – 300 µαθητές ενώ ο µέσος όρος των Ευρωπαϊκών κρατών είναι 633 µαθητές ανά 

σχολείο. 

Όπως παρουσιάζει η ετήσια έκθεση για το 2010 του Κέντρου Ανάπτυξης 

Εκπαιδευτικής Πολιτικής της Γενικής Συνοµοσπονδίας Εργατών Ελλάδας (ΚΑΝΕΠ/ΓΣΕΕ, 

2011) οι µεγάλες σχολικές µονάδες συνήθως παρουσιάζουν κακή επίδοση µαθητών. Από την 

άλλη, οι σχολικές µονάδες µε µεγάλη αναλογία µαθητών ανά τµήµα συνήθως παρουσιάζουν 

καλή επίδοση. Επιπλέον έρευνες παρουσιάζουν ότι οι µικρές σε αριθµό µαθητών τάξεις 

επιδρούν θετικά στις επιδόσεις συγκεκριµένων οµάδων µαθητών, όπως µαθητές µε ιδιαίτερες 

ικανότητες και µαθητές µε χαµηλό οικονοµικοκοινωνικό υπόβαθρο (Krueger, 2002). 

Οι Psacharopoulos & Woodhall (1985) οδηγούνται στο συµπέρασµα ότι οι 

εκπαιδευτικοί στις µεγάλου αριθµού µαθητών τάξεις τείνουν να υιοθετούν περισσότερο τη 
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µηχανιστική µάθηση και να µην αναπτύσσουν τις δεξιότητες επίλυσης προβληµάτων. Ακόµα, 

οι ολιγάριθµες τάξεις, παρέχουν την ευκαιρία στον εκπαιδευτικό να στοχεύει στις ανάγκες του 

κάθε µαθητή χωριστά και είναι θετικό κίνητρο προς τους γονείς για την επιλογή σχολείου 

(OECD, 2009). Επιπλέον, οι Glass και Smith (1979) παρουσιάζουν ότι τα τµήµατα µε µικρό 

αριθµό ατόµων βελτιώνουν τις επιδόσεις των µαθητών στις γραπτές δοκιµασίες. Μία 

σηµαντική προοπτική στο ζήτηµα εκφράζουν οι Wöβmann & West  (2006) 

πραγµατοποιώντας έρευνα σε 11 κράτη και οδηγούνται στο συµπέρασµα ότι η επίδραση του 

µεγέθους των τµηµάτων στις επιδόσεις των µαθητών άπτεται του εκάστοτε εκπαιδευτικού 

συστήµατος. Στα κράτη τα οποία παρουσιάζεται συσχέτιση µεταξύ των µεταβλητών είναι και 

η Ελλάδα ενώ χώρες όπως ο Καναδάς και η Σιγκαπούρη δεν εµφανίζουν συσχέτιση. 

Ακόµα, η αναλογία µαθητών – εκπαιδευτικών στη δευτεροβάθµια εκπαίδευση διαφέρει 

στις χώρες του Ο.Ο.Σ.Α. σε µεγαλύτερο βαθµό από την πρωτοβάθµια όπως παρουσιάζουν 

τα στοιχεία του 2012. Η µεγαλύτερη αναλογία παρουσιάζεται στο Μεξικό µε 30 µαθητές ανά 

εκπαιδευτικό, ενώ λιγότεροι από 10 µαθητές αντιστοιχούν σε κάθε εκπαιδευτικό στην Αυστρία 

µε τον µέσο όρο των χωρών του Ο.Ο.Σ.Α. να εµφανίζεται στους 13 µαθητές ανά 

εκπαιδευτικό. Για την χώρα µας υπάρχουν ελλιπή στοιχεία για το έτος αναφοράς της έρευνας 

(OECD, 2014).  

Σηµαντικός αριθµός ερευνών (Ehrenberg και Brewer (1994), Hanushek (1986), 

Hanushek(1996)), παρουσιάζουν ότι η βελτίωση των σχολικών πόρων, όπως η αναλογία 

µαθητών – εκπαιδευτικού ή η δαπάνη ανά µαθητή δεν έχει θετικό αντίκτυπο στις επιδόσεις 

των µαθητών στις γραπτές δοκιµασίες. Από την άλλη σε αντίθετα αποτελέσµατα οδηγούνται 

οι Card και Krueger (1992) παρουσιάζοντας ότι µια µείωση στην αναλογία µαθητών – 

εκπαιδευτικού έχει µεγάλη επίδραση στο ρυθµό  απόδοσης της εκπαίδευσης. Αναλυτικότερα, 

παρουσίασε ότι άρρενες µαθητές που φοίτησαν σε σχολεία µε µικρή αναλογία µαθητών – 

εκπαιδευτικών κατέληξαν µετά από χρόνια να αµείβονται µε µεγάλους µισθούς. 

Το πρόβληµα της µαθητικής διαρροής βρίσκεται στις προτεραιότητες της Ευρωπαϊκής 

εκπαιδευτικής πολιτικής και είναι παράγοντας ποιότητας κάθε εκπαιδευτικού συστήµατος, 

διότι έχει άµεση αντανάκλαση στην απασχόληση και στην επίτευξη κοινωνικής συνοχής. Η 

µαθητική διαρροή ή διακοπή φοίτησης (dropping out) δηλώνει το κοινωνικό φαινόµενο της 

πρόωρης εγκατάλειψης της υποχρεωτικής εκπαίδευσης από µαθητές ηλικίας κάτω των 16 

ετών. Στις διάφορες συνιστώσες που το δηµιουργούν περιέχεται  και ο τρόπος οργάνωσης 

των εκπαιδευτικών συστηµάτων, η αδυναµία υλικοτεχνικής υποδοµής και οι λιγοστές κρατικές 

δαπάνες για την εκπαίδευση, παράγοντες οι οποίοι έχουν αρνητικά αποτελέσµατα στην 

µακροπρόθεσµη αποτελεσµατικότητα της εκπαίδευσης (Παλαιοκρασάς κ.ά., 2001). Η 
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συγκεκριµένη άποψη ενισχύεται από έρευνα που πραγµατοποιήθηκε από το Παιδαγωγικό 

Ινστιτούτο όπου φαίνεται ότι η µαθητική διαρροή είναι χαµηλότερη, όταν οι διαθέσιµοι 

οικονοµικοί πόροι στην εκπαίδευση και κατάρτιση είναι υψηλότεροι (Ρουσέας & Βρετάκου, 

2006). 

Επίσης, η φοίτηση στο σχολείο παρουσιάζεται κύριας σηµασίας και συνδέεται µε τις 

επιδόσεις των µαθητών (Hanushek et al., 1996). Τα αποτελέσµατα του Ο.Ο.Σ.Α. εµφανίζουν 

ότι τα ποσοστά συµµετοχής στη µετα-υποχρεωτική εκπαίδευση είτε καλυτέρευσαν είτε 

παρέµειναν στάσιµα στην πλειοψηφία των ευρωπαϊκών χωρών. Σηµαντικό παράδειγµα 

επιτυχίας είναι η χώρα µας, η οποία τη δεκαετία 2000 – 2010 παρουσίασε µεγάλη πρόοδο και 

κατά το τελευταίο έτος είχε συµµετοχή µαθητών πάνω από 90% στο πρώτο έτος µετά το 

τέλος της υποχρεωτικής εκπαίδευσης (Eurydice, 2012). 

Στην χώρα µας, µετά το τέλος της υποχρεωτικής εκπαίδευσης η επιλογή των µαθητών 

για φοίτηση στην γενική εκπαίδευση παρουσιάζει υψηλότερα ποσοστά από την 

επαγγελµατική. Κυρίως το 2009 η αναλογία των µαθητών στην γενική ανώτερη 

δευτεροβάθµια εκπαίδευση ως ποσοστό του συνόλου των µαθητών ήταν ανάµεσα στο 60% 

µε 70% (Eurydice, 2012). 

Η σηµερινή κοινωνία της πληροφορίας και οι µεγάλες διαφοροποιήσεις στην 

παγκόσµια κοινότητα έχουν εντείνει την ανάγκη η εκπαίδευση να οδηγηθεί προς τη δια βίου 

µάθηση (Drucker, 1994) και την προσπάθεια όλων των ατόµων για συνεχή αυτοµόρφωση. 

Στη συγκεκριµένη πορεία χρειάζεται να προσαρµόζεται και ο καινούριος ρόλος του 

εκπαιδευτικού, µε σκοπό να αντεπεξέλθει στις διαφοροποιηµένες συνθήκες του 

περιβάλλοντος και στην κοινωνία της γνώσης στο µέλλον (Argyris & Schŏn, 1996). Έρευνες  

στοχεύουν στην επαγγελµατική ανάπτυξη των εκπαιδευτικών ως συνιστώσα βελτίωσης της  

ποιότητας του εκπαιδευτικού έργου (Hargreaves (1994),Fullan & Hargreaves (1992), 

Ζαβλανός, (2003)). 

Επιπροσθέτως, το Ευρωπαϊκό ∆ίκτυο Ευρυδίκη, σύµφωνα µε έρευνα κατά το σχολικό 

έτος 2010-2011 παρουσιάζει ότι σε 21 χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης η κεντρική διοίκηση 

προωθούσε µέτρα για τη στήριξη των εκπαιδευτικών ενώ µόνο 13 χώρες πρόσφεραν 

ολοκληρωµένο εισαγωγικό πρόγραµµα επιµόρφωσης στη δοµή του εκπαιδευτικού τους 

συστήµατος (Eurydice, 2012). 

Επιπλέον έρευνα σε σχεδόν 900 σχολικές περιοχές στο Τέξας παρουσιάζει ότι οι 

χρηµατικές απολαβές έχουν σηµασία, διότι βελτιώνουν τις ακαδηµαϊκές επιδόσεις των 

εκπαιδευτικών και τη διάθεσή τους για επιµόρφωση, γεγονός που έχει θετικές επιπτώσεις 
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στην επίδοση των µαθητών. Παρουσιάζει, ακόµα, ότι τα µεγάλα ποσοστά των εκπαιδευτικών 

µε µεταπτυχιακό τίτλο σπουδών σε  µία σχολική µονάδα έχουν ως αποτέλεσµα να υπάρχουν 

καλύτερες επιδόσεις των µαθητών (Ferguson,1991). 

Η προσαρµογή των εκπαιδευτικών στις σχολικές µονάδες που εργάζονται, η 

εξοικείωση µε την ειδικότητά τους όπως και η εµπειρία τους είναι έννοιες- κλειδιά για την 

ποιότητα του σχολείου, αν σκεφτούµε ότι αυξάνουν την παραγωγικότητα  µε µικρότερο 

κόστος (Boyd et al.(2011), Brown and Schainker(2008)).  

Στοιχεία του Ο.Ο.Σ.Α. για τη ∆ιεθνή Αξιολόγηση των µαθητών (PISA) για την χρονιά 

του 2012 παρουσιάζουν ότι τα αποδοτικά εκπαιδευτικά συστήµατα κυρίως σε κράτη µε 

εύρωστη οικονοµία συνηθίζουν να δίνουν προτεραιότητα σε µεγαλύτερους µισθούς για τους 

εκπαιδευτικούς. Στις χώρες µε µεγάλο κατά κεφαλήν ΑΕΠ οι µισθοί των εκπαιδευτικών 

παρουσιάζουν θετική συσχέτιση µε τις  επιδόσεις των µαθητών στα µαθηµατικά. Η 

συγκεκριµένη συσχέτιση δεν παρουσιάζεται σε πιο αδύναµες οικονοµικά χώρες, πράγµα που 

σηµαίνει ότι στις συγκεκριµένες χώρες χρειάζεται να προηγηθεί η εξασφάλιση υλικών πόρων, 

για να καταφέρουν να αγγίξουν το επίπεδο εκείνο που οι ανθρώπινοι πόροι να επιδρούν στα 

µαθησιακά αποτελέσµατα (OECD-PISA, 2013). Επιπλέον εµπειρική επιβεβαίωση µε την 

έρευνά τους παρουσιάζουν οι Menezes-Filhο & Pazellob (2007), όπου διαπίστωσαν ότι στα 

δηµόσια σχολεία της Βραζιλίας δεν υπάρχει συσχέτιση στους µισθούς των εκπαιδευτικών και 

στις µαθητικές επιδόσεις. 

Αντιθέτως µε τις δαπάνες για τους µισθούς των εκπαιδευτικών, η µεταβλητή της 

δαπάνης ανά µαθητή δρα µε διαφορετικό τρόπο στις επιδόσεις των µαθητών σχετικά µε την 

ίδια έρευνα στις χώρες του Ο.Ο.Σ.Α.. Στα κράτη µε µεγάλα έξοδα ανά µαθητή η σχέση της 

δαπάνης ανά µαθητή και της µαθητικής επίδοσης δεν είναι αρκετά εµφανής. Τα 

αποτελέσµατα παρουσιάζουν ότι χώρες µε µεγάλη απόκλιση στα επίπεδα των δαπανών που 

διαθέτουν ανά µαθητή εµφανίζουν αρκετές φορές ίδιες επιδόσεις στα µαθηµατικά. Σηµαντικό 

είναι το παράδειγµα των Ηνωµένων Πολιτειών Αµερικής και της Σλοβακικής ∆ηµοκρατίας, 

των οποίων οι µαθητές παρουσίασαν ίδια βαθµολογία στο αντικείµενο των µαθηµατικών, ενώ 

οι  δαπάνες ανά µαθητή στις Ηνωµένες Πολιτείες ξεπερνά τα διπλάσια από ότι στην 

Σλοβακική ∆ηµοκρατία. Ακόµα, κράτη µε ίδια επίπεδα δαπανών εµφανίζουν αρκετά 

διαφορετικές επιδόσεις µεταξύ τους (OECD-PISA, 2013). 

Οποιαδήποτε αύξηση των εκπαιδευτικών δαπανών δεν συνεπάγεται πάντα και 

καλύτερο επίπεδο ποιότητας (OECD-Policy Brief, 2004). Οι δαπάνες στην εκπαίδευση 

επιβάλλεται να συνδυάζονται µε τη χάραξη σωστής πολιτικής για την καλύτερη αξιοποίησή 
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τους. Λόγου χάριν, τα χρήµατα που δαπανώνται για τη µείωση της αναλογίας µαθητών ανά 

εκπαιδευτικό, όπως παρουσιάζει ο Betts (1996), παίζουν µικρό ρόλο στα µαθησιακά 

επιτεύγµατα. Οι ιθύνοντες οποιασδήποτε χώρας οφείλουν να λαµβάνουν υπόψη τους αφενός 

ότι η επένδυση στην εκπαίδευση είναι µεγάλης σηµασίας για την ποιότητα του εκπαιδευτικού 

συστήµατος αφετέρου ότι τα θετικά της διαχέονται στην οικονοµία και στην κοινωνία  

µακροπρόθεσµα (Brookes and Saiti (2003), Spiropoulou κ.α., (2007)). Άρα, η υψηλότερη 

ευελιξία σε όρους κατανοµής και η σωστή λειτουργία των οικονοµικών της κάθε σχολικής 

µονάδας είναι βασικά στοιχεία που συντελούν στην καλυτέρευση της ποιότητας και στη 

βελτιστοποίηση της αποτελεσµατικότητας της εκπαίδευσης (Saiti, 2012). 

Όσον αφορά τους υλικούς πόρους που παρέχονται στην εκπαίδευση, όπως 

παρουσιάζει η έκθεση του προγράµµατος PISA του έτους 2012, ενώ η επάρκεια στις 

υποδοµές και στα διδακτικά µέσα δεν εξασφαλίζουν πάντα καλύτερα µαθησιακά 

αποτελέσµατα, η έλλειψη των συγκεκριµένων µέσων επιφέρει αρκετά αρνητικά στη µάθηση. 

Αναλυτικότερα, στα κράτη που πραγµατοποιήθηκε η έρευνα οι αποκλίσεις στις επιδόσεις των 

µαθητών ερµηνεύονται σε χαµηλό ποσοστό από τις απαντήσεις των διευθυντών των 

σχολικών µονάδων ως προς τα εξής ερωτήµατα : την επάρκεια εξοπλισµού του εργαστηρίου 

φυσικών επιστηµών, τα µέσα διδασκαλίας, τους υπολογιστές που παρέχονται για τη 

διδασκαλία, τη σύνδεση στο internet, τα λογισµικά των ηλεκτρονικών υπολογιστών και τον 

εξοπλισµό της σχολικής βιβλιοθήκης (OECD-PISA, 2013). Ακόµα, αυτό παρουσιάζεται και 

από τους Gamoran et al. (2000), όπου υποστηρίζουν ότι σηµαντικό δεν είναι απλά το να 

υπάρχουν αρκετοί πόροι, αλλά το επίπεδό τους και η καλύτερή διαχείριση αυτών. 

Το επίπεδο της εκπαίδευσης και οι µεγάλες µαθητικές επιδόσεις ως απόρροια της 

επαφής των µαθητών µε τους ηλεκτρονικούς υπολογιστές έχουν επισηµανθεί σε αρκετές 

έρευνες (Ravitz et al (2002), Harrison et al (2003), Valentine κ.α. (2005)), οι οποίες 

παρουσιάζουν ότι υπάρχει θετική σχέση των δεξιοτήτων των µαθητών στους ηλεκτρονικούς 

υπολογιστές και της επίδοσής τους. Παρόλα αυτά, ο βαθµός πρόσβασης των µαθητών σε 

ηλεκτρονικούς υπολογιστές δεν έχει την δυνατότητα να παρουσιάσει σίγουρα αποτελέσµατα 

για την επίδρασή τους στις µαθησιακές επιδόσεις. Παλαιότερες έρευνες αναφέρουν ότι η 

ενασχόληση των µαθητών µε τους ηλεκτρονικούς υπολογιστές στο σπίτι συνδέεται πολύ µε 

τις µεγάλες µαθητικές επιδόσεις (Harrison et al., 2003) αλλά η σχέση της χρήσης τους στο 

σχολείο και της επίδοσης των µαθητών δεν είναι τόσο ξεκάθαρη (Papanastasiou κ.α. 2003). 

Το επίπεδο των κτιριακών υποδοµών και εγκαταστάσεων των σχολικών µονάδων είναι 

και αυτό παράγοντας που παίζει ρόλο στην ποιότητα της προσφερόµενης εκπαίδευσης. 

Όπως παρουσιάζει το Σύστηµα Ποιότητας Αξιολόγησης Σχολικών Κτιρίων (ESBI- Qsystem) 
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έχουν δηµιουργηθεί δείκτες που αποσκοπούν στην υλοποίηση κανόνων, διαδικασιών, 

µεθόδων αποτίµησης και καταγραφής του επιπέδου και της καταλληλότητας των 

υφιστάµενων εκπαιδευτικών εγκαταστάσεων. Με την βοήθεια των συγκεκριµένων δεικτών,  

διαµορφώνουµε σωστά κριτήρια για την αξιολόγηση των εκπαιδευτικών υποδοµών και για τις 

παραµέτρους που σχετίζονται µε την ασφάλεια και το εκπαιδευτικό περιβάλλον της σχολικής 

µονάδας.  

Επίσης, τα µεγέθη των σχολικών κτιρίων διαφέρουν ανάλογα µε το επίπεδο διαβίωσης 

κάθε κράτους. Για παράδειγµα, σχετικά µε τα πρότυπα της Πολιτείας του Μέρυλαντ στην 

ευρύτερη περιοχή της Ουάσιγκτον στις Η.Π.Α., το καθορισµένο εµβαδόν για τις σχολικές 

τάξεις των σχολικών µονάδων είναι 74 - 78 τ.µ. µε µαθητικό δυναµικό 20 µαθητών. Από τα 

συγκεκριµένα στοιχεία παρουσιάζεται ότι σε κάθε µαθητή αντιστοιχούν 3,7 – 3,9 τ.µ., µε την 

προϋπόθεση ότι στις σχολικές αίθουσες υπάρχει χώρος για την εγκατάσταση ηλεκτρονικών 

υπολογιστών που παρέχονται για τη βοήθεια της διδασκαλίας (Montgomery County Public 

Schools, 2000).  

Σύµφωνα µε έρευνα που έχει πραγµατοποιηθεί, διαφορετικά συµπεράσµατα, έχουν 

εξαχθεί µε βάση σχολεία χωρών της Ασίας, της Αφρικής και της Λατινικής Αµερικής 

(Theunynck, 2002). Σχετικά µε τα εθνικά πρότυπα, η πιο µικρή επιφάνεια ανά µαθητή σε 

σχολική τάξη παρουσιάζεται στο Μπαγκλαντές µε 0,7-0,9 τ.µ., στην Ινδία και το Βιετνάµ ενώ 

η υψηλότερη αναλογία παρουσιάζεται στη Βραζιλία και τη Νικαράγουα µε 1,5 τ.µ. ανά 

µαθητή. Τέλος, σε ενδιάµεσο επίπεδο κυµαίνεται η µέση τιµή των χωρών της Αφρικής µε 1,1 

– 1,4 τ.µ. σχολικής τάξης να αναλογούν σε κάθε άτοµο. 

Σύµφωνα µε τις προδιαγραφές του Οργανισµού Σχολικών Κτιρίων (Οργανισµός 

Σχολικών Κτιρίων, 2008) η µικρότερη εσωτερική διάσταση για οποιαδήποτε τάξη διδασκαλίας 

στις σχολικές µονάδες της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης στη χώρα µας είναι στα 6,9 µέτρα. 

Άρα, το µικρότερο επιτρεπτό εµβαδόν είναι 47,61 τ.µ. και µε προβλεπόµενο από τον ΟΣΚ τον 

αριθµό των 30 µαθητών ανά τµήµα, σε κάθε µαθητή αναλογούν το λιγότερο  1,59 τ.µ. 

Μελέτες που έχουν πραγµατοποιηθεί στη χώρα µας σχετικά µε πτυχές του 

συγκεκριµένου θέµατος παρουσιάζουν ενδιαφέροντα ευρήµατα. Συγκεκριµένα, οι Tsamadias 

& Prontzas (2011) ανέλυσαν την επίδραση της εκπαίδευσης στην οικονοµική ανάπτυξη της 

Ελλάδας κατά τη διάρκεια της περιόδου 1960-2000  µε τη χρήση των οικονοµετρικών 

µοντέλων των Mankiw, Romer και Weil. Για να µετρηθεί ο συντελεστής ροής του ανθρώπινου 

κεφαλαίου µελετήθηκαν  τα ποσοστά των εγγραφών στη δευτεροβάθµια εκπαίδευση. Τα 

ευρήµατα της εµπειρικής µελέτης παρουσίασαν ότι η οικονοµική ανάπτυξη στη χώρα µας στα 
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συγκεκριµένα χρόνια έχει επηρεαστεί θετικά από την ανάπτυξη του ανθρώπινου κεφαλαίου 

και συνεκδοχικά από την εκπαίδευση. Αντιθέτως, την περίοδο 1981-2009 µε τηχρήση του 

ίδιου οικονοµετρικού µοντέλου εντοπίστηκε ότι η εκπαίδευση είχε αρνητική επίδραση στην 

οικονοµική ανάπτυξη της χώρας (Tsamadias & Pegkas, 2012). 

Τον σηµαίνοντα ρόλο της Τριτοβάθµιας εκπαίδευσης στην οικονοµική ανάπτυξη της 

Ελλάδας παρουσιάζει η εµπειρική µελέτη των Pegkas & Tsamadias (2014). Τα αποτελέσµατα 

της έρευνας δείχνουν ότι υφίσταται µια µακροχρόνια σχέση συνολοκλήρωσης και 

αλληλεπίδρασης µεταξύ της τριτοβάθµιας εκπαίδευσης, των επενδύσεων φυσικού κεφαλαίου 

και της οικονοµικής ανάπτυξης. 

Η χώρα µας βρίσκεται στις πρώτες θέσεις κατάταξης ανάµεσα στις χώρες της 

Ευρωζώνης, σχετικά µε τα συνολικά (δηµόσια και ιδιωτικά) έξοδα ανά µαθητή για τη 

δευτεροβάθµια εκπαίδευση ως ποσοστό του κατά κεφαλήν Α.Ε.Π.  Αυτό αποδίδεται στα 

αρκετά µεγάλα ιδιωτικά έξοδα (έξοδα νοικοκυριών) της Ελλάδας για τη δευτεροβάθµια 

εκπαίδευση (Φυσάκη, 2011). 

Επιπλέον, διερευνήθηκε η µέση ετήσια δηµόσια δαπάνη για κάθε µαθητή στις σχολικές 

µονάδες της Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης των ∆ήµων Περιστερίου, Ιλίου και Αγίας Βαρβάρας 

Αττικής κατά το σχολικό έτος  2012 – 2013. Όπως παρουσιάζει η συγκεκριµένη έρευνα κατά 

µέσο όρο ξοδεύτηκαν 1.800 ευρώ ανά µαθητή. Ακόµα, στις µικρές σχολικές µονάδες η µέση 

ετήσια δηµόσια δαπάνη ήταν 2.043 ευρώ ενώ στις µεγαλύτερες σχολικές µονάδες ήταν 1.603 

ευρώ, πράγµα που καταδεικνύει ότι οι µεγαλύτερες σχολικές µονάδες συντελούν στο να 

εξοικονοµηθούν πόροι (Σωτηροπούλου, 2015).Σε µια ακόµα έρευνα που έγινε για την 

ποιότητα των σχολικών µονάδων της Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης Κορινθίας παρουσιάζεται 

ότι οι µέσες τιµές του αριθµού των µαθητών ανά τµήµα και εκπαιδευτικό, κινούνται στον µέσο 

όρο της Ελλάδας αλλά είναι µικρότερες από αυτές της Ευρώπης και των χωρών – µελών του 

Ο.Ο.Σ.Α. Από την άλλη, ο αριθµός των µαθητών ανά ηλεκτρονικό υπολογιστή στην Π.Ε. 

Κορινθίας είναι µεγαλύτερος από τον σχετικό δείκτη ποιότητας στα Ευρωπαϊκά κράτη 

(Αναργύρου, 2014). 

Όπως αναφέρει η Saiti (2012), οι συχνές µετακινήσεις των εκπαιδευτικών στο ελληνικό 

εκπαιδευτικό σύστηµα έχουν αρνητικά αποτελέσµατα στις εκπαιδευτικές διαδικασίες και στο 

επίπεδο του εκπαιδευτικού έργου.  

Έρευνες για την κινητικότητα των εκπαιδευτικών (∆άρρα κ.ά. (2010) Φασούλης (2001), 

Weinstein et al (2007)έχουν δείξει ότι βασικά αρνητικά είναι η διαταραχή του προγράµµατος 

της σχολικής µονάδας , οι κακές επιδόσεις των µαθητών, η δηµιουργία αρνητικού κλίµατος 
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στο σχολείο, αλλά και η έλλειψη εµπιστοσύνης και  συνεργασίας µεταξύ σχολείου και  γονέων 

στη διαδικασία λήψης αποφάσεων. 

Έρευνα που πραγµατοποιήθηκε το σχολικό έτος 2004-2005 στις σχολικές µονάδες του 

∆ήµου Αιγάλεω παρουσίασε ότι κατά µέσο όρο η συνολική επιφάνεια των οικοπέδων των 

σχολικών µονάδων ήταν 4.174 τ.µ. ενώ το εµβαδόν των κτιρίων ήταν κατά µέσο όρο 1.761 

τ.µ. . Έτσι, από τα συγκεκριµένα µεγέθη σε αναλογία µε τον αριθµό των µαθητών που 

φοιτούσαν στις σχολικές µονάδες του δήµου κατά το ίδιο σχολικό έτος, παρουσιάζεται ότι σε 

κάθε µαθητή αναλογούν 19,9 τ.µ. προαύλιου χώρου και 8,4 τ.µ. κλειστού χώρου (Baltas, 

2005). 

Τέλος σε έρευνα που πραγµατοποιήθηκε για το σχολικό έτος 2012-2013 και αφορούσε 

στην ποιότητα της Τεχνικο - επαγγελµατικής εκπαίδευσης του Κεντρικού , Βορείου, ∆υτικού 

και Νοτίου Τοµέα Αθηνών της Περιφέρειας Αττικής παρουσιάστηκε πως οι σχολικές µονάδες 

έχουν κατά  µέσο όρο 319 µαθητές, µεγαλύτερος από το µέσο όρο της χώρας, υπολείπεται 

όµως του Ευρωπαϊκού και ο αριθµός µαθητών ανά τµήµα είναι 20,49, υψηλότερος από τον 

Πανελλαδικό, ταυτίζεται δε µε τον Ευρωπαϊκό. Επίσης ο αριθµός µαθητών ανά εκπαιδευτικό 

είναι 8,03.Πανελλαδικά ο µέσος όρος είναι 7,3 µαθητές ανά εκπαιδευτικό και ο Ευρωπαϊκός 

µέσος όρος είναι 15 µαθητές ανά εκπαιδευτικό και προτείνεται αύξηση µεγέθους των 

τµηµάτων η οποία θα διευκολυνθεί από την αναδιάρθρωση ειδικοτήτων. (Ρίζος 2015) 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5 

ΕΜΠΕΙΡΙΚΗ ΑΝΑΛΥΣΗ 

 

5.1 Σκοπός και στόχοι της έρευνας 

Η παρούσα εργασία αποσκοπεί στη διερεύνηση πτυχών της ποιότητας των σχολικών 

µονάδων της Ανώτερης ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης της Περιφερειακής Ενότητας 

Φθιώτιδας κατά το σχολικό έτος 2014 - 2015. Οι  δείκτες ποιότητας  διαµορφώθηκαν µε βάση 

τη βιβλιογραφία. Εκτός από την παρουσίαση πτυχών της ποιότητας σε κάθε σχολική µονάδα, 

κύριος σκοπός είναι η σύγκριση της ποιότητας των σχολείων µε κριτήριο το µέγεθός τους 

αλλά και η συγκριτική αξιολόγηση αυτών σε κάθε ∆ήµο της Περιφερειακής Ενότητας της 

Φθιώτιδας. Εν κατακλείδι, επιχειρείται η συγκριτική µελέτη των αποτελεσµάτων της έρευνας 

σε σχέση µε τα αποτελέσµατα των ερευνών που έχουν διεξαχθεί στην Ελλάδα, στις χώρες 

της Ευρωπαϊκής Ένωσης αλλά και τις χώρες – µέλη του Ο.Ο.Σ.Α.  

 

5.2   Μεθοδολογία της έρευνας 

Για την επίτευξη των στόχων της έρευνας,  ορίστηκαν µεταβλητές και δείκτες 

απαραίτητοι για την προσέγγιση πτυχών της ποιότητας των σχολικών µονάδων της ανώτερης 

δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης στη Φθιώτιδα. Οι µεταβλητές και οι δείκτες ποιότητας 

δηµιουργήθηκαν µε βάση την Ευρωπαϊκή Έκθεση για την Ποιότητα της Εκπαίδευσης (2000), 

που περιλαµβάνει τους δεκαέξι ∆είκτες Ποιότητας, την έρευνα του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου 

για την Αξιολόγηση των Ποιοτικών Χαρακτηριστικών του Συστήµατος Πρωτοβάθµιας και 

∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης (2008) καθώς και τα αποτελέσµατα των επιστηµονικών 

ερευνών της διεθνούς και ελληνικής βιβλιογραφίας.  

Στον πίνακα 5.1 ορίζονται οι µεταβλητές ποιότητας που χρησιµοποιήθηκαν στην 

έρευνα. 
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Πίνακας 5.1 : Ορισµός και συµβολισµός των µεταβλητών 

Συµβολισµοί 

Μεταβλητών 
Ερµηνεία Μεταβλητών 

x1 Μέγεθος Σχολικής µονάδας (Αριθµός µαθητών) 

x2 Αριθµός τµηµάτων 

x3 Αριθµός Εκπαιδευτικών 

x4 Αριθµός Η/Υ προς χρήση µαθητών 

x5 Αριθµός Η/Υ προς χρήση εκπαιδευτικών 

x6 Αριθµός αριστούχων µαθητών 

x7 Αριθµός απορριφθέντων µαθητών 

x8 
Αριθµός µαθητών που διέκοψαν τη φοίτηση(Μαθητική 

∆ιαρροή) 

x9 Αριθµός αποφοίτων  

x10 
Αριθµός µαθητών που εισήχθησαν σε Πανεπιστήµια-

Πολυτεχνεία 

x11 Αριθµός µαθητών που εισήχθησαν σε ΤΕΙ 

x12 
Αριθµός µαθητών που δεν συνέχισαν τη φοίτηση στην 

τριτοβάθµια εκπαίδευση 

x13 Εµβαδόν σχολικού κτιρίου (σε τετραγωνικά µέτρα) 

x14 Εµβαδόν προαύλιου χώρου (σε τετραγωνικά µέτρα) 

x15 
Αριθµός εκπαιδευτικών µε Μεταπτυχιακό τίτλο 

σπουδών 

x16 
Αριθµός εκπαιδευτικών µε ∆ιδακτορικό δίπλωµα 

σπουδών 

x17 Ετήσια ∆ηµόσια ∆απάνη 
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x18 Ύπαρξη Σχολικής Βιβλιοθήκης 

x19 Ύπαρξη αίθουσας πολλαπλών χρήσεων 

x20 Ύπαρξη εργαστηρίου φυσικών επιστηµών 

x21 Ύπαρξη χώρου στάθµευσης για εκπαιδευτικούς 

x22 Πρόσβαση σε ΑΜΕΑ 

x23 Συµµετοχή σε Ευρωπαϊκά Εκπαιδευτικά Προγράµµατα 

 

Ανάµεσα στις µεταβλητές, επίσης, καταγράφηκαν και τα προσωπικά στοιχεία των 

διευθυντών των σχολικών µονάδων που συµµετείχαν στην έρευνα. Συγκεκριµένα, τα  

χαρακτηριστικά των διευθυντών που παρουσιάζονται είναι τα εξής: 

• το φύλο, 

• η ηλικία, 

• τα έτη υπηρεσίας τους 

• το επίπεδο σπουδών  και  

• η πιστοποιηµένη γνώση ξένων γλωσσών 

Οι µεταβλητές Χ1 ως και Χ17 εκφράζουν ποσοτικά δεδοµένα ενώ οι µεταβλητές Χ18 ως 

και Χ23 είναι ποιοτικές και συγκεκριµένα κατηγορικές µε τιµές «ΝΑΙ» και «ΟΧΙ». Για τον 

υπολογισµό της µεταβλητής Χ17, η οποία αφορά στην ετήσια δηµόσια δαπάνη για την κάθε 

σχολική µονάδα, χρησιµοποιήθηκαν τρεις επιµέρους µεταβλητές:  

α) η ετήσια δηµόσια δαπάνη για τους µισθούς των εκπαιδευτικών που υπηρετούσαν 

σε κάθε σχολική µονάδα της Ανώτερης ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης Φθιώτιδας κατά το 

σχολικό έτος 2014-2015. 

β) η ετήσια δηµόσια δαπάνη προς κάλυψη των λειτουργικών αναγκών της κάθε 

σχολικής µονάδας από τη Σχολική Επιτροπή της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης του οικείου 

∆ήµου κατά το οικονοµικό έτος 2014. 

γ) Η δηµόσια δαπάνη για τη µεταφορά των µαθητών της κάθε σχολικής µονάδας από 

την Περιφέρεια Στερεάς Ελλάδας κατά το σχολικό έτος 2014-2015. 
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Σηµειώνεται ότι η τρίτη επιµέρους µεταβλητή για τη µεταφορά των µαθητών αφορά 

µόνο στις σχολικές µονάδες στις οποίες ο µαθητικός πληθυσµός στον οποίο απευθύνονται 

παρουσιάζει διασπορά ως προς τον τόπο διαµονής του και βάσει  νόµου (ΦΕΚ 1449/14-6-

2013) την µεταφορά των µαθητών που διαµένουν σε µεγαλύτερη από την προβλεπόµενη 

χιλιοµετρική απόσταση αναλαµβάνει η οικεία Περιφέρεια (Περιφέρεια Στερεάς Ελλάδας).   

Οι µεταβλητές της έρευνας, µε βάση τους θεµατικούς άξονες στους οποίους 

αναφέρονται, οµαδοποιούνται στις εξής κατηγορίες : 

• Μεγέθη σχολικής µονάδας:    Χ1  και Χ2 

• Υλικοτεχνική υποδοµή – εγκαταστάσεις: Χ4, Χ5, Χ13, Χ14, Χ18, Χ19, Χ20, Χ21 και Χ22 

• Εκπαιδευτικό προσωπικό:  Χ3, Χ15 και  Χ16 

• Φοίτηση και επιδόσεις µαθητών : Χ6, Χ7, Χ8, Χ9, Χ10, Χ11και Χ12 

• ∆ηµόσιες ∆απάνες :  Χ17 

• Εκπαιδευτικά Προγράµµατα : Χ23 

Από τις προαναφερθείσες µεταβλητές για κάθε σχολική µονάδα διατυπώνονται και 

βάσει της βιβλιογραφίας οι παρακάτω δείκτες ποιότητας, οι οποίοι παρατίθενται στον πίνακα 

5.2. 
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Πίνακας 5.2 : Ορισµός και συµβολισµός των ∆εικτών Ποιότητας 
Σ
υ
µ
β
ο
λ
ισ
µ
ό
ς 

∆
ει
κτ
ώ
ν 

Ερµηνεία ∆εικτών Ποιότητας Υπολογισµός ∆εικτών Ποιότητας 

∆1 Αριθµός µαθητών ανά τµήµα 
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 = 
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�ώ�

�����ό	��
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∆2 Αριθµός µαθητών ανά εκπαιδευτικό 
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∆3 Αριθµός µαθητών ανά Η/Υ 
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∆4 
Αριθµός εκπαιδευτικών ανά Η/Υ 
(προς χρήση τους) 
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 = 
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∆5 
Αριθµός τετραγωνικών µέτρων (m2) 
κτιριακών υποδοµών ανά µαθητή 
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 = 
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∆6 
Αριθµός τετραγωνικών µέτρων (m2) 
προαύλιου χώρου ανά µαθητή 
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 = 
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∆7 Ετήσια δηµόσια δαπάνη ανά µαθητή 
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∆8 
Ποσοστό αριστούχων µαθητών ως 
προς το σύνολο των µαθητών 
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��
 = 
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∆9 
Ποσοστό απορριφθέντων µαθητών 
ως προς το σύνολο των µαθητών 
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�ώ�

�����ό	���
�ώ�
 

∆10 
Ποσοστό µαθητών που διέκοψαν τη 
φοίτηση ως προς το σύνολο των 
µαθητών   (µαθητική διαρροή) 
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∆11 
Ποσοστό µαθητών που εισήχθησαν 
σε Πανεπιστήµια-Πολυτεχνεία 
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∆12 
Ποσοστό µαθητών που εισήχθησαν 
σε ΤΕΙ 
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�ώ�������ή��
�����'()

�����ό	��� �ί��
 

∆13 
Ποσοστό µαθητών που δεν 
συνέχισαν τη φοίτηση στην 
τριτοβάθµια εκπαίδευση 
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∆14 

Ποσοστό εκπαιδευτικών που 
κατέχουν µεταπτυχιακό τίτλο 
σπουδών ως προς το σύνολο των 
εκπαιδευτικών 

���

��
 = 

�����ό	�����������ώ��������������ό

�����ό	�����������ώ�
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∆15 
Ποσοστό εκπαιδευτικών µε 
διδακτορικό ως προς το σύνολο των 
εκπαιδευτικών 

���

��
 = 

�����ό	�����������ώ�������������ό

�����ό	�����������ώ�
 

 

Για την περιγραφή των ποσοτικών µεταβλητών χρησιµοποιήθηκαν τα περιγραφικά 

µέτρα στατιστικών δεδοµένων και ειδικότερα τα µέτρα θέσεως (κεντρικής τάσης), που 

περιγράφουν τη θέση στην οποία τείνει να συγκεντρώνεται το σύνολο των δεδοµένων κάθε 

µεταβλητής και τα µέτρα διασποράς (ή µεταβλητότητας), που περιγράφουν το βαθµό 

µεταβλητότητας των δεδοµένων και τις αποκλίσεις των τιµών των µεταβλητών γύρω από τα 

µέτρα κεντρικής τάσης. Υπολογίζονται, λοιπόν, η µέση τιµή(mean),  η τυπική απόκλιση 

(standard deviation), το εύρος (range) και η ελάχιστη και µέγιστη τιµή (Xmin και  Xmax). 

5.3   Στοιχεία – Πηγές - ∆ιαδικασίες 

Σύµφωνα µε τις µεταβλητές και τους δείκτες που ορίστηκαν για την έρευνα 

δηµιουργήθηκε ερωτηµατολόγιο (βλέπε Παράρτηµα) δοµηµένο µε ερωτήσεις  ανοιχτού και 

κλειστού τύπου. Το ερωτηµατολόγιο αποτελείται από δύο µέρη. Το πρώτο µέρος 

περιλαµβάνει τα χαρακτηριστικά των διευθυντών των σχολικών µονάδων του δείγµατος και 

το δεύτερο µέρος περιλαµβάνει ειδικές ερωτήσεις - κατανεµηµένες ανά θεµατικό άξονα - που 

αφορούν  στα δεδοµένα της σχολικής µονάδας για το σχολικό έτος 2014 – 2015.  

Αρχικά, για να επιτευχθεί η οµαλή διεξαγωγή της συλλογής των δεδοµένων της 

έρευνας από τους διευθυντές των σχολικών µονάδων, πραγµατοποιήθηκε  ενηµέρωση του 

Προϊσταµένου της ∆ιεύθυνσης ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης Φθιώτιδας σχετικά µε τον 

σκοπό της έρευνας και τη µεθοδολογία που επρόκειτο να ακολουθηθεί. Μετά τη συγκατάθεση 

του Προϊσταµένου, η διανοµή των ερωτηµατολογίων προς τους διευθυντές των σχολικών 

µονάδων ξεκίνησε τον Οκτώβριο 2015 και η συλλογή τους ολοκληρώθηκε τον Νοέµβριο 

2015. Καθ’ όλη τη διάρκεια της ανωτέρω περιόδου δόθηκαν οι απαραίτητες πληροφορίες 

στους συµµετέχοντες στην έρευνα.  

Η διαδικασία της συλλογής των ερωτηµατολογίων δεν ήταν ιδιαιτέρως εύκολη λόγω 

φόρτου εργασίας των διευθυντών, εξαιτίας της αύξησης των ωρών διδασκαλίας και της 

έλλειψης γραµµατειακής υποστήριξης στις σχολικές µονάδες. Συνολικά στην έρευνα 

συµµετείχαν 26 από τις 26 σχολικές µονάδες της Ανώτερης ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης 

της Περιφερειακής Ενότητας Φθιώτιδας. Το ποσοστό συµµετοχής στην έρευνα ανήλθε στο 

100% ως προς το σύνολο των σχολικών µονάδων της Φθιώτιδας. 
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5.4   Στατιστική Ανάλυση 

Στην ενότητα αυτή παρουσιάζεται η στατιστική επεξεργασία και τα αποτελέσµατα. Για 

την κωδικοποίηση και ανάλυση των δεδοµένων, χρησιµοποιήθηκε το στατιστικό πρόγραµµα   

SPSS 21. 

Στους παρακάτω πίνακες παρουσιάζονται οι τιµές των ποσοτικών µεταβλητών για 

κάθε σχολική µονάδα ανά θεµατικό άξονα. Στον πίνακα 5.3 παρουσιάζονται οι τιµές των 

µεταβλητών, δηλαδή ο αριθµός των µαθητών (Χ1), ο αριθµός των τµηµάτων (Χ2) και ο 

αριθµός των εκπαιδευτικών (Χ3) για το σχολικό έτος 2014 -2015, καθώς και ο αριθµός των 

εκπαιδευτικών που κατέχουν µεταπτυχιακό τίτλο σπουδών (Χ15) και ο αριθµός των 

εκπαιδευτικών που κατέχουν διδακτορικό τίτλο σπουδών (Χ16) ανά Λύκειο της Π.Ε. 

Φθιώτιδας. 

Πίνακας 5.3 : Ποσοτικά στοιχεία µεταβλητών που αφορούν στα βασικά µεγέθη των 

σχολικών µονάδων και Εκπαιδευτικό Προσωπικό 

 

A/A ΓΕΛ ΦΘΙΩΤΙ∆ΑΣ X1 X2 X3 X15 X16 

1 1ο Λαµίας 338 14 29 3 0 

2 2ο Λαµίας 216 9 24 2 2 

3 3ο Λαµίας 255 11 23 2 0 

4 4ο Λαµίας 319 14 28 1 0 

5 5ο Λαµίας 273 12 23 2 0 

6 6ο Λαµίας 254 12 33 2 0 

7 Υπάτης 35 3 13 2 0 

8 Στυλίδας 190 9 20 1 0 

9 Πελασγίας 52 3 14 1 0 

10 Αµφίκλειας 77 3 13 0 0 

11 Τιθορέας 67 3 9 0 0 

12 Ελάτειας 101 6 18 1 0 

13 Μαρτίνου 62 3 13 3 0 

14 Αταλάντης 170 8 24 1 0 

15 Μαλεσίνας 123 6 11 2 1 

16 Λιβανατών 66 3 8 1 0 
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17 Μώλου 89 6 16 1 0 

18 Καµµένων Βούρλων 218 9 21 3 1 

19 Μακρακώµης 83 5 16 2 0 

20 Σπερχειάδας 83 5 18 0 0 

21 ∆οµοκού 97 5 14 2 0 

22 
Λυκειακές τάξεις Ν. 

Μοναστηρίου 
35 3 19 2 1 

23 
Λυκειακές τάξεις 

Μοσχοχωρίου 
49 3 18 3 0 

24 Εκκλησιαστικό Λαµίας 71 6 18 3 0 

25 Μουσικό σχολείο Λαµίας 94 6 35 15 3 

26 Εσπερινό Λαµίας 147 8 16 1 0 

 Σύνολο 3564 175 494 56 8 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας 

 

Στον πίνακα 5.4 παρουσιάζονται οι τιµές των µεταβλητών ανά Λύκειο της Π.Ε. 

Φθιώτιδας. Αφορούν στην  υλικοτεχνική υποδοµή και τις εγκαταστάσεις των σχολικών 

µονάδων, δηλαδή ο αριθµός των ηλεκτρονικών υπολογιστών που διατίθενται προς χρήση 

των µαθητών (Χ4), ο αριθµός των ηλεκτρονικών υπολογιστών που διατίθενται προς χρήση 

των εκπαιδευτικών (Χ5), καθώς και  το εµβαδόν του σχολικού κτιρίου (Χ13) και το εµβαδόν του 

προαύλιου χώρου της σχολικής µονάδας (Χ14) εκφρασµένα σε τετραγωνικά µέτρα. 

Πίνακας 5.4 : Ποσοτικά στοιχεία µεταβλητών που αφορούν στην υλικοτεχνική 

υποδοµή και τις εγκαταστάσεις των σχολικών µονάδων 

A/A Σχολικές Μονάδες X4 X5 X13 X14 

1 1ο Λαµίας 24 3 2208 1010 

2 2ο Λαµίας 10 3 2500 1500 

3 3ο Λαµίας 20 7 3648 800 

4 4ο Λαµίας 16 11 2150 1100 

5 5ο Λαµίας 20 5 1731 412 

6 6ο Λαµίας 22 6 1516,49 412 
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7 Υπάτης 13 2 500 1000 

8 Στυλίδας 18 5 1100 5000 

9 Πελασγίας 5 1 600 2000 

10 Αµφίκλειας 14 3 3112 9646 

11 Τιθορέας 11 2 500 3000 

12 Ελάτειας 14 6 950 2500 

13 Μαρτίνου 10 4 1151 4000 

14 Αταλάντης 14 7 800 5000 

15 Μαλεσίνας 14 2 800 400 

16 Λιβανατών 8 4 400 300 

17 Μώλου 9 4 500 1200 

18 Καµµένων Βούρλων 13 8 665 2000 

19 Μακρακώµης 8 3 1100 1175 

20 Σπερχειάδας 10 2 900 5000 

21 ∆οµοκού 10 3 1300 500 

22 
Λυκειακές τάξεις Ν. 

Μοναστηρίου 
11 5 1000 2500 

23 Λυκειακές τάξεις Μοσχοχωρίου 11 4 1500 5000 

24 Εκκλησιαστικό Λαµίας 12 3 1426 2700 

25 Μουσικό σχολείο Λαµίας 15 10 1000 1600 

26 Εσπερινό Λαµίας 11 1 605 1150 

 Σύνολο 343 114 33662,49 60493 
 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας 

 

Στον πίνακα 5.5 παρουσιάζονται οι τιµές των µεταβλητών που αφορούν στην  φοίτηση 

των µαθητών και στις επιδόσεις τους. Συγκεκριµένα παρατίθενται τα εξής ποσοτικά στοιχεία 

για το σχολικό έτος 2014-2015:  ο αριθµός των αριστούχων µαθητών (Χ6), ο αριθµός των  

απορριφθέντων µαθητών (Χ7), ο αριθµός των µαθητών που διέκοψαν τη φοίτηση κατά τη 

διάρκεια του σχολικού έτους, δηλαδή το µέγεθος της µαθητικής διαρροής (Χ8), ο αριθµός των 

αποφοίτων (Χ9). Επίσης, παρουσιάζονται οι επιλογές των αποφοίτων µετά την αποφοίτησή 

τους από το Λύκειο. Αποτυπώνεται ο αριθµός των αποφοίτων που συνέχισαν τη φοίτηση στο 

Γενικό Λύκειο (Χ10), ο  αριθµός των αποφοίτων που συνέχισαν τη φοίτηση στο 
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Επαγγελµατικό Λύκειο (Χ11), καθώς και ο αριθµός των αποφοίτων που δεν συνέχισαν τη 

φοίτηση στην ανώτερη δευτεροβάθµια εκπαίδευση (Χ12). 

  



 
55 

 

Πίνακας 5.5 : Ποσοτικά στοιχεία µεταβλητών: Επιδόσεις και φοίτηση µαθητών 

A/A Σχολικές Μονάδες X6 X7 X8 X9 X10 X11 X12 

1 1ο Λαµίας 72 0 0 121 77 34 10 

2 2ο Λαµίας 45 0 0 78 54 18 9 

3 3ο Λαµίας 58 0 0 91 55 18 18 

4 4ο Λαµίας 67 6 5 104 51 22 31 

5 5ο Λαµίας 61 0 1 91 52 15 24 

6 6ο Λαµίας 64 1 1 84 42 13 29 

7 Υπάτης 5 1 1 15 8 3 2 

8 Στυλίδας 44 0 8 63 25 11 27 

9 Πελασγίας 8 2 2 16 15 1 0 

10 Αµφίκλειας 13 0 0 19 7 4 8 

11 Τιθορέας 13 0 0 23 11 6 6 

12 Ελάτειας 12 0 3 41 11 8 22 

13 Μαρτίνου 17 0 0 23 18 3 2 

14 Αταλάντης 41 2 2 55 25 17 5 

15 Μαλεσίνας 26 0 2 37 15 8 14 

16 Λιβανατών 20 0 0 23 7 8 11 

17 Μώλου 12 0 0 28 7 5 16 

18 Καµµένων Βούρλων 56 0 6 72 35 13 24 

19 Μακρακώµης 21 0 0 22 14 8 10 

20 Σπερχειάδας 17 0 0 30 13 9 8 

21 ∆οµοκού 13 0 2 40 12 7 21 

22 Λυκειακές τάξεις Ν. Μοναστηρίου 8 0 0 12 10 2 0 

23 Λυκειακές τάξεις Μοσχοχωρίου 7 0 1 14 4 1 9 

24 Εκκλησιαστικό Λαµίας 1 1 5 66 1 2 12 

25 Μουσικό σχολείο Λαµίας 11 0 0 23 7 10 2 

26 Εσπερινό Λαµίας 4 1 55 21 0 0 21 

 Σύνολο 716 14 94 1212 576 246 341 

 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας 
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Στον πίνακα 5.6 παρουσιάζεται η ετήσια δηµόσια δαπάνη για τα Λύκεια της Φθιώτιδας 

κατά το σχολικό έτος 2014 - 2015. Στις πρώτες τρεις στήλες παρουσιάζονται τα ποσά ανά 

κατηγορία των δαπανών, δηλαδή οι δαπάνες για τη µισθοδοσία των εκπαιδευτικών, οι 

δαπάνες για τις λειτουργικές ανάγκες των σχολικών µονάδων και οι δαπάνες για την 

µεταφορά των µαθητών προς και από τις σχολικές µονάδες. Στην τελευταία στήλη 

παρουσιάζεται το συνολικό ποσό της ετήσιας δηµόσιας δαπάνης (Χ17) που προκύπτει από το 

άθροισµα των επιµέρους δαπανών. Οι τιµές είναι εκφρασµένες σε ευρώ. 

 

Πίνακας 5.6 : Ποσοτικά στοιχεία µεταβλητών: Ετήσια ∆ηµόσια ∆απάνη 

A/A  Σχολικές Μονάδες 
∆απάνες 

µισθοδοσίας 

εκπαιδευτικών 

Λειτουργικές 

∆απάνες 

∆απάνες 

µεταφοράς 

µαθητών 

Σύνολο (X17) 

1 1ο Λαµίας 496220 11470 0 507690 

2 2ο Λαµίας 431359 12000 0 443359 

3 3ο Λαµίας 609614 14000 0 623614 

4 4ο Λαµίας 653362 13200 0 666562 

5 5ο Λαµίας 533241 11856 0 545097 

6 6ο Λαµίας 442173 8700 0 450873 

7 Υπάτης 233472 12000 7935 253407 

8 Στυλίδας 381612 10000 24276 415888 

9 Πελασγίας 169038 6000 9457 184495 

10 Αµφίκλειας 141906 11476 0 153382 

11 Τιθορέας 192712 7000 6441 206153 

12 Ελάτειας 196391 7200 9593 213184 

13 Μαρτίνου 134370 5500 0 139870 

14 Αταλάντης 344323 10000 40170 394493 

15 Μαλεσίνας 190501 15000 12111 217612 

16 Λιβανατών 178338 3600 15250 197188 

17 Μώλου 201476 13291 8769 223536 

18 Καµµένων Βούρλων 349053 23404,82 20282 392739,82 

19 Μακρακώµης 282982 6000 35319 324301 
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20 Σπερχειάδας 238480 6943 14943 260366 

21 ∆οµοκού 22000 10000 27000 257000 

22 
Λυκειακές τάξεις Ν. 

Μοναστηρίου 
25000 9800 0 259800 

23 
Λυκειακές τάξεις 

Μοσχοχωρίου 
22000 2700 0 222700 

24 Εκκλησιαστικό Λαµίας 335365 3000 0 338365 

25 Μουσικό σχολείο Λαµίας 810448 18000 0 828448 

26 Εσπερινό Λαµίας 174811 3500 0 178311 

 Σύνολο 8411247 255640,82 231546 8898434,8 

Πηγή : ∆ιεύθυνση δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας 
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Πίνακας 5.6α : Ποσοτικά Στοιχεία Μεταβλητών : Ετήσια ∆ηµόσια ∆απάνη / Μαθητή 

∆ήµοι Σχολικές Μονάδες 
Ετήσια 
∆ηµόσια 
∆απάνη 

Αριθµός 
Μαθητών 

∆ηµόσια 
∆απάνη / 
Μαθητή 

Λαµιέων 

 
1ο Λαµίας 

 
507690 338 1502 

 
2ο Λαµίας 

 
443359 216 2052 

 
3ο Λαµίας 

 
623614 255 2445 

 
4ο Λαµίας 

 
666562 319 2089 

 
5ο Λαµίας 

 
545097 273 1997 

 

6ο Λαµίας 

 

450873 254 1775 

 
Λυκειακές τάξεις 
Μοσχοχωρίου 

 

259800 49 5302 

 
Εκκλησιαστικό 

Λαµίας 
 

338365 71 4766 

 
Μουσικό Σχολείο 

Λαµίας 
 

824448 94 8770 

 

Εσπερινό 

Λαµίας 

 

178311 147 1213 

 

Υπάτης 

 

253407 35 7240 
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Στυλίδος 

 
Στυλίδας 

 
415888 190 2189 

Πελασγίας 
 

184495 52 3548 

 
Αµφίκλειας -

Ελάτειας 

 
Αµφίκλειας 

 

 
153382 

 
77 

 
1992 

 
Τιθορέας 

 
206153 67 3077 

 
Ελάτειας 

 
213184 101 2110 

Λοκρών 

 
Μαρτίνου 

 
139870 62 2256 

Αταλάντης 394493 170 2320 

 
Μαλεσίνας 

 
217612 123 1769 

 
Λιβανατών 

 
197188 66 2988 

Μώλου- Αγ. 
Κωνσταντίνου 

 
Μώλου 

 
223536 89 2512 

 
Καµένων Βούρλων 

 
392739 218 1802 

Μακρακώµης 

 
Μακρακώµης 

 
324301 83 3907 

 
Σπερχειάδας 

 
260366 83 3137 

∆οµοκού 

 
∆οµοκού 

 
257000 97 2649 

 
Λυκειακές τάξεις Ν. 
Μοναστηρίου 

 

259800 35 7423 

Πηγή : ∆ιεύθυνση δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας 
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Οι σχολικές µονάδες µε αριθµό µαθητών µεγαλύτερο από την µέση τιµή (137) είναι 10. 

Συγκεκριµένα : 1ο Λύκειο Λαµίας, 2ο Λ.Λ., 3ο Λ.Λ., 4ο Λ.Λ., 5ο Λ.Λ. και 6ο Λ.Λ., Εσπερινό 

Λαµίας, Λ. Στυλίδας, Λ. Αταλάντης και Λ. Καµένων Βούρλων. Αυτές οι µονάδες έχουν µέσο 

µέγεθος 238 µαθητές και η ετήσια δηµόσια δαπάνη ανά µαθητή είναι 1949 € (ευρώ). 

(4.638.626 / 2.380). 

Οι σχολικές µονάδες µε αριθµό µαθητών µικρότερο από την µέση τιµή είναι 16. Αυτές 

είναι οι εξής : Εκκλησιαστικό Λύκειο Λαµίας, Μουσικό Λύκειο, Λύκειο Υπάτης, οι Λυκειακές 

τάξεις  Μοσχοχωρίου και Ν. Μοναστηρίου και τα Λύκεια Πελασγίας, Αµφίκλειας, Τιθορέας, 

Ελάτειας, Μαρτίνου, Μαλεσίνας, Λιβανατών, Μώλου, Μακρακώµης, Σπερχειάδας και 

∆οµοκού. Οι µονάδες αυτές έχουν µέσο µέγεθος 74 µαθητές και η ετήσια δηµόσια δαπάνη 

ανά µαθητή είναι 3642 € (ευρώ). (4.312.907 / 1.184). 

Σε επιπεδο δήµων η ετήσια δηµόσια δαπάνη ανά µαθήτη στην Περιφερειακή Ενότητα 

Φθιώτιδας είναι: 

• ∆ήµος Λαµιέων: 2482 ευρώ (5.091.526 / 2.051) 

• ∆ήµος Στυλίδος: 2480 ευρώ (600.383 / 242) 

• ∆ήµος Αµφίκλειας – Ελάτειας: 2737 ευρώ (572.719 / 245) 

• ∆ήµος Λοκρών: 2254 ευρώ (949.163 / 421) 

• ∆ήµος Μώλου – ΑΓ. Κωνσταντίνου: 2007 ευρώ (616.275 / 307) 

• ∆ήµος Μακρακώµης: 3522 ευρώ (584.667 / 166) 

• ∆ήµος ∆οµοκού: 3915 ευρώ (516.800 / 132) 
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Στην ενότητα αυτή παρουσιάζονται επίσης αναλυτικά τα αποτελέσµατα της στατιστικής 

ανάλυσης. Αρχικά παρουσιάζονται τα δηµογραφικά στοιχεία των διευθυντών των σχολικών 

µονάδων που συµµετείχαν στην έρευνα. Συγκεκριµένα γίνεται αναφορά στο φύλο, την ηλικία, 

τα έτη υπηρεσίας, το επίπεδο σπουδών και το πιστοποιηµένο επίπεδο γνώσης ξένων 

γλωσσών. 

Από τους διευθυντές που συµµετείχαν στην έρευνα οι 21 ήταν άνδρες (80,8%) και οι 5 

γυναίκες (19,2%). Από την περιγραφική ανάλυση των δεδοµένων προκύπτει ότι ο µέρος όρος 

της ηλικίας των διευθυντών του δείγµατος είναι σχεδόν 54 ετών (x ̅ = 53,76 ± 4,99) και έχουν 

υπηρετήσει στην εκπαίδευση κατά µέσο όρο 24,5 έτη (±7,1). Σε ό, τι αφορά στο επίπεδο 

σπουδών, το µεγαλύτερο ποσοστό των διευθυντών είναι κάτοχοι πτυχίου Ανώτατου 

Εκπαιδευτικού Ιδρύµατος µε ποσοστό 50%, ακολουθούν µε 46,2% οι διευθυντές µε 

µεταπτυχιακό τίτλο σπουδών, ενώ µόλις ένας από αυτούς έχει εκπονήσει διδακτορική 

διατριβή (3,8%). Τέλος, ως προς το επίπεδο γνώσης ξένων γλωσσών 19 διευθυντές (73,1%) 

είναι κάτοχοι πτυχίου µίας ξένης γλώσσας, 2 διευθυντές (7,7%) κατέχουν πτυχίο σε δύο ξένες 

γλώσσες ενώ ένα 26,9% δεν κατέχουν καµία πιστοποίηση σε ξένες γλώσσες. Οι ξένες 

γλώσσες που γνωρίζουν οι διευθυντές αφορούν κυρίως την Αγγλική γλώσσα. Η πλειοψηφία 

των διευθυντών (30,8%) κατέχει πτυχίο ξένων γλωσσών επιπέδου Β2 ενώ σε επίπεδο C2 

είναι πιστοποιηµένο το 11,5% του δείγµατος. 

Στους παρακάτω πίνακες 5.7α και 5.7β  παρουσιάζονται τα περιγραφικά µέτρα 

θέσεως και διασποράς των στατιστικών δεδοµένων των µεταβλητών της έρευνας στο σύνολο 

των σχολικών µονάδων της ανώτερης δευτεροβάθµιας της Π.Ε. Φθιώτιδας. 

 

Πίνακας 5.7α : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα των µεταβλητών 
 

Μεταβλητές 

 

 

Περιγραφικά στατιστικά 

Χ1 Χ2 Χ3 Χ15 Χ16 Χ4 Χ5 Χ6 Χ7 

Μέση Τιµή 137 6,7 19 2,15 0,3 13 4,3 27,5 0,5 

Τυπική Απόκλιση 91 3,58 6,9 2,78 0,7 4,5 2,5 22,9 1,2 

Εύρος 303 11 27 15 3 19 10 71 6 

Ελάχιστη τιµή  35 3 8 0 0 5 1 1 0 

Μέγιστη τιµή 338 14 35 15 3 24 11 72 6 

      Πηγή : Στοιχεία από πίνακες 5.3 , 5.4 και 5.5: Υπολογισµοί από ερευνητή 
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Πίνακας 5.7β : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα των µεταβλητών 

 

Μεταβλητές 
 

 

Περιγραφικά 

στατιστικά 

Χ8 Χ9 Χ10 Χ11 Χ12 Χ13 Χ14 Χ17 

Μέση Τιµή 3,6 46,6 22 9,4 13 1294 2419 342247 

Τυπική 

Απόκλιση 
10,7 32 20,5 7,8 9,3 830 2169, 176579 

Εύρος 55 109 77 34 31 3248 9346 688578 

Ελάχιστη 

τιµή 
0 125 0 0 0 400 300 139870 

Μέγιστη 

τιµή 
55 121 77 34 31 3648 9646 828448 

        Πηγή : Στοιχεία από πίνακες 5.4 , 5.5 και 5.6: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Η στατιστική ανάλυση των δεδοµένων της κάθε µεταβλητής της έρευνας  στις σχολικές 

µονάδες του κάθε δήµου χωριστά και στο σύνολο των σχολικών µονάδων της ανώτερης 

δευτεροβάθµιας της Π.Ε. Φθιώτιδας παρουσιάζεται στους  πίνακες που ακολουθούν. 
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Πίνακας 5.8 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του µεγέθους των Σχολικών Μονάδων (X1) 

ανά ∆ήµο 

 

X1 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 186 111 303 35 338 
Στυλίδος 2 121 97 138 52 190 
Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 81 17 34 67 101 

Λοκρών 4 105 51 108 62 170 
Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 153 91 129 89 218 

∆οµοκού 2 66 43 62 35 97 
Μακρακώµης 2 83 0 0 83 83 

Φθιώτιδα 26 137 91 303 35 338 

        Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.3: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Στον πίνακα 5.8 φαίνεται ότι κατά µέσο όρο στα Λύκεια της Φθιώτιδας φοιτούν 137 

µαθητές για το σχολικό έτος 2014- 2015 Ο χαµηλότερος µέσος όρος µαθητών ανά σχολική 

µονάδα παρατηρείται στα Λύκεια του δήµου ∆οµοκού, ενώ τα Λύκεια του δήµου Λαµιέων 

έχουν το µεγαλύτερο κατά µέσο όρο µαθητικό δυναµικό.  
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Πίνακας 5.9 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των τµηµάτων των Σχολικών 

Μονάδων (X2) ανά ∆ήµο 

X2 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 8,9 4 11 3 14 

Στυλίδος 2 6 4 6 3 9 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 4 1,7 3 3 6 

Λοκρών 4 5 2,5 5 3 8 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 7,5 2, 5 6 9 

∆οµοκού 2 4 1,4 2 3 5 

Μακρακώµης 2 5 0 0 5 5 

Φθιώτιδα 26 6,7 3,5 11 3 14 
 

Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.3: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Ο πίνακας5.9 δείχνει ότι τα Λύκεια της Φθιώτιδας έχουν κατά µέσο όρο 7 τµήµατα. Τον 

µεγαλύτερο αριθµό τµηµάτων παρουσιάζουν τα λύκεια του δήµου Λαµιέων ενώ τη µικρότερη 

µέση τιµή κατέχουν τα Λύκεια των δήµων Αµφίκλειας-Ελάτειας και ∆οµοκού για το σχολικό 

έτος 2014 - 2015.  

 

 
 

  



 
65 

 

Πίνακας 5.10 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των εκπαιδευτικών των 

Σχολικών Μονάδων (X3) ανά ∆ήµο 

X3 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 23,6 7 22 13 35 

Στυλίδος 2 17 4,2 6 14 20 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 13 4,5 9 9 18 

Λοκρών 4 14 6,9 16 8 24 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 18,5 3,5 5 16 21 

∆οµοκού 2 16,5 3,5 5 14 19 

Μακρακώµης 2 17 1,41 2 16 18 

Φθιώτιδα 26 19 6,9 27 8 35 
 

Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.3: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Σύµφωνα µε τον παραπάνω πίνακα 5.10 οι εκπαιδευτικοί που υπηρετούν κατά µέσο 

όρο στις σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης της Φθιώτιδας είναι 

19. H υψηλότερη τιµή εντοπίζεται σε Λύκειο της Λαµίας (Χmax=35) και η µικρότερη σε Λύκειο 

του δήµου Λοκρών  (Χmin=8). Το µικρότερο εύρος παρατηρείται στα σχολεία του 

Μακρακώµης, όπου τα µεγέθη των Λυκείων παρουσιάζουν µικρή διασπορά και 

συγκεντρώνονται γύρω από τη µέση τιµή του κάθε δήµου. 
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Πίνακας 5.11 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού εκπαιδευτικών των 

Σχολικών Μονάδων µε Μεταπτυχιακό τίτλο σπουδών (X15) ανά ∆ήµο 

X15 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 3,2 3,9 14 1 15 

Στυλίδος 2 1 0 0 1 1 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 0,3 0,5 1 0 1 

Λοκρών 4 1,7 0,9 2 1 3 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 2 1,4 2 1 3 

∆οµοκού 2 2 0 0 2 2 

Μακρακώµης 2 1 1,41 2 0 2 

Φθιώτιδα 26 2,1 2,7 15 0 15 
 

    Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.3: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Ως προς τη βαθµίδα εκπαίδευσης των εκπαιδευτικών που υπηρετούν στα Λύκεια της 

Φθιώτιδας ο πίνακας 5.11 δείχνει ότι οι εκπαιδευτικοί µε µεταπτυχιακό τίτλο σπουδών που 

υπηρετούν κατά µέσο όρο σε κάθε Λύκειο της περιοχής είναι περίπου 2. Η µέγιστη τιµή 

εµφανίζεται στον δήµο Λαµιέων µε 15 εκπαιδευτικούς, ενώ η ελάχιστη τιµή στους δήµους 

Αµφίκλειας-Ελάτειας και Μακρακώµης, όπου υπάρχουν σχολικές µονάδες στις οποίες δεν 

υπηρετούν εκπαιδευτικοί µε µεταπτυχιακό τίτλο σπουδών. 
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Πίνακας 5.12 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού εκπαιδευτικών των 

Σχολικών Μονάδων µε ∆ιδακτορικό τίτλο σπουδών (X16) ανά ∆ήµο 

X16 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 0,4 1 3 0 3 

Στυλίδος 2 0 0 0 0 0 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 0 0 0 0  

Λοκρών 4 0,2 0,5 1 0 1 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 0,5 0,7 1 0 1 

∆οµοκού 2 0,5 0,7 1 0 1 

Μακρακώµης 2 0 0 0 0 0 

Φθιώτιδα 26 0,3 0,7 3 0 3 
 

Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.3: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Εξετάζοντας και πάλι το επίπεδο εκπαίδευσης των εκπαιδευτικών στον πίνακα 5.12 

παρατηρείται ότι στις περισσότερες σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης Φθιώτιδας δεν υπηρετούν εκπαιδευτικοί µε διδακτορικό τίτλο σπουδών. Την 

µεγαλύτερη τιµή παρουσιάζουν τα Λύκεια του δήµου Λαµιέων µε 3 εκπαιδευτικούς µε 

διδακτορικό ανά σχολική µονάδα ενώ στους δήµους Στυλίδος και Μακρακώµης δεν υπάρχει 

κανένας εκπαιδευτικός µε διδακτορικό δίπλωµα. 
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Πίνακας 5.13 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού Ηλεκτρονικών Υπολογιστών 

των Σχολικών Μονάδων προς χρήση των µαθητών (X4) ανά ∆ήµο 

X4 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 15,8 4,9 14 10 24 

Στυλίδος 2 11,5 9,2 13 5 18 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 13 1, 3 11 14 

Λοκρών 4 11,5 3 6 8 14 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 11 2,8 4 9 13 

∆οµοκού 2 10,5 0,7 1 10 11 

Μακρακώµης 2 9 1,41 2 8 10 

Φθιώτιδα 26 13,1 4,5 19 5 24 
 

Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.4: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Σύµφωνα µε τον πίνακα 5.13, στις σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης της Φθιώτιδας διατίθενται προς χρήση των µαθητών κατά µέσο όρο 13 

ηλεκτρονικοί υπολογιστές ανά σχολική µονάδα. Την υψηλότερη µέση τιµή εµφανίζουν τα 

Λύκεια της Λαµίας ενώ στον συγκεκριµένο δήµο παρατηρούνται αντιθέσεις µε µέγιστη τιµή 

τους 24 ηλεκτρονικούς υπολογιστές και ελάχιστη τους 10 ηλεκτρονικούς υπολογιστές. Τα 

Λύκεια των δήµων Αµφίκλειας-Ελάτειας και ∆οµοκού παρουσιάζουν την µικρότερη τυπική 

απόκλιση. 
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Πίνακας 5.14 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού Ηλεκτρονικών Υπολογιστών 

των Σχολικών Μονάδων προς χρήση των εκπαιδευτικών (X5) ανά ∆ήµο 

X5 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 5 3,2 10 1 11 

Στυλίδος 2 3 2,8 4 1 5 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 3,6 2 4 2 6 

Λοκρών 4 4,2 2 5 2 7 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 6 2,8 4 4 8 

∆οµοκού 2 4 1,4 2 3 5 

Μακρακώµης 2 2,5 0,7 1 2 3 

Φθιώτιδα 26 4,3 2,5 10 1 11 
 

  Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.4: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Όσον αφορά στους ηλεκτρονικούς υπολογιστές που χρησιµοποιούν οι εκπαιδευτικοί 

των σχολικών µονάδων, τα στοιχεία του πίνακα 5.14 δείχνουν ότι η µέση τιµή είναι 4,3 ανά 

σχολική µονάδα. Η υψηλότερη µέση τιµή παρατηρείται στις σχολικές µονάδες του δήµου 

Μώλου-Αγίου Κωνσταντίνου και η µικρότερη στον δήµο Μακρακώµης. Η ελάχιστη τιµή είναι 1 

ηλεκτρονικός υπολογιστής προς χρήση των εκπαιδευτικών και εντοπίζεται στους δήµους 

Λαµιέων και Στυλίδος ενώ τη µέγιστη τιµή σηµειώνει επίσης ο δήµος Λαµιέων, σε σχολική 

µονάδα του οποίου υπάρχουν 11 ηλεκτρονικοί υπολογιστές διατιθέµενοι στους 

εκπαιδευτικούς. 
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Πίνακας 5.15 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των Αριστούχων µαθητών 

των Σχολικών Μονάδων (X6) ανά ∆ήµο 

X6 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 35,9 29,8 71 1 72 

Στυλίδος 2 26 25,4 36 8 44 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 12,7 0,5 1 12 13 

Λοκρών 4 26 10,6 24 17 41 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 34 31,1 44 12 56 

∆οµοκού 2 10,5 3,5 5 8 13 

Μακρακώµης 2 19 2,8 4 17 21 

Φθιώτιδα 26 27,5 22,9 71 1 72 
 

  Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 4.5: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Από τον πίνακα 5.15 φαίνεται ότι κατά µέσο όρο οι αριστούχοι µαθητές, που 

σηµειώνουν βαθµολογία µεγαλύτερη ή ίση του 18,1, στα Λύκεια της Φθιώτιδας είναι 27,5. Τη 

µικρότερη µέση τιµή παρουσιάζει ο δήµος ∆οµοκού και τη µεγαλύτερη ο δήµος Λαµιέων. Η 

ελάχιστη τιµή αριστούχων (Χmin=1) παρατηρείται σε σχολική µονάδα της Λαµίας και η 

µέγιστη (Χmax=72) επίσης σε σχολική µονάδα του δήµου Λαµιέων. Ωστόσο, οι τιµές αυτές 

δεν µπορούν να λογίζονται ανεξάρτητα από το µέγεθος των σχολικών µονάδων. 
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Πίνακας 5.16 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των Απορριφθέντων 

µαθητών των Σχολικών Μονάδων (X7) ανά ∆ήµο 

X7 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 0,9 1,7 6 0 6 

Στυλίδος 2 1 1,4 2 0 2 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 0 0 0 0 0 

Λοκρών 4 0,5 1 2 0 2 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 0 0 0 0 0 

∆οµοκού 2 0 0 0 0 0 

Μακρακώµης 2 0 0 0 0 0 

Φθιώτιδα 26 0,5 1,2 6 0 6 
 

    Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.5: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Σύµφωνα µε τον πίνακα 5.16 κατά µέσο όρο οι µαθητές που απορρίφθηκαν κατά το 

σχολικό έτος 2014 – 2015 στις σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης 

Φθιώτιδας ήταν περίπου 0,5. Σε όλους τους δήµους της Φθιώτιδας ο ελάχιστος αριθµός 

απορριφθέντων µαθητών ήταν 0, ενώ οι περισσότεροι απορριφθέντες µαθητές εντοπίζονται 

στο δήµο Λαµιέων (Χmax=6). 
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Πίνακας 5.17 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των µαθητών των Σχολικών 

Μονάδων που διέκοψαν τη φοίτηση (X8) ανά ∆ήµο 

X8 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 6,2 16,2 55 0 55 

Στυλίδος 2 5 4,2 6 2 8 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 1 1,7 3 0 3 

Λοκρών 4 1 1,1 2 0 2 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 3 4,2 6 0 6 

∆οµοκού 2 1 1,4 2 0 2 

Μακρακώµης 2 0 0 0 0 0 

Φθιώτιδα 26 3,6 10,7 55 0 55 
 

    Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.5: Υπολογισµοί από ερευνητή 
 

 

Ο αριθµός των µαθητών που διέκοψαν τη φοίτηση στα Λύκεια της Φθιώτιδας 

παρουσιάζεται στον πίνακα 5.17. Σύµφωνα µε τα στοιχεία που προέκυψαν από την έρευνα, η 

µέση τιµή της µαθητικής διαρροής κατά το σχολικό έτος 2014 - 2015 στις σχολικές µονάδες 

του δείγµατος ήταν 3,6. Όλοι οι δήµοι, πλην του δήµου Στυλίδος, δεν έχουν κανένα µαθητή 

που διέκοψε τη φοίτηση. Ωστόσο ο µέγιστος αριθµός εµφανίζεται στο δήµο Λαµιέων 

(Χmax=55), ο οποίος και παρουσιάζει τη µεγαλύτερη διασπορά των δεδοµένων. 
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Πίνακας 5.18 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των αποφοίτων των 

σχολικών µονάδων (X9) ανά ∆ήµο 

X9 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 64,3 39,1 107 14 121 

Στυλίδος 2 39,5 33,2 47 16 63 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 27,7 11,7 22 19 41 

Λοκρών 4 34,5 15,1 32 23 55 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 50 31,1 44 28 72 

∆οµοκού 2 26 19,7 28 12 40 

Μακρακώµης 2 26 5,6 8 22 30 

Φθιώτιδα 26 46,6 32,1 109 125 121 
 

     Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.5: Υπολογισµοί από ερευνητή 
  

 

Σύµφωνα µε τον πίνακα 5.18 ο µέσος όρος των αποφοίτων των Λυκείων της 

Φθιώτιδας ήταν 46,6 µαθητές. Στις σχολικές µονάδες του δήµου Λαµιέων σηµειώθηκε η 

υψηλότερη µέση τιµή (,̅=64,3) και στους δήµους ∆οµοκού και Μακρακώµης η χαµηλότερη 

(,̅=26). Το µεγαλύτερο εύρος τιµών σηµειώνει ο δήµος Λαµιέων. 
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Πίνακας 5.19 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των µαθητών των Σχολικών 

Μονάδων που εισήχθησαν σε Πανεπιστήµια-Πολυτεχνία(X10) ανά ∆ήµο 

X10 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 31,9 28 77 0 77 

Στυλίδος 2 20 7 10 15 25 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 9,6 2,3 4 7 11 

Λοκρών 4 16,2 7,4 18 7 25 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 21 19,7 28 7 35 

∆οµοκού 2 11 1,4 2 10 12 

Μακρακώµης 2 13,5 0,7 1 13 14 

Φθιώτιδα 26 22,1 20,5 77 0 77 

 

  Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.5: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 
 Ως προς τον αριθµό των αποφοίτων που εισήχθησαν σε Πανεπιστήµια ή 

Πολυτεχνεία, κατά µέσο όρο σε κάθε σχολική µονάδα της Φθιώτιδας ήταν 22,1 µαθητές, 

όπως φαίνεται από τον πίνακα 5.19. Η υψηλότερη µέση τιµή παρουσιάζεται στα Λύκεια του 

δήµου Λαµιέων και η χαµηλότερη µέση τιµή στα Λύκεια του δήµου Αµφίκλειας-Ελάτειας. Η 

ελάχιστη ανά σχολική µονάδα τιµή µαθητών είναι 0 µαθητές στο δήµο Λαµιέων και η µέγιστη 

παρατηρείται επίσης στον ίδιο δήµο (77 µαθητές).  
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Πίνακας 5.20 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των µαθητών των Σχολικών 

Μονάδων που εισήχθησαν σε ΤΕΙ Λύκειο (X11) ανά ∆ήµο 

X11 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 12,3 10,5 34 0 34 

Στυλίδος 2 6 7 10 1 11 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 6 2 4 4 8 

Λοκρών 4 9 5,8 14 3 17 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 9 5,6 8 5 13 

∆οµοκού 2 4,5 3,5 5 2 7 

Μακρακώµης 2 8,5 0,7 1 8 9 

Φθιώτιδα 26 9,4 7,8 34 0 34 
 

    Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.5: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 
Όπως προκύπτει από τον πίνακα 5.20, η µέση τιµή των µαθητών που εισήχθησαν µετά την 

ολοκλήρωση της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης στα ΤΕΙ είναι 9,4 και όπως 

παρατηρούµε είναι αρκετά µικρότερη από την αντίστοιχη των µαθητών που εισήχθησαν σε 

Πανεπιστήµια ή Πολυτεχνεία. Αξίζει να σηµειωθεί πως υπήρξε σχολική µονάδα του δείγµατος 

στον δήµο Λαµιέων στην οποία κανένας µαθητής δεν επέλεξε να φοιτήσει σε κάποιο ΤΕΙ. Το 

µεγαλύτερο εύρος τιµών εντοπίζεται επίσης στον δήµο Λαµιέων, όπου οι επιλογές των 

αποφοίτων διαφέρουν από τη µία σχολική µονάδα στην άλλη.  
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Πίνακας 5.21 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των αποφοίτων των 

Σχολικών Μονάδων που δεν συνέχισαν τη φοίτηση στην τριτοβάθµια εκπαίδευση  

(X12) ανά ∆ήµο 

X12 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 15,1 10.1 29 2 31 

Στυλίδος 2 13,5 19 27 0 27 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 12 8,7 16 6 22 

Λοκρών 4 8 5,4 12 2 14 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 20 5,6 8 16 24 

∆οµοκού 2 10,5 14,8 21 0 21 

Μακρακώµης 2 9 1,4 2 8 10 

Φθιώτιδα 26 13 9,3 31 0 31 
 

  Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.5: Υπολογισµοί από ερευνητή 
 

 
Ολοκληρώνοντας τις µεταβλητές που αφορούν στις επιλογές φοίτησης των µαθητών 

µετά την ολοκλήρωση του ανώτερου κύκλου της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, ο πίνακας 

5.21 καταδεικνύει ότι κατά µέσο όρο στα Λύκεια της Φθιώτιδας κατά το σχολικό έτος 2014 – 

2015 13 µαθητές επιλέγουν να µην συνεχίσουν τη φοίτηση στην τριτοβάθµια εκπαίδευση. Η 

µέγιστη τιµή παρουσιάζεται στα Λύκεια του δήµου Λαµιέων (Χmax=31) και η ελάχιστη στα 

Λύκεια των δήµων Στυλίδος και ∆οµοκού όπου δεν υπήρξε κανένας µαθητής που να µην 

συνεχίσει στην τριτοβάθµια εκπαίδευση. 
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Πίνακας 5.22 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του εµβαδού των σχολικών κτιρίων (X13) 

ανά ∆ήµο 

X13 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 1707 904 3148 500 3648 

Στυλίδος 2 850 353,5 500 600 1100 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 1520 1396,3 2612 500 3112 

Λοκρών 4 787 306,9 751 400 1151 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 582 116,6 165 500 665 

∆οµοκού 2 1150 212,1 300 1000 1300 

Μακρακώµης 2 141 200 200 900 1100 

Φθιώτιδα 26 1294 830,4 3248 400 3648 
 

  Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.4: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Στον πίνακα 5.22 αποτυπώνεται η µέση έκταση των σχολικών κτιρίων των Λυκείων 

στη Φθιώτιδα εκφρασµένη σε τετραγωνικά µέτρα. Το µέσο εµβαδόν των σχολικών κτιρίων 

των Λυκείων είναι 1.294 τ.µ. Η µικρότερη µέση τιµή εµφανίζεται στις σχολικές µονάδες του 

δήµου Μακρακώµης και η µεγαλύτερη µέση τιµή στον δήµο Λαµιέων. Χαρακτηριστικό είναι το 

µεγάλο εύρος τιµών που παρουσιάζει το εµβαδόν των σχολικών κτιρίων των Λυκείων στους 

δήµους Λαµιέων και Αµφίκλειας-Ελάτειας, όπου καταγράφονται µικρά σχολεία µε εµβαδόν 

500 τ.µ, ενώ από την άλλη παρατηρούνται εκτεταµένα µε τιµές 3.648 τ.µ. και 3.112 τ.µ. 

αντίστοιχα.  
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Πίνακας 5.23 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του εµβαδού των προαύλιων χώρων των 

σχολικών µονάδων (X14) ανά ∆ήµο 

X14 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 1516 1316 4588 412 5000 

Στυλίδος 2 3500 2121,3 3000 2000 5000 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 5048 3989,2 7146 2500 9646 

Λοκρών 4 2425 2430,8 4700 300 5000 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 1600 565,6 800 1200 2000 

∆οµοκού 2 1500 1414,2 2000 500 2500 

Μακρακώµης 2 3087 2704,6 3825 1175 5000 

Φθιώτιδα 26 2419 2169,4 9346 300 9646 
 

     Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.4: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 
Όσον αφορά στον προαύλιο χώρο των σχολικών µονάδων της ανώτερης 

δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας, η µέση έκταση ανέρχεται στα 2.419 τ.µ.. Η 

µικρότερη µέση τιµή εµφανίζεται στις σχολικές µονάδες του δήµου Λοκρών και η µεγαλύτερη 

µέση τιµή στον δήµο Αµφίκλειας-Ελάτειας. Χαρακτηριστικό είναι το µεγάλο εύρος τιµών που 

παρουσιάζει το εµβαδόν των σχολικών κτιρίων των Λυκείων του δήµου Αµφίκλειας-Ελάτειας, 

όπου καταγράφονται σχολεία µε εµβαδόν 2.500 τ.µ. και 9.646 τ.µ..  
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Πίνακας 5.24 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα των ετήσιων δηµόσιων δαπανών των 

σχολικών µονάδων (X17) ανά ∆ήµο 

X17 

 Ν 
Μέση 
Τιµή 

Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος 
Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11 459856 202040 650137 178311 828448 

Στυλίδος 2 300191 163619,5 231393 184495 415888 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3 190906 32686,6 59802 153382 213184 

Λοκρών 4 237290 109846,6 254623 139870 394493 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2 308137 119645,1 169203 223536 392739,82 

∆οµοκού 2 258400 1979,8 2800 257000 259800 

Μακρακώµης 2 292333 45208,8 63935 260366 324301 

Φθιώτιδα 26 342247 176579,5 688578 139870 828448 
 

  Πηγή : Στοιχεία από πίνακα 5.6: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Η τελευταία ποσοτική µεταβλητή της έρευνας αφορά στην ετήσια δηµόσια δαπάνη για 

τα Λύκεια της Φθιώτιδας. Σύµφωνα µε τον πίνακα 5.24 η µέση ετήσια δηµόσια δαπάνη για  

τις σχολικές µονάδες του δείγµατος είναι 342.247 ευρώ. Το µεγαλύτερο µέσο χρηµατικό ποσό 

διατίθεται στα Λύκεια του δήµου Λαµιέων (,̅=459856) ενώ τα Λύκεια του δήµου Αµφίκλειας-

Ελάτειας φαίνεται να χρηµατοδοτούνται κατά µέσο όρο µε τα λιγότερα χρήµατα 

(,̅=190.906,3). Το µεγαλύτερο εύρος τιµών παρατηρείται στο δήµο Λαµιέων. Ωστόσο, το 

ύψος των ετήσιων δαπανών βρίσκεται σε άµεση εξάρτηση µε το µέγεθος της σχολικής 

µονάδας, την παλαιότητα του κτιρίου καθώς και το εύρος περιοχών που εξυπηρετεί ως προς 

τους µαθητές κάθε σχολική µονάδα. 
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Πίνακας 5.25 : Κατανοµή της κτιριακής υποδοµής, των εγκαταστάσεων των σχολικών 

µονάδων και της συµµετοχής σε Ευρωπαϊκά Προγράµµατα σε απόλυτες και σχετικές 

συχνότητες ως προς τους ∆ήµους. 
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ρ
ω
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α
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Π
ρ
ο
γ
ρ
ά
µ
µ
α
τα

 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 

Απόλυτη 
Συχνότητα 

5 6 8 0 9 0 5 

Σχετική 
Συχνότητα 

50% 60% 80% 0% 90% 0% 50% 

Στυλίδος 

Απόλυτη 
Συχνότητα 

2 0 2 0 1 0 0 

Σχετική 
Συχνότητα 

100% 0% 100% 0% 50% 0% 0% 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

Απόλυτη 
Συχνότητα 

3 3 3 0 2 0 1 

Σχετική 
Συχνότητα 

100% 100% 100% 0% 66,7% 0% 33,3% 

Λοκρών 

Απόλυτη 
Συχνότητα 

3 3 4 2 2 0 1 

Σχετική 
Συχνότητα 

75% 75% 100% 50% 50% 0% 25% 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

Απόλυτη 
Συχνότητα 

0 1 2 0 0 0 0 

Σχετική 
Συχνότητα 

0% 50% 100% 0% 0% 0% 0% 

∆οµοκού 

Απόλυτη 
Συχνότητα 

2 2 3 1 1 0 1 

Σχετική 
Συχνότητα 

66,7% 66,7% 100% %33,3% 33,3% 0% 33,3% 

Μακρακώµης 

Απόλυτη 
Συχνότητα 

1 2 2 1 1 0 0 

Σχετική 
Συχνότητα 

50% 100% 100% 50% 50% 0% 0% 

Φθιώτιδα 

Απόλυτη 
Συχνότητα 

16 17 24 4 16 0 8 

Σχετική 
Συχνότητα 

61,5% 65,4% 92,3% 15,4% 61,5% 0% 30,8% 

 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας 

 

Ως προς την υποδοµή και τις εγκαταστάσεις των σχολικών µονάδων της ανώτερης 

δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας, ο πίνακας 5.25 παρουσιάζει την ύπαρξη 
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βιβλιοθήκης και τη χρήση της κατά την εκπαιδευτική διαδικασία σε ποσοστό 61,5% των 

Λυκείων. Χαρακτηριστικό είναι ότι στο δήµο Μώλου-Αγίου Κωνσταντίνου δεν υπάρχει 

βιβλιοθήκη. Οι σχολικές µονάδες της Φθιώτιδας διαθέτουν αίθουσα πολλαπλών χρήσεων 

κατά 65,4% µε τον δήµο Στυλίδος να µην έχει καθόλου τέτοια υποδοµή. Η εικόνα 

διαφοροποιείται θετικά, όσον αφορά στην ύπαρξη εργαστηρίου φυσικών επιστηµών, µε 

ποσοστό 92,3% των σχολικών µονάδων να διαθέτουν εργαστήριο φυσικών επιστηµών. 

Αντίθετα, τα Λύκεια της Φθιώτιδας στην  πλειονότητά τους δεν διαθέτουν χώρο στάθµευσης 

για τους εκπαιδευτικούς (15,4%) ενώ το 61,5% έχουν πρόσβαση σε Άτοµα µε Ειδικές 

Ανάγκες. Όσον αφορά την ύπαρξη γραµµατειακής υποστήριξης παρατηρούµε ότι κανένα 

σχολείο της Φθιώτιδας δεν έχει. Τέλος, σε Ευρωπαϊκά Προγράµµατα συµµετέχει το 30,8% 

των Λυκείων της Φθιώτιδας µε πλήρη αποχή από τα εν λόγω προγράµµατα να παρατηρείται 

στα Λύκεια των δήµων Στυλίδος, Μώλου-Αγίου Κωνσταντίνου και Μακρακώµης. 

Στους  πίνακες που ακολουθούν παρουσιάζεται η στατιστική ανάλυση των δεδοµένων 

του κάθε δείκτη ποιότητας της έρευνας στις σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης της Περιφερειακής Ενότητας Φθιώτιδας, καθώς και τα περιγραφικά µέτρα των 

δεικτών ποιότητας στις σχολικές µονάδες του κάθε δήµου χωριστά. 

Πίνακας 5.26 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού µαθητών ανά τµήµα των 
σχολικών µονάδων (∆1) ανά ∆ήµο 
 

∆1 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση Εύρος Ελάχιστη 

τιµή 
Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 19 4,7 12,4 11,6 24,1 

Στυλίδος 19,2 2,6 3,7 17,3 21,1 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

21,6 4,4 8,8 16,8 25,6 

Λοκρών 21,1 0,6 1,5 20,5 22 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

19,5 6,6 9,3 14,8 24,2 

∆οµοκού 15,5 5,4 7,7 11,6 19,4 

Μακρακώµης 16,6 0 0 16,6 16,6 

Φθιώτιδα 19,3 4 14 11,6 25,6 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 
Τα ευρήµατα που καταγράφονται στον πίνακα 5.26 δείχνουν ότι οι σχολικές µονάδες 

της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης της Φθιώτιδας έχουν κατά µέσο όρο 19,3 
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µαθητές ανά τµήµα. Η µικρότερη µέση τιµή εντοπίζεται στο δήµο ∆οµοκού (,̅=15,5) ενώ η 

µεγαλύτερη στο δήµο Αµφίκλειας-Ελάτειας (,̅=21,6). Ειδικότερα στα Λύκεια του δήµου 

Λαµιέων παρατηρείται τα µεγαλύτερο εύρος τιµών (R=12,3). 

Πίνακας 5.27 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού µαθητών ανά εκπαιδευτικό 
των σχολικών µονάδων (∆2) ανά ∆ήµο 

∆2 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση Εύρος 

Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 7,6 3,8 9,1 2,6 11,8 

Στυλίδος 6,6 4 5,7 3,7 9,5 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

6,3 0,9 1,8 5,6 7,4 

Λοκρών 7,8 2,6 6,4 4,7 11,1 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

7,9 3,4 4,8 5,5 10,3 

∆οµοκού 4,3 3,5 5 1,8 6,9 

Μακρακώµης 4,8 0,4 0,58 4,6 5,1 

Φθιώτιδα 6,9 3,1 10 1,8 11,8 

 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Ο δεύτερος δείκτης ποιότητας αφορά στον αριθµό µαθητών ανά εκπαιδευτικό. 

Σύµφωνα µε τον πίνακα 5.27 σε κάθε εκπαιδευτικό των Λυκείων της δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης Φθιώτιδας αναλογούν 6,9 µαθητές. Η µικρότερη µέση τιµή εντοπίζεται στο δήµο 

∆οµοκού (,̅=4,3) ενώ η µεγαλύτερη στο δήµο Λαµιέων (,̅=7,6).  
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Πίνακας 5.28 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού µαθητών ανά Ηλεκτρονικό 
Υπολογιστή των σχολικών µονάδων (∆3) ανά ∆ήµο 
 

∆3 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση Εύρος 

Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11,4 6,1 18,9 2,6 21,6 

Στυλίδος 10,4 0,1 0,1 10,4 10,5 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

6,2 0,8 1,7 5,5 7,2 

Λοκρών 8,8 2,4 5,9 6,2 12,1 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

13,3 4,8 6,8 9,8 16,7 

∆οµοκού 6,4 4,6 6,5 3,1 9,7 

Μακρακώµης 9,3 1,4 2 8,3 10,3 

Φθιώτιδα 9,9 4,7 18,9 2,6 21,6 

 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 
 

Ο αριθµός των µαθητών που αναλογούν σε κάθε ηλεκτρονικό υπολογιστή στις 

σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας σύµφωνα µε τον 

πίνακα 5.28 είναι 9,9. Η µικρότερη µέση τιµή εντοπίζεται στο δήµο Αµφίκλειας-

Ελάτειας(,̅=6,2) ενώ η µεγαλύτερη στο δήµο Μώλου-Αγίου Κωνσταντίνου (,̅=13,3).  

 
 
  



 
84 

 

Πίνακας 5.29 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού εκπαιδευτικών ανά 
Ηλεκτρονικό Υπολογιστή των σχολικών µονάδων προς χρήση τους (∆4) ανά ∆ήµο 
 

∆4 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση Εύρος 

Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 6,3 3,8 13,4 2,5 16 

Στυλίδος 9 7, 10 4 14 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

3,9 0,8 1,5 3 4,5 

Λοκρών 3,5 1,4 3,5 2 5,5 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

3,3 0,9 1,3 2,6 4 

∆οµοκού 4,2 0,6 0,8 3,8 4,6 

Μακρακώµης 7,1 2,5 3,7 5,3 9 

Φθιώτιδα 5,5 3,3 14 2 16 
 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Στον πίνακα 5.29 φαίνεται ότι στις σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης Φθιώτιδας αντιστοιχούν 5,5 εκπαιδευτικοί ανά ηλεκτρονικό υπολογιστή µε την 

αναλογία του εν λόγω δείκτη για τον δήµο Μακρακώµης να είναι η πιο θετική (,̅=7,1). Στα 

Λύκεια του δήµου Λαµιέων παρατηρείται µεγάλη διασπορά των τιµών, καθώς υπάρχει 

σχολική µονάδα µε 2,5 εκπαιδευτικούς ανά ηλεκτρονικό υπολογιστή και µε 16 εκπαιδευτικούς 

να χρησιµοποιούν έναν ηλεκτρονικό υπολογιστή.  
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Πίνακας 5.30 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού τετραγωνικών µέτρων των 
κτιριακών υποδοµών ανά µαθητή  των σχολικών µονάδων (∆5) ανά ∆ήµο 

∆5 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 11,9 7,8 26,5 4,1 30,6 

Στυλίδος 8,6 4 5,7 5,7 11,5 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

19 18,4 32,9 7,4 40,4 

Λοκρών 8,9 6,4 13,8 4,7 18,5 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

4,3 1,8 2,5 3 5,6 

∆οµοκού 20,9 10,7 15,1 13,4 28,5 

Μακρακώµης 12 1,7 2,4 10,8 13,2 

Φθιώτιδα 12,1 9 37,3 3,05 40,4 

 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 
 

Ο πέµπτος δείκτης ποιότητας εξετάζει τον αριθµό τετραγωνικών µέτρων των κτιριακών 

υποδοµών ανά µαθητή. Σύµφωνα µε τον πίνακα 5.30 στις σχολικές µονάδες της ανώτερης 

δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας για κάθε µαθητή αντιστοιχούν 12,1 τ.µ. κατά µέσο 

όρο.  
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Πίνακας 5.31 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού τετραγωνικών µέτρων των 
προαύλιων χώρων ανά µαθητή  των σχολικών µονάδων (∆6) ανά ∆ήµο 

∆6 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 19,3 29,9 100 1,5 102 

Στυλίδος 32,3 8,5 12 26,3 38,4 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

64,9 53,2 100 24,7 125,2 

Λοκρών 25,4 28,7 61 3,2 64,5 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

11,3 3 4,3 9,1 13,4 

∆οµοκού 38,2 46,8 66,2 5,1 71,4 

Μακρακώµης 37,1 32,5 46 14,1 60,2 

Φθιώτιδα 28,7 32,4 123,7 1,5 125,2 

 
 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Όσον αφορά στα τετραγωνικά µέτρα των προαύλιων χώρων στις σχολικές µονάδες 

της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας, σε κάθε µαθητή αναλογούν κατά 

µέσο όρο 28,7 τ.µ.. Στον πίνακα 5.31 φαίνεται ότι ο δήµος Αµφίκλειας-Ελάτειας διατηρεί πολύ 

υψηλή αναλογία έκτασης προαύλιων χώρων ανά µαθητή (,̅=64,9). 
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Πίνακας 5.32 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα της ετήσιας δηµόσιας δαπάνης ανά 
µαθητή  των σχολικών µονάδων (∆7) ανά ∆ήµο 
 

∆7 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση Εύρος 

Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 3494 2541 7600,2 1213 8813,2 

Στυλίδος 2868 961 1359,1 2188,8 3547,9 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

2393 595 1084,9 1991,9 3076,9 

Λοκρών 2330 500 1218,4 1769,2 2987,7 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

2156 502 710 1801,5 2511,6 

∆οµοκού 5036 3375 4773,3 2649,4 7422,8 

Μακρακώµης 3522 544 770,3 3136,9 3907,2 

Φθιώτιδα 3158 1940 7600,2 1213 8813,2 

 

Πηγή : ∆ιεύθυνση δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας, Σχολικές Επιτροπές ∆ήµων Φθιώτιδας και 

∆ιεύθυνση Οικονοµικών Περιφερειακής Ενότητας Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Τα ευρήµατα που καταγράφονται στον πίνακα 5.32 που ακολουθεί δείχνουν ότι στις 

σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας κατά µέσο όρο 

δαπανήθηκαν ετησίως 3.158 ευρώ για κάθε µαθητή. 
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Πίνακας 5.33 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των αριστούχων µαθητών 
ως προς το σύνολο των µαθητών  των σχολικών µονάδων (∆8) ανά ∆ήµο 

∆8 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 0,16 0,08 0,24 0,01 0,25 

Στυλίδος 0,19 0,05 0,8 0,15 0,23 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

0,16 0,03 0,8 0,12 0,19 

Λοκρών 0,2 0,03 0,09 0,21 0,30 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

0,19 0,08 0,12 0,13 0,26 

∆οµοκού 0,18 0,06 0,09 0,13 0,23 

Μακρακώµης 0,2 0,03 0,05 0,2 0,25 

Φθιώτιδα 0,18 0,07 0,29 0,01 0,3 

 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Στον πίνακα 5.33 φαίνεται ότι κατά µέσο όρο οι αριστούχοι µαθητές ως προς το 

σύνολο των µαθητών των σχολικών µονάδων της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης 

Φθιώτιδας εκπροσωπούν ποσοστό  18% (,̅=0,18). Το αντίστοιχο ποσοστό είναι µειωµένο 

στο δήµο Αµφίκλειας-Ελάτειας (16%) ενώ οι αριστούχοι µαθητές στα Λύκεια του δήµου 

Λοκρών αποτελούν το 25,7% του µαθητικού δυναµικού.  
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Πίνακας 5.34 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των απορριφθέντων 
µαθητών ως προς το σύνολο των µαθητών  των σχολικών µονάδων (∆9) ανά ∆ήµο 

∆9 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 0,006 0,009 0,03 0 0,03 

Στυλίδος 0,01 0,02 0,04 0 0,04 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

0 0 0 0 0 

Λοκρών 0,002 0,005 0,01 0 0,01 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

0 0 0 0 0 

∆οµοκού 0 0 0 0 0 

Μακρακώµης 0 0 0 0 0 

Φθιώτιδα 0,004 0,009 0,04 0 0,04 
 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Το µέσο ποσοστό των απορριφθέντων µαθητών ως προς το σύνολο των µαθητών των 

σχολικών µονάδων της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας, όπως 

παρουσιάζεται στον πίνακα 5.34, είναι 0,4% (,̅=0,004).  
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Πίνακας 5.35 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των µαθητών που διέκοψαν 
τη φοίτηση ως προς το σύνολο των µαθητών  των σχολικών µονάδων (∆10) ανά ∆ήµο 

∆10 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 0,04 0,1 0,37 0 0,37 

Στυλίδος 0,04 0,002 0 0,04 0,04 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

0,009 0,01 0,03 0 0,03 

Λοκρών 0,007 0,008 0,02 0 0,02 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

0,01 0,02 0,03 0 0,03 

∆οµοκού 0,01 0,01 0,02 0 0,02 

Μακρακώµης 0 0 0 0 0 

Φθιώτιδα 0,02 0,07 0,37 0 0,37 
 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Σύµφωνα µε τον πίνακα 5.35 οι µαθητές που διέκοψαν τη φοίτηση στις σχολικές 

µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας κατά το σχολικό έτος 2014- 

2015 αντιπροσωπεύουν το 2,7% του µαθητικού πληθυσµού της Φθιώτιδας. Τα υψηλότερα 

ποσοστά µαθητικής διαρροής παρατηρούνται στους δήµους Λαµιέων και Στυλίδος (4%). Στα 

Λύκεια του δήµου Λαµιέων εµφανίζεται η µέγιστη τιµή (Χmax=0,37).  
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Πίνακας 5.36 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των αποφοίτων που 
συνέχισαν τη φοίτηση σε Πανεπιστήµια-Πολυτεχνεία ως προς το σύνολο των 
αποφοίτων  των σχολικών µονάδων (∆11) ανά ∆ήµο 

∆11 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση Εύρος 

Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 0,42 0,23 0,6 0 0,6 

Στυλίδος 0,66 0,38 0,5 0 0,5 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

0,37 0,1 0,2 0,2 0,4 

Λοκρών 0,48 0,2 0,4 0,3 0,7 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

0,36 0,16 0,2 0,2 0,4 

∆οµοκού 0,56 0,37 0,5 0,3 0,8 

Μακρακώµης 0,53 0,14 0,2 0,4 0,6 

Φθιώτιδα 0,46 0,22 0,9 0 0,9 

 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

 

Πίνακας 5.37 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των αποφοίτων που 
συνέχισαν τη φοίτηση σε ΤΕΙ ως προς το σύνολο των αποφοίτων  των σχολικών 
µονάδων (∆12) ανά ∆ήµο 
 

∆12 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 0,17 0,12 0,43 0 0,43 

Στυλίδος 0,11 0,07 0,11 0,06 0,17 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

0,22 0,03 0,07 0,20 0,26 

Λοκρών 0,25 0,09 0,22 0,13 0,35 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

0,17 0,00140 0 0,18 0,18 

∆οµοκού 0,17 0,00589 0,01 0,17 0,18 

Μακρακώµης 0,33 0,45 0,06 0,3 0,36 

Φθιώτιδα 0,2 0,10057 0,43 0 0,43 
 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 
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Πίνακας 5.38 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των αποφοίτων που δεν  
συνέχισαν τη φοίτηση στην τριτοβάθµια εκπαίδευση ως προς το σύνολο των 
αποφοίτων  των σχολικών µονάδων (∆13) ανά ∆ήµο 

∆13 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση 

Εύρος Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 0,3 0,28 0,9 0,08 1 

Στυλίδος 0,2 0,3 0,4 0 0,4 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

0,4 0,13 0,2 0,2 0,5 

Λοκρών 0,2 0,2 0,3 0,09 0,4 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

0,4 0,16 0,2 0,3 0,5 

∆οµοκού 0,2 0,37 0,5 0 0,5 

Μακρακώµης 0,3 0,13 0,2 0,2 0,4 

Φθιώτιδα 0,3 0,23 1 0 1 
 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 

  

Στους πίνακες 5.36, 5.37 και 5.38  φαίνεται ότι το 46% των µαθητών των Λυκείων της 

Φθιώτιδας µετά την αποφοίτησή τους επιλέγει να φοιτήσει σε Πανεπιστήµιο-Πολυτεχνείο, το 

20% επιλέγει το ΤΕΙ για τη φοίτησή του ενώ το 31% του µαθητικού δυναµικού αποφασίζει να 

µην συνεχίσει στην τριτοβάθµια εκπαίδευση. Στα Λύκεια του δήµου Στυλίδος παρατηρείται το 

υψηλότερο ποσοστό µαθητών που στρέφεται προς Πανεπιστήµια-Πολυτεχνεία (66,7%), στα 

Λύκεια του δήµου Μακρακώµης παρατηρείται το υψηλότερο ποσοστό µαθητών που 

στρέφεται προς ΤΕΙ (33,3%) και στα Λύκεια του δήµου Μώλου-Αγίου Κωνσταντίνου 

παρατηρείται το υψηλότερο ποσοστό µαθητών που δεν επιλέγει να συνεχίσει τη φοίτηση 

στην τριτοβάθµια εκπαίδευση (45,2%). 

 

  



 
93 

 

Πίνακας 5.39 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των εκπαιδευτικών που 
κατέχουν Μεταπτυχιακό τίτλο σπουδών ως προς το σύνολο των εκπαιδευτικών των 
σχολικών µονάδων (∆14) ανά ∆ήµο 

∆14 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση Εύρος 

Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 0,13 0,1 0,39 0,04 0,43 

Στυλίδος 0,06 0,01 0,02 0,05 0,07 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

0,01 0,03 0,06 0 0,06 

Λοκρών 0,14 0,08 0,2 0,04 0,2 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

0,1 0,05 0,08 0,06 0,14 

∆οµοκού 0,12 0,02 0,04 0,11 0,14 

Μακρακώµης 0,06 0,08 0,13 0,00 0,13 

Φθιώτιδα 0,1 0,08 0,4 0 0,43 

 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

 

 
Πίνακας 5.40 : Περιγραφικά στατιστικά µέτρα του αριθµού των εκπαιδευτικών που 
κατέχουν ∆ιδακτορικό τίτλο σπουδών ως προς το σύνολο των εκπαιδευτικών των 
σχολικών µονάδων (∆15) ανά ∆ήµο 

∆15 

 Μέση Τιµή Τυπική 
Απόκλιση Εύρος 

Ελάχιστη 
τιµή 

Μέγιστη 
τιµή 

∆
ή
µ
ο
ς
 

Λαµιέων 0,015 0,034 0,09 0 0,09 

Στυλίδος 0 0 0 0 0 

Αµφίκλειας - 
Ελάτειας 

0 0 0 0 0 

Λοκρών 0,02 0,045 0,09 0 0,09 

Μώλου - Αγίου 
Κωνσταντίνου 

0,02 0,033 0,05 0 0,05 

∆οµοκού 0,026 0,037 0,05 0 0,05 

Μακρακώµης 0 0 0 0 0 

Φθιώτιδα 0,013 0,03 0,09 0 0,09 

Πηγή : Σχολικές µονάδες ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας: Υπολογισµοί από ερευνητή 
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Όπως παρουσιάζεται στους πίνακες 5.39 και 5.40, κατά µέσο όρο στα Λύκεια της 

Φθιώτιδας το 10,6% των εκπαιδευτικών σε κάθε σχολική µονάδα κατέχει µεταπτυχιακό 

δίπλωµα σπουδών. Το µεγαλύτερο ποσοστό παρατηρείται στο δήµο Λοκρών (14,4%). Όσον 

αφορά στην κατοχή διδακτορικού διπλώµατος, οι εκπαιδευτικοί της Φθιώτιδας µε διδακτορικό 

τίτλο σπουδών αντιπροσωπεύουν κατά µέσο όρο σε κάθε σχολική µονάδα το 1,4%. Στα 

Λύκεια των δήµων Στυλίδος, Αµφίκλειας-Ελάτειας και Μακρακώµης το ποσοστό είναι 0%, 

ενώ το µεγαλύτερο ποσοστό εµφανίζεται στο δήµο ∆οµοκού µε 2,6%. 

5.5   Έλεγχοι Συσχετίσεων 

Στα πλαίσια της παρούσας έρευνας πραγµατοποιήθηκαν έλεγχοι συσχέτισης του 

µεγέθους της σχολικής µονάδας µε επιµέρους δείκτες ποιότητας, καθώς και του αριθµού 

µαθητών ανά τµήµα, του αριθµού µαθητών ανά εκπαιδευτικό µε επιµέρους δείκτες. Τα 

αποτελέσµατα που προέκυψαν από τους ελέγχους συσχέτισης παρατίθενται στους 

παρακάτω πίνακες. 

Πίνακας 5.41 : Έλεγχος συσχέτισης ανάµεσα στο µέγεθος της σχολικής µονάδας (X1) 

και  τον αριθµό µαθητών ανά τµήµα (∆1), τον αριθµό µαθητών ανά εκπαιδευτικό (∆2), 

τον αριθµό µαθητών ανά Η/Υ (∆3),τον αριθµό εκπαιδευτικών ανά Η/Υ(∆4), την µέση 

ετήσια δηµόσια δαπάνη ανά µαθητή (∆7), το ποσοστό αριστούχων µαθητών (∆8), το 

ποσοστό απορριφθέντων µαθητών (∆9), το ποσοστό των µαθητών που διέκοψαν τη 

φοίτηση (∆10), το ποσοστό των αποφοίτων που εισήχθησαν σε Πανεπιστήµια-

Πολυτεχνεία (∆11) 

Ανεξάρτητη 
µεταβλητή 

Εξαρτηµένες 
µεταβλητές 

∆είκτης 
Συσχέτισης 
Pearson (r)  

Sig. (2-tailed) 

Χ1 

∆1 0,641 0,000 

∆2 0,827 0,000 

∆3 0,804 0,000 

∆4 -0,013 0,950 

∆7 -0,532 0,005 

∆8 0,288 0,154 

∆9 -0,122 0,551 

∆10 -0,014 0,944 

∆11 0,0123 0,550 
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**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

Πηγή : Στοιχεία από πίνακες 5.26 - 5.40: Υπολογισµοί από ερευνητή 

Από τον έλεγχο γραµµικής συσχέτισης που πραγµατοποιήθηκε µε τη χρήση του δείκτη 

Pearson φαίνεται ότι σε επίπεδο στατιστικής σηµαντικότητας (α=0,01) το µέγεθος της 

σχολικής µονάδας (X1) παρουσιάζει ισχυρή θετική συσχέτιση µε τον αριθµό µαθητών ανά 

τµήµα (∆1), τον αριθµό µαθητών ανά εκπαιδευτικό (∆2) και τον αριθµό µαθητών ανά 

ηλεκτρονικό υπολογιστή (∆3). ∆ηλαδή, όταν αυξάνεται το πλήθος των µαθητών σε µία 

σχολική µονάδα, αυξάνεται και ο αριθµός των µαθητών ανά τµήµα και ο αριθµός των 

µαθητών ανά εκπαιδευτικό. Επίσης, από τη συσχέτιση φαίνεται ότι, όταν αυξάνεται ο αριθµός 

των µαθητών µιας σχολικής µονάδας, αυξάνεται και ο αριθµός των µαθητών που 

αντιστοιχούν ανά ηλεκτρονικό υπολογιστή. Αντίθετα, το µέγεθος της σχολικής µονάδας 

παρουσιάζει ισχυρή αρνητική συσχέτιση µε την ετήσια δηµόσια δαπάνη ανά µαθητή (∆7). 

∆ηλαδή, όταν αυξάνεται το µέγεθος της σχολικής µονάδας, η ετήσια δηµόσια δαπάνη ανά 

µαθητή µειώνεται. 

 

Πίνακας 5.42 : Έλεγχος συσχέτισης ανάµεσα στον αριθµό µαθητών ανά τµήµα (∆1) και 

το ποσοστό αριστούχων µαθητών (∆8), το ποσοστό απορριφθέντων µαθητών (∆9), το 

ποσοστό των µαθητών που διέκοψαν τη φοίτηση (∆10), το ποσοστό των αποφοίτων 

που εισήχθησαν σε Πανεπιστήµια-Πολυτεχνεία(∆11), το ποσοστό των αποφοίτων που 

εισήχθησαν σε ΤΕΙ (∆12) και το ποσοστό των αποφοίτων που δεν συνέχισαν τη 

φοίτηση στην τριτοβάθµια εκπαίδευση (∆13) 

Ανεξάρτητη 
µεταβλητή 

Εξαρτηµένες 
µεταβλητές 

∆είκτης 
Συσχέτισης 
Pearson (r)  

Sig. (2-tailed)  

∆1 

∆8 0,514 0,007 

∆9 -0,309 0,125 

∆10 -0,134 0,515 

∆11 0,174 0,395 

∆12 0,185 0,365 

∆13 0,025 0,904 

          **. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
Πηγή : Στοιχεία από πίνακες 5.26 - 5.40: Υπολογισµοί από ερευνητή 
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Από τον πίνακα 5.42 φαίνεται ότι ο αριθµός των µαθητών ανά τµήµα (∆1) εµφανίζει µια 

θετική συσχέτιση µε το ποσοστό αριστούχων µαθητών (∆8), το ποσοστό των αποφοίτων που 

εισήχθησαν σε Πανεπιστήµια-Πολυτεχνεία (∆11), το ποσοστό των αποφοίτων που 

εισήχθησαν σε ΤΕΙ (∆12)και το ποσοστό των αποφοίτων που δεν συνέχισαν τη φοίτηση στην 

τριτοβάθµια εκπαίδευση (∆13). Αντιθέτως, εµφανίζει ασθενή αρνητική συσχέτιση µε το 

ποσοστό απορριφθέντων µαθητών (∆9) και το ποσοστό των µαθητών που διέκοψαν τη 

φοίτηση (∆10). 

Πίνακας 5.43 : Έλεγχος συσχέτισης ανάµεσα στον αριθµό µαθητών ανά εκπαιδευτικό 

(∆2) και το ποσοστό αριστούχων µαθητών (∆8) και ανάµεσα στο ποσοστό αριστούχων 

µαθητών (∆8) και το ποσοστό των αποφοίτων που εισήχθησαν σε Πανεπιστήµια-

Πολυτεχνεία(∆11) 

Ανεξάρτητες 
µεταβλητές 

Εξαρτηµένες 
µεταβλητές 

∆είκτης 
Συσχέτισης 
Pearson (r)  

Sig. (2-tailed)  

∆2 ∆8 0,334 0,095 

∆8 ∆11 0,618 0,001 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

Πηγή : Στοιχεία από πίνακες 5.26 - 5.40: Υπολογισµοί από ερευνητή 

 

Από τον πίνακα 5.43 φαίνεται ότι ο αριθµός των µαθητών ανά εκπαιδευτικό (∆2) 

εµφανίζει ασθενή θετική συσχέτιση µε το ποσοστό αριστούχων µαθητών (∆8). Αντίθετα, το 

ποσοστό αριστούχων µαθητών (∆8) εµφανίζει µέτρια θετική συσχέτιση µε το ποσοστό των 

αποφοίτων που εισήχθησαν σε Πανεπιστήµια-Πολυτεχνεία (∆11). Εποµένως, όταν αυξάνεται 

το ποσοστό των αριστούχων µαθητών σε µία σχολική µονάδα, αυξάνεται και το ποσοστό των 

µαθητών που µετά την αποφοίτησή τους από το Λύκειο επιλέγουν να συνεχίσουν τη φοίτησή 

τους σε Πανεπιστήµια-Πολυτεχνεία. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

Στην παρούσα εργασία έγινε προσπάθεια προσέγγισης πτυχών της ποιότητας των 

σχολικών µονάδων της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας. Από τα ευρήµατα 

της έρευνας για τους επιµέρους δείκτες ποιότητας συνάγονται  τα παρακάτω συµπεράσµατα. 

1. Μέγεθος Σχολικών Μονάδων:  

Στα Λύκεια της Φθιώτιδας κατά µέσο όρο φοιτούν 137 µαθητές. Το µέγεθος των 

Λυκείων της Φθιώτιδας κατά µέσο όρο είναι αρκετά χαµηλότερο σε σχέση µε το µέγεθος των 

σχολικών µονάδων της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης στην Ελλάδα,  που είναι 192 

µαθητές σύµφωνα µε στοιχεία της ΕΛ.ΣΤΑΤ. τα οποία αφορούν το σχολικό έτος 2014 - 2015. 

Επίσης, το µέγεθος των Λυκείων της Φθιώτιδας είναι πολύ χαµηλότερο σε σχέση µε τον 

ευρωπαϊκό µέσο όρο τους µεγέθους των σχολικών µονάδων της δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης, που είναι 633 µαθητές (Eurydice, 2012). 

2. Αριθµός µαθητών ανά τµήµα:  

Οι σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης της Φθιώτιδας έχουν 

κατά µέσο όρο 19,3 µαθητές ανά τµήµα, που είναι µικρότερος από τον αντίστοιχο µέσο όρο 

του µεγέθους των τµηµάτων στις χώρες - µέλη του Ο.Ο.Σ.Α., στις οποίες παρατηρούνται 24 

µαθητές ανά τµήµα σύµφωνα µε στοιχεία του οργανισµού για το έτος 2012 (Eurydice, 2012). 

3. Αριθµός µαθητών ανά εκπαιδευτικό:  

Σε κάθε εκπαιδευτικό των Λυκείων της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας 

αναλογούν 6,9 µαθητές. Για το σχολικό έτος 2012 – 2013 τα στοιχεία της ΕΛ.ΣΤΑΤ. δείχνουν 

πως ο µέσος όσος µαθητών ανά εκπαιδευτικό για την Ελλάδα ήταν 7,2 µαθητές. Ο αριθµός 

µαθητών ανά εκπαιδευτικό στα Λύκεια της Φθιώτιδας είναι ελαφρώς µικρότερος από τον 

αντίστοιχο µέσο όρο της Ελλάδας. Ωστόσο, η σύγκριση δεν µπορεί να είναι ασφαλής, καθώς 

στα στοιχεία της ΕΛ.ΣΤΑΤ. συνυπολογίζονται οι απόντες και αποσπασµένοι εκπαιδευτικοί 

κατά το ίδιο έτος. Ο µέσος όρος της Φθιώτιδας  είναι µικρότερος από αυτόν των Ευρωπαϊκών 

χωρών και των χωρών – µελών του Ο.Ο.Σ.Α., όπου καταγράφονται 11 και 14 µαθητές ανά 

εκπαιδευτικό αντίστοιχα για το έτος 2012 (OECD, 2014). 

 



 
98 

 

4. Αριθµός µαθητών ανά Η/Υ:  

Ο αριθµός των µαθητών που αναλογούν σε κάθε ηλεκτρονικό υπολογιστή στις 

σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας είναι 9,9. Ο δείκτης 

ποιότητας είναι πολύ καλύτερος από τον µέσο όρο της Ελλάδας και χειρότερος από τις χώρες 

– µέλη του Ο.Ο.Σ.Α. Σύµφωνα µε τα στοιχεία της έρευνας PISA για το έτος 2009 στις χώρες – 

µέλη του Ο.Ο.Σ.Α. αντιστοιχούν 7,7 µαθητές ανά ηλεκτρονικό υπολογιστή ενώ στην Ελλάδα 

αναλογούν κατά µέσο όρο 12,5 µαθητές ανά ηλεκτρονικό υπολογιστή.  

5. Αριθµός εκπαιδευτικών ανά Η/Υ:  

Στις σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης της Φθιώτιδας 

αντιστοιχούν κατά µέσο όρο 5,5 εκπαιδευτικοί ανά ηλεκτρονικό υπολογιστή. Για την Ελλάδα, 

την Ευρώπη και τον Ο.Ο.Σ.Α. δεν υπάρχουν σχετικά στατιστικά στοιχεία στη βιβλιογραφία. 

6. Αριθµός τετραγωνικών µέτρων κτιριακών υποδοµών ανά µαθητή:  

Για κάθε µαθητή αναλογούν κατά µέσο όρο 12,1 τετραγωνικά µέτρα των κτιριακών 

υποδοµών στις σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας Φθιώτιδας. Στην 

βιβλιογραφία απουσιάζουν στατιστικά στοιχεία για τις χώρες της Ευρώπης και του Ο.Ο.Σ.Α. 

Οι µελέτες σε άλλες χώρες για το µέγεθος της σχολικής τάξης  δείχνουν ότι τα µεγέθη αυτά 

ποικίλουν ανάλογα µε το επίπεδο ανάπτυξης κάθε χώρας.  

7. Αριθµός τετραγωνικών µέτρων προαύλιου χώρου ανά µαθητή:  

Όσον αφορά στα τετραγωνικά µέτρα των προαύλιων χώρων στις σχολικές µονάδες 

της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης της Φθιώτιδας, σε κάθε µαθητή αναλογούν κατά 

µέσο όρο 28,7 τετραγωνικά µέτρα.  

8. Υποδοµές και ειδικές εγκαταστάσεις:  

Ως προς την υποδοµή και τις εγκαταστάσεις οι σχολικές µονάδες της ανώτερης 

δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης Φθιώτιδας διαθέτουν σχολική βιβλιοθήκη και τη χρησιµοποιούν 

κατά την εκπαιδευτική διαδικασία σε ποσοστό 61,5%. Αίθουσα εκδηλώσεων διαθέτει το 

65,4% των Λυκείων. Η εικόνα διαφοροποιείται θετικά, όσον αφορά στην ύπαρξη εργαστηρίου 

φυσικών επιστηµών, µε ποσοστό 92,3% των σχολικών µονάδων να διαθέτουν εργαστήριο 

φυσικών επιστηµών. Αντίθετα, τα Λύκεια της Φθιώτιδας στην  πλειονότητά  τους δεν 

διαθέτουν χώρο στάθµευσης για τους εκπαιδευτικούς (15,4%) ενώ το 61,5% έχουν 

πρόσβαση σε Άτοµα µε Ειδικές Ανάγκες. Χαρακτηριστικό είναι ότι καµία σχολική µονάδα της 
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ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης της Φθιώτιδας δεν προσφέρει υπηρεσίες 

γραµµατειακής υποστήριξης. 

9. Ετήσια δηµόσια δαπάνη ανά µαθητή:  

Στις σχολικές µονάδες της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης της Φθιώτιδας κατά 

µέσο όρο δαπανώνται ετησίως 3.158 ευρώ για κάθε µαθητή. Ο µέσος όρος των δηµοσίων 

δαπανών ανά µαθητή για την δευτεροβάθµια εκπαίδευση στην Ελλάδα το 2008, όπου ήταν 

3.876,8 ευρώ (ΚΑΝΕΠ/ΓΣΕΕ, 2010). Στην Ε.Ε. η µέση ετήσια δαπάνη ανά µαθητή είναι 

8.785,33 ευρώ, ενώ στις χώρες µέλη του Ο.Ο.Σ.Α. για το έτος 2011 ήταν 8.609,96 ευρώ 

(OECD, 2014). Μεταξύ του µεγέθους της σχολικής µονάδας και της ετήσιας δηµόσιας 

δαπάνης ανά µαθητή παρατηρείται ισχυρή αρνητική συσχέτιση. Φαίνεται ότι, όταν αυξάνεται 

το µέγεθος των σχολικών µονάδων, η ετήσια δηµόσια δαπάνη ανά µαθητή µειώνεται. 

Ειδικότερα: η ετήσια δηµόσια δαπάνη ανά µαθητή στις σχολικές µονάδες µε µέσο αριθµό 

µαθητών µεγαλύτερο από το γενικό µέσο όρο των Λυκείων της Φθιώτιδας είναι 1949 € 

(ευρώ). Στις σχολικές µονάδες µε µέσο όρο µαθητών µικρότερο από το γενικό µέσο όρο των 

Λυκείων της Φθιώτιδας η ετήσια δηµόσια δαπάνη ανά µαθητή είναι 3642 € (ευρώ). 

 

10. Επιδόσεις µαθητών:  

Όσον αφορά τις επιδόσεις των µαθητών των Λυκείων της Φθιώτιδας, οι αριστούχοι 

µαθητές των σχολικών µονάδων της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης της Φθιώτιδας 

αποτελούν το 18% του µαθητικού δυναµικού, ενώ οι απορριφθέντες µαθητές αποτελούν το 

0,4%.  

11. Μαθητική διαρροή:  

Οι µαθητές που διέκοψαν τη φοίτηση στις σχολικές µονάδες της ανώτερης 

δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης της Φθιώτιδας κατά το σχολικό έτος 2014 - 2015 

αντιπροσωπεύουν το 2,7% του µαθητικού πληθυσµού της Φθιώτιδας, ποσοστό χαµηλότερο 

από το ποσοστό µαθητικής διαρροής στην Ελλάδα, το οποίο ήταν 6,51% σύµφωνα µε έρευνα 

του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου κατά το έτος 2003-2004.  Ωστόσο, τα µέσα ποσοστά της 

Eurostat  (2014) για την Ευρωπαϊκή Ένωση (12%) και την Ελλάδα (10,1%) δεν µπορούν να 

αξιοποιηθούν για σύγκριση µε τα ευρήµατα της παρούσας έρευνας, καθώς από τη Eurostat 

υπολογίζεται ο δείκτης της πρόωρης σχολικής εγκατάλειψης για όλες τις βαθµίδες 

εκπαίδευσης βάσει έρευνας του εργατικού δυναµικού σε άτοµα του πληθυσµού από 18 έως 

24 ετών. 
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12. Επιλογές φοίτησης µετά την ολοκλήρωση της ανώτερης δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης:  

Η επιλογή των αποφοίτων των Λυκείων της Φθιώτιδας για τη συνέχιση της φοίτησής 

τους αποτυπώνεται στα παρακάτω ποσοστά. Το 46% των µαθητών των Λυκείων της 

Φθιώτιδας µετά την αποφοίτησή του επιλέγει να συνεχίσει τη φοίτηση σε Πανεπιστήµια-

Πολυτεχνεία, το 2ο% επιλέγει τα ΤΕΙ για τη φοίτησή του ενώ το 31% του µαθητικού δυναµικού 

αποφασίζει να µην συνεχίσει στην τριτοβάθµια εκπαίδευση. Συγκεντρωτικά στοιχεία για τους 

µαθητές της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης στην Ελλάδα δεν καταγράφονται. 

13. Επίπεδο εκπαίδευσης εκπαιδευτικών:  

Όσον αφορά στο επίπεδο εκπαίδευσης των εκπαιδευτικών που υπηρετούν στα Λύκεια 

της Φθιώτιδας, κατά µέσο όρο το 2,1% των εκπαιδευτικών σε κάθε σχολική µονάδα κατέχει 

µεταπτυχιακό δίπλωµα σπουδών, ενώ οι εκπαιδευτικοί της Φθιώτιδας µε διδακτορικό τίτλο 

σπουδών αντιπροσωπεύουν κατά µέσο όρο σε κάθε σχολική µονάδα το 0,3%. Για την 

Ελλάδα και για άλλες χώρες δεν έχει πραγµατοποιηθεί σχετική µελέτη, ώστε να προκύπτουν 

συγκρίσιµα στοιχεία. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 7 

ΠΡΟΤΑΣΗ ΠΟΛΙΤΙΚΗΣ 

Όπως παρατηρούµε και από την βιβλιογραφική επισκόπηση, το πρόβληµα της 

ποιότητας στην εκπαίδευση έχει πολυδιάστατο χαρακτήρα και η προσέγγισή της είναι µια 

περίπλοκη διαδικασία. Τα αποτελέσµατα της έρευνας αποκαλύπτουν ότι οι σχολικές µονάδες 

της ανώτερης δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης της Περιφερειακής Ενότητας Φθιώτιδας σε 

κάποιες µεταβλητές και δείκτες ποιότητας βρίσκονται σε αρκετά ικανοποιητικό επίπεδο. Με 

βάση τη διεθνή βιβλιογραφία και τα αποτελέσµατα της εµπειρικής ανάλυσης της παρούσας 

έρευνας τεκµηριώνονται οι εξής προτάσεις :       

 Προτείνεται ο επανασχεδιασµός της αρχιτεκτονικής της ανώτερης δευτεροβάθµιας 

εκπαίδευσης στην Περιφερειακή Ενότητα Φθιώτιδας µε στόχο την συγχώνευση Λυκείων, 

όπου αυτό δε δηµιουργεί άλλα προβλήµατα (κοινωνικά, παιδαγωγικά). Μια τέτοια εξέλιξη 

αναµένεται να βελτιώσει τους δείκτες που αφορούν στον αριθµό µαθητών ανά τµήµα και στον 

αριθµό µαθητών ανά εκπαιδευτικό. Συνακόλουθα θα µειώσει το δηµόσιο κόστος λειτουργίας 

των Λυκείων και θα φέρει τις τιµές των δεικτών αυτών πλησιέστερα προς τα ισχύοντα στις 

χώρες της Ε.Ε.. 

Επίσης προτείνεται εξορθολογισµός στο πεδίο των κτιριακών υποδοµών, αφού ο 

σχετικός δείκτης είναι µάλλον υψηλός, οπότε θα πρέπει να περιστέλλονται οι δαπάνες σε 

κτίρια και να µεταφέρονται σε σύγχρονο εξοπλισµό. Η τιµή του δείκτη που σχετίζεται µε την 

αναλογία των µαθητών ανά Η/Υ δεν είναι ανάλογη µε το µέσο όρο της Ελλάδας ούτε µε τις 

τιµές των χωρών της Ε.Ε. και του Ο.Ο.Σ.Α..Ο εξοπλισµός των σχολικών µονάδων µε 

σύγχρονους ηλεκτρονικούς υπολογιστές, η συντήρηση και η ανανέωση του υλικού των 

εργαστηρίων πληροφορικής είναι απαραίτητες ενέργειες του υπουργείου προς την 

πραγµατοποίηση του ανωτέρω σκοπού. Μία συµφέρουσα πρόταση θα ήταν η µεταφορά 

πόρων από άλλους τοµείς της εκπαίδευσης µε στόχο την µεγαλύτερη χρηµατοδότηση των 

µέσων τεχνολογίας στις σχολικές µονάδες, την προµήθεια µεγαλύτερου αριθµού 

ηλεκτρονικών υπολογιστών και τον εκσυγχρονισµό του τεχνολογικού εξοπλισµού.  

Η παιδαγωγική αξιοποίηση των καινούριων τεχνολογιών και η αµεσότητα πρόσβασης 

του µαθητή σε ανοιχτά περιβάλλοντα µάθησης µέσω αυτών, συνιστά ένα κύριο στόχο 

εκπαιδευτικής πολιτικής, ούτως ώστε το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστηµα να ανταποκρίνεται 

στις έντονα µεταβαλλόµενες συνθήκες και να εξασφαλίζει προϋποθέσεις ανταγωνιστικότητας 

σε διεθνές επίπεδο.  
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Χρειάζεται, επιπλέον, από την πολιτεία η εξασφάλιση αρτιότητας και λειτουργικότητας 

ως προς την υλικοτεχνική υποδοµή και τις εγκαταστάσεις των σχολικών µονάδων. 

Προτείνεται όλες οι σχολικές µονάδες να αποκτήσουν βιβλιοθήκη, σύγχρονο εργαστήριο 

πληροφορικής και εξοπλισµένο εργαστήριο φυσικών επιστηµών, µε σκοπό να προσφέρονται 

ίσες ευκαιρίες σε όλους τους µαθητές της Φθιώτιδας και της χώρας και να διασφαλίζεται η 

ποιότητα του εκπαιδευτικού έργου, η δηµιουργικότητα των µαθητών  και επιπλέον η 

κοινωνική συνοχή. 

Οι συγκεκριµένες πολιτικές επιβάλλεται να συνάδουν µε τις ιδιαιτερότητες κάθε 

Περιφέρειας και να µην αντιβαίνουν στον χαρακτήρα των τοπικών αναγκών. Κύριας σηµασίας 

είναι η συνειδητοποίηση από µέρους της πολιτείας ότι το σύνολο των εκπαιδευτικών 

διαδικασιών συντελείται στα πλαίσια των µικρότερων µονάδων του συστήµατος της 

εκπαίδευσης, ουσιαστικά στις σχολικές µονάδες. Άρα, για την εξασφάλιση ανώτερης ποιοτικά 

προσφερόµενης εκπαίδευσης είναι επιτακτική ανάγκη η έρευνα και οι µεταρρυθµιστικές 

ενέργειες να στοχεύουν στη σχολική µονάδα και να αποσκοπούν στην αναβάθµισή της µέσω 

ευρύτερων παρεµβάσεων στις δοµές του συστήµατος. Για τον συγκεκριµένο σκοπό 

προτείνεται η εξασφάλιση περισσότερης αυτονοµίας των σχολικών µονάδων, έτσι ώστε οι 

διευθυντές των σχολικών µονάδων και οι “µέτοχοι” να έχουν την δυνατότητα να 

ανταποκριθούν καλύτερα στα προβλήµατα που παρουσιάζονται σε αυτές. 

Εν κατακλείδι, θεωρώντας δεδοµένη την προσφορά της εκπαίδευσης στη µεγέθυνση 

της οικονοµίας, τις θετικές εξωτερικότητες που αυτή παρέχει στην κοινωνία και τον 

µακροπρόθεσµα ανταποδοτικό χαρακτήρα της, οι πολιτικοί ιθύνοντες χρειάζεται να 

επενδύουν στην  ποιότητα και την ποσότητα του ανθρώπινου κεφαλαίου και να µεριµνούν 

κυρίως για την αποτελεσµατικότητα των σχολικών µονάδων µέσα από ευέλικτες και 

αποδοτικές δοµές, οι οποίες θα αποσκοπούν στην κατάκτηση της ποιότητας . 
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ΧΑΡΟΚΟΠΕΙΟ ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΟ 
 

ΣΧΟΛΗ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ,ΓΕΩΓΡΑΦΙΑΣ ΚΑΙ ΕΦΑΡΜΟΣΜΕΝΩΝ ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ 

ΤΜΗΜΑ ΟΙΚΙΑΚΗΣ ΟΙΚΟΝΟΜΙΑΣ & ΟΙΚΟΛΟΓΙΑΣ 
 

ΚΑΤΕΥΘΥΝΣΗ: «∆ΙΟΙΚΗΣΗ & ∆ΙΑΧΕΙΡΗΣΗ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΩΝ ΜΟΝΑ∆ΩΝ» 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Η παρούσα έρευνα διενεργείται στα πλαίσια εκπόνησης της διπλωµατικής 

µουεργασίας µε θέµα:«Ποσοτική προσέγγιση της ποιότητας των Γενικών Λυκείων: Η 

περίπτωση των Γενικών Λυκείων τηςΠεριφερειακής Ενότητας Φθιώτιδας». 

Τα στοιχεία που ζητούνται στο ερωτηµατολόγιο που ακολουθεί αφορούν στο σχολικό 

έτος 2014-2015 και πρόκειται να χρησιµοποιηθούν µόνο για την εξαγωγή ερευνητικών 

συµπερασµάτων. Με δεδοµένο ότι η συµβολή σας στη διεξαγωγή της έρευνας είναι 

καθοριστική, σας παρακαλώ να αφιερώσετε λίγο από το χρόνο σας για να το 

συµπληρώσετε.           

     

Ευχαριστώ εκ των προτέρων για την ανταπόκρισή σας 

Σταυροµήτρου Χρυσούλα  

Φιλόλογος
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Α. Στοιχεία Διευθυντή 
 

1.Φύλο: Άνδρας  □ Γυναίκα□ 
 

2.Ηλικία: …………………….. 

 
3.Έτη υπηρεσίας:………………….. 

 
4.Επίπεδο σπουδών(σημειώστε τον ανώτερο τίτλο σπουδών): 

 

Απόφοιτος ΤΕΙ□ 

Απόφοιτος ΑΕΙ □ 

Μεταπτυχιακό□ 

Διδακτορικό□ 
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5.Ξένες Γλώσσες: 

 

Μέτρια γνώση 
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Καλήγνώση 

(Β2) 

Πολύ καλή γνώση 

(Γ1/C1) 

Άριστηγνώση 

(Γ2/C2) 

� …………….. □ □ □ □ 
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…………….. □ □ □ □ 
 

� 
 

…………….. □ □ □ □ 
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Β. Στοιχεία Σχολικής Μονάδας (για το σχολικό έτος 2014‐2015) 
 

ΟνομασίαΣχολικήςΜονάδας:…………………………………………………………………... 
 

Μέγεθος Σχολικής Μονάδας 
 

1.Συνολικός αριθμός μαθητών/τριών:…………. 2.Συνολικός αριθμός τμημάτων:…………. 

 
Α΄ Τάξη:Αριθμός μαθητών:………..Αριθμός τμημάτων:…………..  

Β΄ Τάξη:Αριθμός μαθητών:………..Αριθμός τμημάτων:………….. 

 Γ΄ Τάξη:Αριθμός μαθητών:………..Αριθμός τμημάτων:………….. 

Εκπαιδευτικοί 

3.Συνολικός αριθμός εκπαιδευτικών :………. 
 

4.Αριθμός εκπαιδευτικών που συμπληρώνουν το υποχρεωτικό ωράριο διδασκαλίας τους στο σχολείο:……. 
 

5.Αριθμός εκπαιδευτικών που δεν συμπληρώνουν το υποχρεωτικό ωράριο διδασκαλίας τους στο σχολείο:….. 
 

6.Αριθμός εκπαιδευτικών με Μεταπτυχιακό τίτλο σπουδών:……… 
 

7.Αριθμός εκπαιδευτικών με Διδακτορικό δίπλωμα σπουδών:……… 

 
Νέες τεχνολογίες 

 

8.ΑριθμόςΗ/Υ πουχρησιμοποιούν οι μαθητές:……….. 
 

9.ΑριθμόςΗ/Υ πουχρησιμοποιούν οι εκπαιδευτικοί:……… 

Μαθητές 
 

10.Αριθμόςαριστούχωνμαθητών ανά τάξη:  

Α΄ Τάξη:…….  Β΄ Τάξη:……… Γ΄ Τάξη:…… 
 

11.Αριθμόςαπορριφθέντων μαθητών ανά τάξη: 

Α΄ Τάξη:…….  Β΄ Τάξη:……… Γ΄ Τάξη:…… 
 

12.Αριθμόςμαθητών που διέκοψαν τη φοίτηση κατά τη διάρκεια του σχολικού έτους:………. 
 

13.Αριθμόςαποφοίτων(2015):………… 
 

14.Αριθμός αποφοίτων του 2015 που εισήχθησαν σε Παν/μια‐Πολυτεχνεία:……… 
 

15.Αριθμός αποφοίτων του 2015που εισήχθησαν σε Τ.Ε.Ι.:……… 
 

16.Αριθμόςμαθητών που δεν συνέχισαν στην τριτοβάθμια εκπαίδευση:……….. 
 

17.Αριθμόςμαθητών που διακρίθηκαν σε διαγωνισμούς επιστημονικών φορέων(Ελληνική Μαθηματική 
 

Εταιρεία,Ένωση Ελλήνων Φυσικών κ.ά.) …………. 
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Δαπάνες 
 

18.Δημόσια δαπάνη γιατους μισθούς των εκπαιδευτικών που μισθοδοτούνται από τη σχολική μονάδα. 

(Ημερολογιακό έτος2014):…………….. 

19.Ετήσιαδημόσια δαπάνη για τις λειτουργικές ανάγκεςτης σχολικήςμονάδαςαπό τη Σχολική Επιτροπή 

β/θμιας εκπαίδευσης του οικείου δήμου.(Ημερολογιακό έτος 2014):…………. 

 

20.Δημόσια δαπάνη γιατη μεταφορά των μαθητώντηςσχολικής μονάδας κατά το σχολικό έτος 2014‐2015 
 

από την περιφέρεια Στερεάς Ελλάδας:……………… 
 
Κτιριακή υποδομή 

 

21.Εμβαδόνκτιριακών υποδομών σχολικής μονάδας:…………… 
 

22.Εμβαδόνπροαύλιουχώρουσχολικής μονάδας:……………. 
 

23.Ησχολική μονάδα διαθέτει σχολική βιβλιοθήκη,η οποίααξιοποιείται κατά τημαθησιακή διαδικασίααπό 

μαθητές καιεκπαιδευτικούς ΝΑΙ□ ΟΧΙ □ 

24.Ησχολική μονάδα διαθέτειαίθουσα πολλαπλών εκδηλώσεων ΝΑΙ□ ΟΧΙ□ 
 

25.Ησχολική μονάδα διαθέτει εξοπλισμένο εργαστήριο Φυσικών Επιστημών ΝΑΙ□ ΟΧΙ□ 
 

26.Η σχολική μονάδα διαθέτει ειδικό χώροστάθμευσηςγια τους εκπαιδευτικούς ΝΑΙ□ ΟΧΙ □ 
 

27.Στησχολική μονάδα υπάρχειπρόσβαση σε ΑμΕΑ ΝΑΙ □ ΟΧΙ□ 
 

28.Το σχολείο διαθέτειΓραμματειακή υποστήριξη ΝΑΙ □ ΟΧΙ □ 
 
Ευρωπαϊκά Προγράμματα 

 

29.Ησχολική μονάδα συμμετείχε σε Ευρωπαϊκό πρόγραμμα(π.χ.Comenius) NAI□ OXI□ 
 


